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a) Coneixer les bases conceptuals sobre I'atencid a la
diversitat inclusiva per al desenvolupament de les
competencies clau de TOT I'alumnat.

b) Andalitzar quines actuacions permetran acondicionar
cadascun dels elements de les UDIS per a que tof
I'alumnat de I'aula aprenga, participe i tinga ple accés a
les experiencies educatives planificades.

edlitzar la proposta d’'activitats i exercicis de reforg |
ampliacio de la tasca programada en la UDI i anticipar les
esures per a proporcionar multiples oportunitats
‘aprenentatge a tot I'alumnat de I'aula.

d) Dissenyar, de forma col.laborativa amb els recursos de
suport personals assignats a I'alumnat que presenta majors
dificultats, el Pla Educatiu Individualitzat que incloga la
seua adaptacid curricular.
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https://www.youtube.com/watch?v=d5zqiVi1rmI
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TOT EL MON TE DRET A L'EDUCACIO




Cal adaptar la UDI gue hem realitzat,
modificar-la un poc, per a que siga meés
realista.

Prendre decisions a nivell de Centre tenint en
compte:

1- El context europeu | normatiu

2- El concepte d'inclusio

3- L'atencid a la diversitat per a la inclusio

4- Els referents per a la planificacio
d’'aules inclusives competents



1. CONTEXT
EUROPEU |
NORMATIU




Objectius estrategics que proposa:

Aprenentatge permanent i mobilitat

Millorar la qualitat i I'eficacia de 'educacid i la
formdcio: la totalitat dels ciutadans ha d’adquirir
copnpetencies clav.

Promoure I'equitat, la cohesio social i la civtadania
ctiva

Incrementar la creativitat i la innovacio, inclos I'esperit
empresarial, en tots els nivells de I'educacid i la
formacio: es precis fomentar I'adquisicid de les
competencies clav.




El desenvolupament de la LOMQE, @
través d'aquest decret, exposa una
relacio explicita entfre les competencies
s i la inclusio educativa.




Introduccion

Se adopta la denominacion de las competencias clave definidas por la Unidn
Europea. Se considera que «las competencias clave son aguellas que todas las
Personas precisan para su realizacion y desarrollo personal, asi como para la
ciudadania activa, la inclusién social y el empleoy.

Articulo 10.

Las Administraciones educativas fomentardn la calidad, equidad e inclusion
educativa de las personas con discapacidad, la igualdad de oportunidades y no
discriminacion por razén de discapacidad, medidas de flexibilizacidn y alternativas
metodoldgicas, adaptaciones curriculares, accesibilidad universal, diseno para
todos, atencién a la diversidad y todas aquellas medidas que sean necesarias
para cohseguir que el alumnado con discapacidad pueda acceder a una
educacion educativa de calidad en igualdad de oportunidades.

Articulo/11.

La/escolarizacion del alumnado que presenta dificultades de aprendizaje se regird
pOr los principios de normalizacion e inclusion y asegurard su no discriminacion y la
igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema educativo.

as Administraciones educativas, con el fin de facilitar la accesibilidad al curriculo,
establecerdn los procedimientos oportunos cuando sea necesario realizar
adaptaciones significativas de los elementos del curriculo, a fin de atender al
alumnado con necesidades educativas especiales que las precise. Dichas
daptaciones se realizardn buscando el maximo desarrollo posible de las
ompetencias clave; la evaluacion continua y la promocion tomardn como
ferente los elementos fijados en dichas adaptaciones.



2. EL CONCEPTE
INCLUSIO




En Espanya, la LOE va ser el primer
marc legal que va incorporar la inclusid
com un dels principis | fins de

ucacio, pero és la LOMQE lo

rimera que vincula la inclusio amb el
desenvolupament de les
competencies.




El concepte d’'inclusio proposa
avancar cap a una educacio de
qualitat per a tofs i totes i amb tots i
tofes, suprimint les barreres, per a
accés, I'aprenentatge i la participacio,
gue interaccionen negativament amb
les condicions personals d'alguns
alumnes, particularment vulnerables als
processos d'exclusio.




Que els centres no presenten barreres arquitectoniques, burocratiques,
materials, economiques, culturals, etc., per a que tot I'alumnat interessat
puga accedir a les experiencies educatives.

Que TOT I'alumnat aprenga i progresse al maxim de les seues capacitats,
i tinga experiencies educatives variades, rellevants i significatives per a la

seua vida present i per a la seua futura insercid en la vida acftiva.
/

Reconéixer i apreciar la identitat de cada alumne i alumna i procurar el
seu benestar personal (autoregulacio emocional, confianca en les seues
possibilitats, autoestima) i social (relacions d'amistat i companyerisme).

Recolzar a I'alumne/a en el que sap per aprendre coses noves, no en el
que no sap.

\\




3. L'ATENCIO A
A DIVERSITAT
PER A LA
INCLUSIO




Alumnat amb necessitats educatives
especials.

Alumnat amb determinades
circumstancies personals, familiars i/o
socials que poden vore seriosament
iitades les seues possibilitats d'accés,
orenentatge i participacio al conjunt
‘experiencies educatives que els
entres ofereixen.




Els que no juguen al futbol tan bé com els seus
gopnrfmnys I juguen i s'entretenen de formes ben
istintes

Els que son maltractats per altres

Els que s'‘avergonyeixen per no tindre les coses
que fenen els seus amics

estan massa preocupats pels problemes

s que s'avorreixen en classe perque no els
nteressa el que alli s’ensenya

Els qgue han estat molt malalts i no han pogut
anar a l'escola

Els timids que no saben fer amics

Els que dissimulen que tenen moltes dificultats
per a aprendre

BARRERES



Es produeix un canvi de conceptes. Ara els
alumnes amb NEE es diuen alumnes amb
DIVERSITAT FUNCIONAL (terme alternatiu a

la discapacitat).

ste concepte més ampli de la diversitat
obri nous camins cap a una vertadera
inclusid educativai social:

- Diversitat fisica, de genere, cultural, de
possibilitats economiques, de capacitats |
rifmes d'aprenentatge, d'interessos |
preferencies, de condicio sexual o de
diversitat funcional .



4. REFERENTS PER A
LA PLANIFICACIO
|/D’AULES INCLUSIVES

COMPETENTS




UDI

Disseny
Universal
d’Aprenentatge

PROGRAMACIO
MULTIPLE

\\

Principis
reguladors per ala
intfegracio de les
competencies en el
curriculum real de
les
aules i els centres.

ATLANTIDA/COMBAS



Principi de contextualitzacid i participacio:

La reconstruccio de les experiencies viscudes durant la participacio activa en practiques
socials diverses, associades a distints contextos, contribueix a I'aprenentatge de les
competencies.

Principi d’integracié:

La relacié ordenada entre els diferents elements preescrits en el disseny curricular junt
a la relacio ordenada de les distintes tasques i activitats contribueix a I'aprenentatge de les
competencies.
rincipi de pluralisme metodologic i reflexivitat:

/ . 7 . . . \ . . . . .
Una construccié conscient i reflexiva de la practica educativa i de les seues condicions

Institucionals, combinant distints models d’ensenyament, contribueix a I'aprenentatge de

les competencies.
Principi de transparéncia en I'avaluacio dels aprenentatges:

La formalitzacié del procés d’avaluacid dels aprenentatges, anticipant els criteris

d’avaluacid, concretant indicadors i diversificant els instruments d’obtencié de dades,
contribueix a I'aprenentatge de les competencies aixi com al reconeixement del nivell de
domini aconseguit.



Per a Primaria:

Enisenyament cooperatiu del professorat.

Aprenentatge cooperatiu de I'alumnat.
Solucid cooperativa de conflictes.
Agrupaments heterogenis (major diversitat en |'aula).

Ensenyament efectiv (models adaptats al context-
aprenentatge-alumnat).




Analitza estrategies educatives que contribueixen
a superar les desigualtats i fomentar la cohesio
social que generen I'exclusio social, prestant
atencio a grups vulnerables o desafavorits

Dona importancia a:

1) Agrupaments heterogenis: en quant al nivell
de rendiment.

2) Participacio dels Agents Socials: contribucid
de la Comunitat a I'exit academic. La
implicacio per part de les families, la
participacio en el Centre i en les activitats
educatives, garantitzen un major éxit escolar.



« Grup d’'estrategies que poden ser utilitzades per a superar
les barreres inherents en la majoria dels curriculums
existents, per a assegurar que tot I'alumnat puga accedir
als continguts i objectius del curriculum ordinari. (Els
educadors/es poden frobar que ja esta incorporant

moltes d'aquestes pautes en la seua practical).

Es/Un instrument molt Util per a:

- Elaborar opcions multiples de treball en 'aula

- Proposar modificacions de les activitats/exercicis
com a informacidé complementaria a 'estructura
de la tasca.



Pautas de Diseno Universal para el Aprendizaje

I. Usar Multiples Formas de

Presentacion

1. Proporcionar las opciones de la

percepcion

* Opciones que personalicen la visualizacion de la
nformacion

2o

* Opciones que propord ) las para la
f =5

* Opciones que proporc » las alt ivas para la
o s6m visual

2. Proporcionar las opciones de lenguaje y

los simbolos

* Opciones que definen el bul y los simbol
* Opciones que clarfiquen el si is y la estr
* Opciones para descifrar el texto o la notacién

matematica
= Opciones que promocionen la interpretacion en
varios idiomas

Opcronoo que il los P

-mll-_ 1

importantes de

3. Proporcionar las opciones de la

comprension

* Opciones que proporcionen o activen el

o P
(»uonoc quodownh.mwus mas
npor . los id grandes y las relaciones

* Opciones que guien ol procesamiento de la
informacion

* Opciones que apoyen la memonia y la transferencia

* Opci
P

Il. Usar Multiples Formas de
Expresion

4. Proporcionar las opciones de la

actuacion fisica

en las dalidades de fisica

- =

* Opciones en los medics de navegacion

Opaomcporol.ccuod.lt.hommyh.
2 Y

5. Proporcionar las opciones de las

habilidades de la expresion y la fluidez

* Opciones en o medio de la comunicacion

* Opd enlash de la composicion y
resolucion de las problemas

* Opciones del apoyo pera ls prictica y desemper
de tareas

6. Proporcionar las opciones de los

funciones de la ejecucion

* Opcdiones que guien un blecims ficaz de

* Opciones que faciliten el manejo de la informacion y

los recursos

* Opci que mej la idad para d rollar

del seguimi

P

7.

8.

lll. Usar Mulktiples Formas de

Motivacion

Proporcionar las opciones de la
bisqueda de los intereses

Opoonnquomcrmnlu*mm
individuales y la

Opdi que mej: Ia rel ia, ol valor y la
autenticidad

Opci que rech las arr ylas
distracciones

Proporcionar las opciones del
mantenimiento del esfuerzo y la
persistencia

* Opciones que acentien los objetivos y las metas

destacados

* Opciones con diferente niveles de desafios y apoycs

* Opciones que Ia colaboracion y la
comunicacion

+ Opciones que inc reacciénes informativas
onentadas hacia la maestria

9. Proporcionar las opciones de la

autorregulacién

* Opciones que sirvan de guia para el establecimiento

* Opciones que

personal de objetivos y expectativas
apoyen las habilidades y estrategias
individuales de la resolucion de las problemas

* Opciones que desarrollen la autoevaluacion y la
flexid

@ CAST__
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 El disseny de programacions mdualtiples (DPM) tracta
d’anticipar mesures per a proporcionar madaltiples
oportunitats d’aprenentatge a tots i cadascun dels
alumnes en el context de l'aula inclusiva i del seu
curriculum tangible, real i concret. Es basa en les
apo;tacions de “l'ensenyament multinivell” (Collicot,
1991, 2000)

Planifica les mesures per a que 'alumnat amb major
risc de ser exclos accedisca als continguts d’aprenentatge
comuns, a una justa i objectiva avaluacid del seu
progrés i a la participacid real en totes les activitats de
Paula. Per a que puga experimentar I'éxit en el seu
aprenentatge com a un membre valorat del grup.
(Robert Ruiz i Bel. Universitat de Vic)



L'ensenyament multinivell (SCHULZ ~TURNBULL, 1984) es basa en
la premissa que una llicod s'ha d'ensenyar al conjunt de la classe.

Es una aproximacié a la planificacié que assumeix la
individualitzacio, la flexibilitat i la inclusido de totf I'alumnat, sense
distincio del seu nivell personal d'habilitats.

L'ensenyament multinivell permet que el mestre/a planifique
unatlicod per a tot I'alumnat, i aixi disminueix la necessitat de
seguir programes diferents, i alhora li possibilita la infroduccio
objectius individuals en el contingut i en les estrategies
ducatives de l'aula.

Per tal d'assolir-no, els mestres han d'entendre plenament el
concepte d'estrategies d'ensenyament multinivell.

Per desenvolupar una unitat o una llicd que siguen realment
multinivell, han de tenir un objectiu ben definit per a tot
I'alumnat. També han d'incloure diverses fecniques educatives
concebudes pergue arriben a fot I'alumnat i en tots els nivells.




Formulacié detallada d’opcions i
alternatives en:

- Els elements de la programacié.
- La presentacié de la informacié.

- Les tasques/activitats/exercicis.
- Els materials d’aula.
Verificacié de que, el que s’ha
planificat, puga arribar a tot
"alumnat.

Per a arribar a aquells alumnes
que presenten majors dificultats.
Verificacié personalitzada.

Es realitza amb el suport
personal assignat a 'alumnat.

(Robert Ruiz i Bel. Universitat de Vic)






Sentit general del progrés desitjat per a tots/es

Continguts d’aprenentatge

Opcions mdiltiples de treball en I'aula (tipus d’activitats i
aterials)

Opcions mdltiples d’evidéencies de progrés (estandars
multinivell) (Robert Ruiz i Bel. Universitat de Vic)

Opcions mdiltiples per a 'avaluacié (activitats i materials

per a 'avaluacié diversos i personalitzats)




El sentit general del progrés
desitjat per a tof I'alumnat ja
esta planificat en I'estructura
de la fasca i el disseny
curricular de la UDI.



Modificacio de les activitats |
adaptacio de materials didactics.

Aquest element ens ajudara o
verificar la sequencia d'activitats a
les necessitats de I'alumnat del grup
utilitzant les pautes del Disseny
Universal d’Aprenentatge (DUA).



SECUENCIA DE ACTIVIDADES

SELECCION DE EJERCICIOS

ATENCION A LA DIVERSIDAD

MOTIVACION Y PRESENTACION DE LA TAREA

A partir del visionado de fragmentos videos sobre bibliotecas escolares, los alumnos
observaran el funcionamiento, la decoracion y las actividades que en ellas se realizan,
especialmente de animacién lectora.

Después se les hara la propuesta, a modo de motivacion, de realizar talleres de cuenta-
cuentos para contar sus propios cuentos a grupos de alumnos de diferentes cursos.

A continuacién, mediante la utilizaciéon de bibliotecas virtuales, reflexionaran sobre los
sistemas de clasificacion y ordenacion y elegiran la lectura que quieren llevar a clase.

Se formaran los grupos de trabajo heterogéneos.

B.0.1. Abreviaturas para la busqueda en las bibliotecas virtuales. Los
alumnos unirdn las abreviaturas, que usaran para la busqueda, con
aquello que representan.

-Familiarizarse con los abreviaturas, asociadas a
simbolos o dibujos normalizados, en la biblioteca del
aula o el centro.

-Acompafiamiento personalizado para la busqueda en
bibliotecas virtuales.

1. ELEGIR ELTEMA Y EL ARGUMENTO DEL CUENTO.

Se realizaran lecturas, en voz alta, de cuentos tradicionales que los alumnos llevaran ala
clase de su propia biblioteca o haciendo uso de los préstamos de las biblioteca del centro o
del pueblo. Después de realizar actividades y ejercicios de comprension sobre los
diferentes cuentos leidos, cada grupo decidird el tema y el argumento de su propio
cuento.

B.1.1. Adivinanzas: a partir de la lectura del titulo del cuento los
alumnos adivinaran la trama.

B.1.2. Contestar un cuestionario oral sobre datos objetivos de algunos
de los cuentos que se han leido.

B.1.3. Seguir las instrucciones escritas para participar en la “Técnica del
papel doblado” para la extraccion de temas.

R.1.1. Para recordar la estructura del cuento montar partes de cuentos
que se den desorganizadas.

R.1.2. A partir de varios ejemplos de relatos o microrelatos, identificar la
trama.

-Asignar en los grupos una responsabilidad al alcance
de cada alumno.

-Adaptacion del nivel de dificultad de las adivinanzas y
preguntas.

-Modificar las instrucciones y/o aportar diferentes
apoyos (visuales, sonoros, iconogréficos..)

-Seleccionar como ejemplos los cuentos preferidos del
alumnado de diferentes niveles de dificultad.

2. IDEAS PARA ESCRIBIR EL CUENTO

Después de elegido el tema del cuento, de forma individual, el alumnado inventard y
propondrd ideas sobre los personajes, los lugares y la trama. Se pondran todas las ideas
en comun, en un proceso negociado de toma de decisiones, y se concretardn los aspectos
acordados apuntandolos en un documento de grupo.

B.2.1. De algunos de los cuentos que han traido los alumnos, que
servirdn como modelos, se identificaran los personajes, los lugares y la
trama.
B.2.2. Copiar los acuerdos en un esquema predisefiado para realizar el
proceso de eleccién de personajes, lugares e ideas para cada parte del
cuento.

-Asignar en los grupos una responsabilidad al alcance
de cada alumno.

-Seleccionar textos de diferente nivel de dificultad.
-Guiar la busqueda a aspectos concretos con un
sencillo cuestionaric o a través de instrucciones
verbales.

-Adaptacion del esquema al nivel de comprension del
alumnado.

3. DESCRIPCION DE LOS PERSONAJES Y LUGARES

Después de elegir a los personajes que formardn parte de su historia, el alumnado
realizard la descripcion del personaje que le ha tocado en el reparto previo. Ademads
decidird los escenarios en los que transcurre la historia realizando también su
descripcion detallada.

B.3.1. Identificar, en descripciones de los cuentos aportados, adjetivos y
adverbios.

B.3.2. Analizar una descripcion de cada tipo, para extraer estructura y
partes, identificindolas como parte del texto narrativo.

B.3.3. Localizar en su propio texto los adjetivos y los adverbios

B.3.4. Copiar el resultado de una lluvia de ideas para elaborar un listado
extenso de adjetivos clasificdndolos segtin sus clases.

R.3.1. Clasificar partes de las descripciones segtn se refieran a personas
o lugares.

R.3.2. Ordenar de diferentes formas las descripciones fragmentadas.

- La actividad 4 se realizara igual que el resto de los
compafieros del grupo con acompanamiento
individualizado de un compafiero o companera, del
profesorado de apoyo o un voluntario/a.

-Seleccionar textos de diferente nivel de dificultad.

- Guiar la busqueda a aspectos concretos con un
sencillo cuestionarioc o a través de instrucciones
verbales.

Bstefania Pastor Aid Y M8 Bsperanza Gavela Morales

_Proyecto Atldntida, Seminario dela Comunidad valenciana



1. ELEGIR ELTEMA Y EL
ARGUMENTO DEL CUENTO.
Se realizaran lecturas, en
voz alta, de cuentos
tradicionales que los
alumnos llevardn ala
clase de su propia
biblioteca o haciendo uso
de los préstamos de las
biblioteca del centro o
del pueblo. Después de
realizar actividadesy
ejercicios de
comprension sobre los
diferentes cuentos leidos,
cada grupo decidird el
tema y el argumento de
SU propio cuento.

\ \

B.1.1. Adivinanzas: a partir
de la lectura del titulo del
cuento los alumnos
adivinardn la trama.

B.1.2. Contestar un
cuestionario oral sobre datos
objetivos de algunos de los
cuentos que se han leido.
B.1.3. Seguir las instrucciones
escritas para participar en la
“Técnica del papel doblado”
para la extraccion de temas.
R.1.1. Para recordar la
estructura del cuento montar
partes de cuentos que se
den desorganizadas.

R.1.2. A partir de varios
ejemplos de relatos o
microrelatos, identificar la
tframa.

¥

-Asignar en los grupos una
responsabilidad al alcance
de cada alumno.

-Adaptacion del nivel de
dificultad de las
adivinanzas y preguntas.

-Modificar las instrucciones
y/o aportar diferentes
apoyos (visuales, sonoros,
iconograficos..)

-Seleccionar como
ejemplos los cuentos
preferidos del alumnado de
diferentes niveles de
dificultad.



1.ELEGIR EL TEMA Y EL ARGUMENTO DEL
CUENTO.

Se realizaran lecturas, en voz alta, de
cuentos tradicionales que los alumnos
llevardn ala clase de su propia
biblioteca o haciendo uso de los
préstamos de las biblioteca del centro o
del pueblo. Después de realizar
actividades y ejercicios de
comprension sobre los diferentes
cuentos leidos, cada grupo decidird el
tema y el argumento de su propio
cuento.

B.1.1. Adivinanzas: a partir de la lectura
del titulo del cuento los alumnos
adivinardn la trama.

B.1.2. Contestar un cuestionario oral
sobre datos objetivos de algunos de los
cuentos que se han leido.

B.1.3. Seguir las instrucciones escritas
para participar en la “Técnica del papel
doblado” para la extraccién de

temas.

R.1.1. Pararecordar la estructura del
cuento montar partes de cuentos que
se den desorganizadas.

R.1.2. A partir de varios ejemplos de
relatos o microrelatos, identificar la
frama.

A\

Practica leer
en voz alta
Reflexiona
sobre el
contenido de
textos orales
Decide en

grupo

Induce la
reflexion por
medio de
preguntas
Social:
Investigacion
grupal

2 sesiones
90 minutos

-Cuentos de los
alumnos, md&s
algunos
aportados por
el profesor.
-Instrucciones
“Técnica
papel
doblado”.
-Plantilla
“Técnica
papel
doblado”.
para la
eleccion del
tema.

AD:
Instrucciones
modificadas y
COon apoyos
diversos.

Gran grupo.
Individual.
Grupos de 4
0 5.

Aula.



e Utilitzant el document
pont (criteris/indicadors

udaran a programar
es activitats i exercicis de
refor¢ i ampliacid

ATENCION A LA DIVERSIDAD “ESTAMOS DE INAUGURACION”

GUIA PARA LA SELECCION DE ACTIVIDADES/EJERCICIOS DE REFUERZO Y AMPLIACION Y
ADAPTACIONES CURRICULARES SIGNIFICATIVAS

CRITERIOS/INDICADORES EVALUACION

62.CLLBL2.4. Utilizar, con supervision, diferentes tipos de bibliotecas para buscar y localizar informacién en todo tipo
de soportes y seleccionar lecturas personales, manejando de forma guiada sus catdlogos en linea y reconocer y
respetar sus normas de funcionamiento, haciendo un uso responsable de materiales y espacios funcionales.

ACTIVIDAD 19.CLLBL2.4.1. Utiliza de manera de _manera guiada la biblioteca de aula para obtener informacién y
PREVIA seleccionar lecturas personales.

29.CLLBL2.4.1. Utiliza de manera guiada la biblioteca de centro para obtener informacién y seleccionar
lecturas personales.

32, CLLBL2.4.1. Utiliza de manera autdnoma las bibliotecas de aula y de centro para obtener informacién y
seleccionar lecturas personales.

42CLLBL2.4.1. Utiliza de forma guiada las bibliotecas del entorno social préximo para buscar y localizar
informacién en todo tipo de soportes y seleccionar lecturas personales.

52.CLLBL2.4.1. Utiliza de manera guiada diferentes tipos de bibliotecas del entorno social y virtual para buscar
y localizar informacién en todo tipo de soportes y seleccionar lecturas personales

62.CLLBL2.4.1. Utiliza con supervisién diferentes tipos de bibliotecas del entorno social y virtual para buscar
y localizar informacién en todo tipo de soportes y seleccionar lecturas personales.

12.CLLBL2.4.2. Reconoce y respeta las pautas basicas de organizacién de la biblioteca de aula.

29.CLLBL2.4.2. Reconoce y respeta las pautas basicas de organizacion y las normas de funcionamiento de la
biblioteca de centro.

32,BL2.4.2. Reconoce y utiliza los sistemas de ordenacién y clasificacion de la biblioteca del centro.
49,CLLBL2.4.2. Reconoce y utiliza los sistemas de ordenacién y clasificacién de las bibliotecas del entorno
social préximo.

52.CLLBL2.4.2. Maneja de forma guiada los catalogos en linea. haciendo un uso responsable de los mismos.
62.CLLBL2.4.2. Reconoce, utiliza y respeta los sistemas de ordenacién, clasificacién de las bibliotecas del
entorno virtual.

CRITERIOS/INDICADORES EVALUACION

6°.CLLBL2.1.Leer por propia iniciativa, adecuandose al formato y a la estructura textual, textos del ambito escolar y
social y elegir sus lecturas personales y de apoyo a las tareas de aprendizaje, segun sus preferencias e intereses,
dando razones de sus elecciones.

ACTIVIDAD 1 29.CLLBL2.1.2. Lee textos préximos a su experiencia propuestos por el adulto para disfrute personal.
392,CLLBL2.1.2. Lee por propia iniciativa textos préximos a su experiencia para disfrute personal,
42CLL.BL2.1.2. Lee a propuesta del adulto, textos del ambito escolar y social y los utiliza como apoyo a
tareas de aprendizaje.

52.CLLBL2.1.2. Lee por propia iniciativa, textos del dmbito escolar y social y los utiliza como apoyo a las
tareas de aprendizaje.

62.CLLBL2.1.2. Lee por propia iniciativa, textos del &mbito escolar y social y los utiliza como apoyo a las
tareas de aprendizaje dando razones de sus elecciones.

CRITERIOS/INDICADORES EVALUACION

69.CLLBL3.1. Planificar y escribir, de forma reflexiva y dialogada, con la supervisién de un adulto y la colaboracién de
sus compafieros, textos de los géneros mds habituales del nivel educativo, redactando el borrador, adecuando el
contenido a la situacion de comunicacion, con una estructura coherente y un vocabulario apropiado y utilizando los
recursos lingiisticos con creatividad y sentido estético.

ACTIVIDAD 12.CLLBL3.1. 1. Participa mediante la gbservacién de modelos en el proceso colectivo de planificacién y
2,3Y4 escritura de textos (descripciones de personas, animales y objetos, narraciones de experiencias y cuentos)
29.CLLBL3.1, 1. Participa med la observacién de modelos en el proceso colectivo de planificacién y

escritura de textos (descripciones de personas, animales y objetos y lugares, narraciones breves e
instrucciones sencillas)
39.CLLBL3.1. 1, Participa la_observacién de modelos en el proceso colectivo de planificacion y




1. ELEGIR ELTEMA Y EL
ARGUMENTO DEL CUENTO.
Se realizaran lecturas, en
voz alta, de cuentos
tradicionales que los
alumnos llevardn ala
clase de su propia
biblioteca o haciendo uso
de los préstamos de las
biblioteca del centro o
del pueblo. Después de
realizar actividadesy
ejercicios de
comprension sobre los
diferentes cuentos leidos,
cada grupo decidird el
tema y el argumento de
SU propio cuento.

\

B.1.1. Adivinanzas: a partir
de la lectura del titulo del
cuento los alumnos
adivinardan la trama.

B.1.2. Contestar un
cuestionario oral sobre datos
objetivos de algunos de los
cuentos que se han leido.
B.1.3. Seguir las instrucciones
escritas para participar en la
“Técnica del papel doblado”
para la extraccion de temas.
R.1.1. Para recordar la
estructura del cuento montar
partes de cuentos que se
den desorganizadas.

R.1.2. A partir de varios
ejemplos de relatos o
microrelatos, identificar la
tframa.

*

-Asignhar en los grupos una
responsabilidad al alcance
de cada alumno.

-Adaptacion del nivel de
dificultad de las
adivinanzas y preguntas.

-Modificar las instrucciones
y/o aportar diferentes
apoyos (visuales, sonoros,
iconogrdficos..)

-Seleccionar como
ejemplos los cuentos
preferidos del alumnado de
diferentes niveles de
dificultad.



Com informacidé complementaria al
disseny d'avaluacio dels
prenentatges.

Aquest element ens ajudard a
verificar si les proves i els instruments
d'avaluacid sdn adequats per a tot
I'alumnat del grup, i si no ho son, fer
constar les modificacions que hem de
realitzar per a adequar-los a tof
I'alumnat del grup.



5. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO
CRITERIOS DE CALIFICACION

ACTIVIDAD PREVIA | 62.CLLBL2.4.1. Utiliza con supervisién diferentes tipos de bibliotecas del en- | CSC VALORACION DE LA EJECUCION POR ENCUESTA/
torno social y virtual para buscar y localizar informacién en todo tipo de so- | SIEE Correccién del cuestionario

portes y seleccionar lecturas personales. Respuesta ella cuestionario online al final de la actividad
ACTIVIDAD PREVIA | 62.CLLBL2.4.2. Reconoce, utiliza y respeta los sistemas de ordenacién, clasifi- | CSC En el aula de informética

cacién de las bibliotecas del entorno virtual.

ACTIVIDAD 1 62.CLLBL2.1.2. Lee por propia iniciativa, textos del dmbito escolar y social y | CCLI VALORACION DE LA EJECUCION LECTURA DE UN TEXTO /RUBRICA
los utiliza como apoyo a las tareas de aprendizaje dando razones de sus elec- Por observacion directa o grabada de la lectura publica
ciones. Después de preparar la lectura en clase y cuando se lea en publico.
En el aula y en el acto publico o por medio de grabacién.
ACTIVIDAD 2 692.CLLBL3.1.1. Participa con la supervisién de un adulto elaborando un guién | CCLI VALORACION DEL GUION PREVIO /RUBRICA
ACTIVIDAD 3 previo en el proceso colectivo de planificacién y escritura de textos (descrip- | CAA | Por observacion del guién con la colaboracion del alumnado
ACTIVIDAD 4 ciones, narraciones, exposiciones, dar instrucciones, textos de opinién y per- Presentacion del guion previo
suasivos). En el aula antes de empezar la escritura del borrador
ACTIVIDAD 5 62.CLLBL3.1.2. Cuando redacta textos organiza la informacién de forma com- | CCLI | VALORACION DEL TEXTO NARRATIVO REVISADO/RUBRICA
pleta y progresiva, utilizando adecuadamente marcadores textuales y orde- Por observacion del texto revisado cuando el profesorado lo decida.
nando la informacién en pérrafos. Presentacion del texto revisado
62CLLBL3.1.3. Cuando redacta proporciona ejemplos adecuados como apoyo
al contenido de la comunicacion y utiliza términos inclusivos en lugar de dis- cal
criminatorios.
62.CLLBL3.1.8. Cuando redacta textos utiliza adecuadamente algunos recur- ccu
sos lingtisticos (la comparacion , la hipérbole, la metéfora, la aliteracion, la
metonimia, el hipérbaton y el juego de palabras).
ACTIVIDAD 6 62.CLLBL3.2.1. Realiza el proceso de revision de textos escritos detectando | CCLI TEXTO NARRATIVO REVISADO
errores con autonomia y resolviendo sus dudas de forma reflexiva y dialoga- | CAA VALORACION DEL BORRADOR Y EL TEXTO REVISADO /RUBRICA
da para mejorar el producto final. Por observacion del texto revisado
62.CLLBL4.1.2. Revisa textos, con autonomia y/o la colaboracién de sus com- Presentacion del texto revisado y el borrador con las anotaciones sobre los errores identificados con

pafieros/as, aplicando los conocimientos sobre los elementos del sistema lin- ccu anotaciones.
giiistico adecuados al nivel educativo, detectando por si mismo errores y co- | CAA En el aula, de forma colaborativa o en entrevista personal con el profesorado
rrigiéndolos. * Ver cuadro elementos gramaticales

ACTIVIDAD 7 62.CLLBL3.2.2. Presenta los textos revisados cuidando sus aspectos formales | CCLI | VALORACION DEL TEXTO NARRATIVO REVISADO/RUBRICA
(caligrafia, formato de presentacion, etc.) adecudndolos a los géneros textua- | CAA Por observacion del texto revisado cuando el profesorado lo decida.
les propios del nivel educativo (descripciones, narraciones, exposiciones, dar Presentacién del texto revisado

instrucciones, textos de opinion y persuasivos).
AUTOEVALUACION | 62.CLLBL4.6.2. Expresa de forma detallada las mejoras que ha realizado du- | CAA | VALORACION DE LA REFLEXION DEL PORFOLIO/RUBRICA
COEVALUACION rante el proceso de realizacién de un producto o tarea para alcanzar los re- | SIEE | Por observacion del portfolio

sultados especificados en una guia de observacién previamente acordada de Presentacion del portfolio al acabar la tarea

forma individual o colectiva.

ORIENTACIONES PARA MODIFICAR LAS PRUEBAS Y LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Acompanamiento para preparar preparar la lectura, rellenar el cuestionario y realizar la revision del texto narrativo. Posibilidad de expresar los resultados de la autoevaluacion de forma oral.
Adaptacion del cuestionario online y del cuestionario de reflexion del portfolio a diferentes niveles de dificultad.

Estefania Pastor AR Y M8 Esperanza Garela Morales . _Proyecto Atldntida, Sewminario dela Comunidad valenciana




. DISSENY DEL PLA INDIVIDUALITZAT




Disseny per a arribar a aquells alumnes
que presenten majors dificultats.

erificacio personalitzada.

Es realitza amb el suport personal
assignat a I'alumnat




Emplenar el document amb
la informacid que orienta la
realitzacid del pla
individualitzat dirigit a un
alumne/O alumna en
particylar.

ITINERARI FORMATIU PER A LA PROGRAMACIO | AVALUACIO DE LES COMPETENCIES CLAU. NIVELL AVANGAT
BLOC 3. L'ATENCIO A LA DIVERSITAT DES DE LA UDI.

RECURS 3.3. a) Orientacions individuals per a la programacié multiple.

Nom i cognoms:
Etapa/Nivell: Tutor/a:

QUE SAP?

COM APREN?

EN LES ACTIVITATS DINS DEL GRUP

EN LES ACTIVITATS EN EL CENTRE

EN LES ACTIVITATS FORA DEL CENTRE




ITINERARI FORMATIU PER A LA PROGRAMACIO | AVALUACIS DE LES COMPETENCIES CLAU. NIVELL AVANCAT
BLOC 3. L'ATENCIO A LA DIVERSITAT DES DE LA UDI.

Nombre y apellidos:
Curso: 69 Tutor/a:

Es reflexivo, tranquilo, timido, leal y de confianza. Reconoce que tiene
dificultades de aprendizaje y necesita que constantemente le reconozcan sus
avances porque le falta algo de confianza en sus posibilidades.

{QUE SABE?

Tiene muchos conocimientos culturales poco convencionales de todo tipo. Se
puede decir que es muy culto para su edad cuando se trata de temas, eso si,
que le interesan. Toca la ocarina, compone musica y dibuja cémic. Le gusta
cocinar y cuida muy bien de su hermano pequefio. Las matematicas se le dan
bien pero no siempre comprende enunciados de ejercicios y problemas.

Se expresa oralmente con dificultad por su timidez y sus inhibiciones. Necesita
mejorar mucho la comprension y la expresién escrita.

Su nivel de competencia esta situado en un 29 ciclo (3% de E. Primaria). Si
tiene dificultades ortograficas es por inseguridad, porque evita escribir y
porque no se esfuerza por presentar los trabajos con cuidado ya que utiliza
preferentemente otros lenguajes para comunicarse consigo mismo y con los
demas y valora poco la escritura.

<COMO APRENDE?

Prefiere trabajar solo ¢ en parejas con companeros/as amables y tranquilos.
Prefiere actividades creativas en las que pueda expresar a su manera su forma
de ver las cosas en un ambiente receptivo y respetuoso.

Le gustan las tareas en las que se hacen cosas y hay que planificarlas.
Responde mejor cuando se le deja trabajar a su aire y no se |le pregunta en
publico. Se bloquea ante los textos escritos largos y poco estructurados.

EN LAS ACTIVIDADES DENTRO DEL GRUPO
Se identifica con los "Emos” y se viste y comporta como ellos. No tiene amigos
de su edad en el colegio porque sus amigos no son del pueblo o son mas
mayores. Se comporta bien y es respetuoso con el profesorado y los
compafieros/as aunque se aparta de ellos. Por su forma de ser y de vestir
peculiar sufre a menudo burlas e insultos sin_mediar provocacidén, a veces a




ITINERARI FORMATIU PER A LA PROGRAMACIO | AVALUACIO DE LES COMPETENCIES CLAU. NIVELL AVANCAT
BLOC 3. L'ATENCIO A LA DIVERSITAT DES DE LA UDI.

través de las redes sociales. En clase procura pasar desapercibido, parece que
se aburre y su actitud es muy pasiva.

EN LAS ACTIVIDADES EN EL CENTRO
Le gusta hablar con algunos profesores. No le gustan los deportes y suele
estar solo en los recreos. A menudo no acude a las actividades extraescolares
y en los actos publico se esconde o no acude. Evita el protagonismo y no
suele participar en actividades de gran grupo.

EN LAS ACTIVIDADES FUERA DEL CENTRO
Patina. Va al conservatorio y tiene amigos de otros pueblos con los que
comparte sus gustos y aficiones. El |a localidad no tiene amigos de su edad ni
los busca. Le da miedo ir sdlo por la calle porque a veces lo miran o se rien de
él. Sin embargo mantiene su estilo en el vestir y los fines de semana lo
exagera.

No tiene dificultades para desplazarse ni limitacién alguna de tipo sensorial.
Falta a clase con justificacién de la familia ya que es enfermizo y un poco
hipocondriaco. Sus padres acuden al centro cuando se les llama pero estan un
poco “quemados” porque piensan que no se defiende a su hijo ante los
comportamientos agresivos de sus compaferos/as. Su padres trabajan a
temporadas y no siempre cuentan con los recursos econémicos para el material
escolar y las actividades extraescolares. Se sienten avergonzados cuando
tienen que comunicarlo al centro. No quieren acceder a las ayudas de la
asistencia social. Su padre estd en un programa de rehabilitacién de
drogodependencias con resultados limitados por el momento. Cuando trabajan
lo hacen a veces ambos padres en jornada intensiva y el alumno se ocupa de la
casa y de su hermano.




Revisar el Disseny base comu per a indicar
totes les activitats que I'alumnat pot realitzar
amb les actuacions previstes.

Comprovar si la proposta comuna conté
pcions adequades a les necessitats de
'alumne o alumna. En cas que no siga aixi es
procedird a la readlitzacio de 'adaptacio
curricular significativa individualitzada i es
proporcionaran les orientacions
individualitzades per a possibilitar la
participacio i 'accés als aprenentatges de lo
tasca en les millors condicions per a l'alumne
o alumna.




Fer constar les modificacions que

esrealitzaran en els materials
idactics i en les proves |

insfruments d'avaluacio.




ALUMNE/A: UDI:

CRITERIS AVALUACIO/ INDICADORS D'ASSOLIMENT CCLV  |ACTIVITATS
ORIENTACIONS PER LA PARTICIPACIO ACTIVITATS
ORIENTACIONS PER A L'ACCES O PRESENCIA ACTIVITATS
MODIFICACIONS EN ELS MATERIALS DIDACTICS ACTIVITATS

MODIFICACIONS EN LES PROVES | INSTRUMENTS D'AVALUACIO

ACTIVITATS




El pla individualitzat és per a la
Unitat Didactica Infegrada que
s’ha planificat.

n el cas que s'’haja realifzat una
orogramacio llarga es pot realitzar
'adaptacio curricular individuadl
significativa per al nivell de
competencia de ['alumne o
alumna de fofes les UDIS de la
programacio anual.



== PROJECTE EDUCATIU CéENTRE

:>/PROGRAMACIONS DIDACTIQUES
PROGRAMACIO ANUAL D’AULA

" U.DIDACTICA INTEGRADA INCLUSIVA

—PEA DE MILLORA
— @

%




L’AULA COM UN LLOC PRIVILEGIAT
PER A L’AUTONOMIA, LA
COMUNICACIO,
I’APRENENTATGE
|
LA PARTICIPACIO



der on comencel
. que diguem”? |

0

Comencant la casa-pels ciments...




