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El curriculo escolar: génesis

(curriculo) se generan a partir de

la combinacidn de dos estructuras
(Modelo Ecoldgico de Doyle):

Criterios de
evaluacion

eEstructura de tareas académicas
eEstructura social de participacion

(relacion). S—\)
-y

Estas dos estructuras necesitan estar siempre bien alineadas, si no pueden surgir
distintos problemas: de convivencia, de atencion, etc

Contenidos
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b 7.

Tipos de contextos

COMMUNITY

attitudes
about )
antisocial

Attitudes
about ATODs

about ATOD

Family history
of ATOD use

BRONFENBRENNER, U. (1987).
La ecologia del desarrollo
humano. Cognicion y desarrollo
humano, Barcelona, Paidds.
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Competencia y contextos
AMBITOS LUGARES INSTITUCIONES PERSONAS OBJETOS ACONTECIMIENTO ACCION TEXTOS
hogar a familia padres, abuelos, nijpos, moddiario, decoracion, ropa acontesimentos familiares natinas de la vida; ej. Telztexo, garantias,
propio, de la familia, de | tejide soca hermancs, fics, primes aparatos del hogar, juguetes, | encuentros, incidentes waslirse, desnudarse, ragetas .
o5 amigos, 4e ks familia politica, conyuges, nerramientas, nigiene accigentes fentmencs cocinar, comer, lavarse | Materal educativo
d25Con0cides. intimas, amigos, concCidos | personal, otjelos de arte, nalurales, fiestas, visilas oricolape, jardineria manuales escolares
PERSONAL casa, habitacion, jardin oros, mascoias, animales de | paseos, moniar en biccleta y eciura, radio y nowelas, revisias,
Espacio propio en un compania‘salvajes, arboles BN MO, BN Cone telewision, oo, pericdicos
nastal, note planias, [ardines, estanques, | VBCACIONES, SXCUISNES aficiones, juegasy propaganda, folietos
&l campa, la playa, sic. bienes domeslicos, bolsos aConteimientos deporivas deparies pukidicitatios, cartas
sguipamiento departiio, de personales
OCHD. textos hablados
ratransmitidas y
grabados
espacios publicos: ausardades publicas cudadanos, funcionarios dinero, monedera, carters nCidenies, COMEras i ulilizacion de | declaracionss y
cale, plaza, parque, etc. | instiluciones politicas dependentas, policia, formulanos o somumentas Fccigentes, enfermedaces, saricios pblicos, avisos publicns,
transporte puiiico, a justicia, la salud gjerciz, seguridac oficiales, mercancias, reuriones publicas, pieilos ulilizacion de saricios eliquesados y
tiendas, mercados, puiica CONOUSIDres, revisores armas, equipajg, maletas, juicios en trbunales medicos, wiajes en emoalajes, folletos
PUEUCG '|:|5p||.4 25, oo as, asociacionas ge pazajeras boisas de vidje, bailes gias ge solidaricad, munas COChe, ER 1ren, n barco, | pintadas
ambwatorios, estagios y | diversas, Jjugadares, seguinores, programas, comidas, bebadas, | arrestos, partigos, conourses | por aire billztes, nararios

campos departivas,
featros, lugares de oo
entretenimients
restaurante, bares, hotel
w3ares de oracion

OMGS, partidos
polificos, instituciones
religiosas,
confzsionales

ESpECIanores, actores.
puklico, camarsms
FECEpCinnEias, )
SACEMI0IES, COMGIEgaCon

1end =Il":lPS.
pasapones, DErMISDs

especlauns, bodas
funerales

diversian plolica y
aclividades de ocia,
oficias religiosas

letreros, regulaciones
programas,

contratos, mends,
textos sagrados
SEFMONES, NiMNos

PROFESIONAL

oficinas, fabncas
taleres

ouertos, estaciones
@srapuarios, granjas,
amacenss, iendas, etc.
ndustrias de senvicios
noteles

EMOrEsas, SEMVICas
pubiicos
multinagianales
COTpOraciones
2MQresas,
nacionalizadas
srdicalos

Empresarios, empleados
directivos, colegas
subomnagos, compafierns
de trabajo, cientes
recapcionistas, secretanas
personal de manienimienio

ofimatica, maquinana
ndusirial, herramiantas
ndustiales v de anesaros

TELTINES, Entrevisias
TECEQCONES, CONGrEss,
feras comerciales, consultas
ventas de temporada
aCcidentes de trabajo,
conflicias laboraies

ampresara
arganizacion indusiia
Jperaciones de
produccion,
DroCEdmEntos

agminisrativas,
Jperaciones de vena
Jperaciones
comerciales

wanta, maristing,
aplicaciones

nfcemEticas, firma gel corres
mantenmients de tarjetas de visita, 2ic.
oficinas

canas de negocios
informes, notas de
seguridgad
manuales de
instruccion
regulaciones
matarial de
puiicidad
etiquetads v
embalaje,
descripoion de
puesios de trabaje

EDUCATIVD

escuglas: veslibun
aulas, patio de recrec
campos departivas,
nasilos

facultades,
universidades

s3las ge conferencias,
seminarigs
asociaciones de
estugiantes, colegios
mayores, laboratorics
COMECOr universitaro

cokegios, facultades
universidages
colegics profesionales,
asociacionas
profesionales,
formacian continua

profiesores fulares
personal docente,
gqucadores, personal
auxiliar, padres
CoOmpaneros e clase
catedraticos, leciores,

estudiantes, biblictecanios y

personal de [borasang,
personal del comedor, g
Impieza, portsros
secrefarios, begeles

maenal escaolar,

uniformes, equipo y ropa de
depaories, almenios,
matenal audiovisua

pizarra y liza, ordenadores
mochias y carieras

Inicis de curso, matriculacion
recreos, descanzos,

visitas e intercambios
TELTIONES CON |05 padres
gias ge deportivos, partidos
prodlemas de discpina

asamaieas, ecoones
[UBQOS, rECr20s
asaciacionss y
sociedades
Conferencias,
redacciones,

trabajo de @boratonio
trabajo de biblicteca
saminarnios y Wtoras,
debanes, trabajo
pEFSONG

depales y discusones

lextas auienicos
[Como oS aniamones)

Foras de feato,
lectores, boros de
LonsuRa,

lexta en la pizarra,
textn impreso, lexi
de pansalla ge
ordenador, videotexio
cuademos da
BjErGicios

articulos de
periogicos

BXITECI05, BSUMENEs,
dicCinarios

Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2002) en
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http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf

PLANIFICACION DE CENTRO

=== PROYECTO EDUCATIVO CENTRO

PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

PROGRAMACIONES DIDACTICAS

=> PROGRAMACION ANUAL DE AULA
= UNIDADES DIDACTICAS INTEGRADAS

PLAN DE MEJORA
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Las programaciones de aula son
concreciones curriculares adaptadas a
las caracteristicas del alumnado y a las
condiciones de los centros

)

N

Una Unidad Diddctica Integrada (U.D.l) es un
instrumento de planificacién que define las
condiciones que permitirdn generar las

experiencias educativas para el aprendizaje de
las competencias bdsicas. Llamada Integrada por

relacionar todos los elementos curriculares.




UN MARCO METODOLOGICO QUE GUIA EL PROCESO
DE INTEGRACION CURRICULAR: PROYECTO ATLANTIDA

Nivel 1: La integracion de las actividades y ejercicios que
generan el curriculo real a través de una estructura de tareas
compartidas. Curriculo real del aula.

Nivel 2: La integracion de cada uno de los elementos del disefio
curricular, a través de una definicion relacional de cada una de
las competencias basicas. Concrecion curricular.

Nivel 3: La integracion de los distintos modelos y/o métodos
de enseianza que ordenan el curriculo real del centro.
Transposicion didactica de la tarea y la UDI como situacion de

aprendizaje o proyecto

Nivel 4: La integracion de los criterios e instrumentos para
valorar el aprendizaje de las competencias basicas. Evaluacion.

Nivel 5. La integracion de distintas formas del curriculo global:
formal, no formal e informal. Participacion de las familias y el

entorno.
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Nivel 1: La integracion de las actividades y ejercicios que
generan el curriculo real a través de una estructura de tareas
- | compartidas. Curriculo real del aula.

TAREA INTEGRADA

ACTIVIDAD ACTIVIDAD ACTIVIDAD
|

e

COMBAS
“Desarrollo C

Curricular
Competencias Basicas




Nivel 2: La integracion de cada uno de los elementos del diseio
curricular, a través de una definicion relacional de cada una de las

competencias basicas. Concrecion curricular.

Mapa de Relaciones Curriculares

Ciclo f Nivel 3° CICLO (Educacién Primaria)
Area |/ Materia: Lengua Castellana y Literatura

que rigen la interaccion oral (turnos de palabra,
papeles diversos en el intercambio, tono de voz,
posturas y gestos adecuados).

1.4. Valoracion de los medios de comunicacion social
como instrumento de aprendizaje y de acceso a
informaciones y experiencias de otras personas.
1.7.Actitud de cooperacion y de respeto en
situaciones de aprendizaje compartido.

1.9.Utilizacion de la lengua para tomar conciencia de
las ideas y los sentimientos propios y de los demas y
para regular la propia conducta, empleando un
lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las
diferencias.

Bloque 2. Leer y escribir: Comprension de textos
escritos

2.8. Interés por los textos escritos como fuente de
aprendizaje y como medio de comunicacion de
experiencias y de regulacion de la convivencia.
Bloque 2. Leer y escribinm Composicion de textos
escritos

2.13.Valoracién de la escritura como instrumento de
relacion social, de obtencion y reelaboracion de la
informacion y de los conocimientos.

el turno de palabra,

organizar el
discurso, escuchar e
incorporar las
intervenciones de
los demas.

Objetivos Contenidos Criterios de CCBB | Indicadores - Competencias
Evaluacion

3. Utilizar la lengua para relacionarse vy | Blogue 1. Escuchar, hablar y conversar 1. Participar en las | CCLI LCYL1.1. Participa en
expresarse de manera adecuada en la actividad | 1.1.Participacién y cooperacion en situaciones | situaciones de | CSYC | situaciones de comunicacion
social y cultural, adoptando uma actitud | comunicativas de relacion social especialmente las | comunicacion  del | CPAA | del aula guardando el turno de
respetuosa y de cooperacién, para tomar | destinadas a favorecer la convivencia (debates o |aula, respetando las | CAIP | palabra.
conciencia de los propios sentimientos e ideas y | dilemas morales destinados a favorecer la | normas del (CCLI,CSYC)
para controlar la propia conducta. convivencia), con valoracion y respeto de las normas | intercambio: guardar LCYL1.2. Participa en

situaciones de comunicacion

del aula organizando el
discurso.

(CCLI,CPAA,CAIP)

LCYL1.3. Participa en
situaciones de comunicacion
del aula escuchando las
intervenciones de los otros.
(CCLI,CSYC,CPAA,CAIP)
LCYL1.4. Participa en

situaciones de comunicacion
del aula incorporando  las
opiniocnes de los demas.
(CCLICSYC,CAIP)

<
COMBAS

Desarrollo Curricular
Competencias Basicas




Nivel 3: La integracion de los distintos modelos y/o métodos de
ensefanza que ordenan el curriculo real del centro. Transposicion
didactica de la tarea y la UDI como situacion de aprendizaje o

proyecto

FAMILIAS DE
MODELOS DE
ENSENANZA/APRENDIZAJE
| | |
MODELOS MODIELOS | | MODELOS
CONDUCTUALES COGNITIVOS - MODELOS PERSONALES
CONSTRUCTIVOS SOCIALES Individuales
Instructivos
Ej: Procesamiento Cooperativos, Ej: Ensenanza no
Ej: instruccion de la informacién dialogicos directiva.
directa Constructivismo...
Simulacién. Ej: indagacidn Ej: tutoria pares,
cientifica. aprendizaje

cooperativo.




Nivel 4: La integracion de los criterios e instrumentos para
valorar el aprendizaje de las competencias basicas. Evaluacion.

Instrumentos
: | 2 |29
Indicadores de ol P | 2 |3| & |E3
S| § |3
evaluacion 2l 2] g || 8 |38
= & == 5 3-,_’
@

CMNS 1.1 Reconoce las relaciones entre algunos
factores del medio fisico (clima, vegetacion) y las X 20%
formas de vida y actuaciones de las personas.

CMNS 1.2 Explicalas relaciones entre algunos factores
del medio fisico (relieve, suelo, clima, vegetacion) y las X X X X 40%
formas de vida y actuaciones de las personas.

CMNS 1.3 Utiliza aparatos de medidas (termémetro y
pluviometro) y recoge datos para explicar las relaciones
entre algunos factores del medio y las formas de viday
actuaciones de las personas

CMNS 1.4 Adopta actitudes de respeto por el equilibrio
ecoldgico (reciclado del papel en clase y utilizacion de X X 10%
las papeleras).

X X 30%
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COMBAS

Desarrollo_Curricular

Competencias Bdsicas

Nivel 5. La integracion de distintas formas del curriculo global:
formal, no formal e informal. Colaboracion de las familias y el
entorno.

Talleres familia y CCBB: actividades del curriculo informal y experiencias de apoyo en el
desarrollo de las Unidades Didacticas Integradas

Actividad 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Comunic. Comp. Comp. en el Tratamiento | Competenc. Comp. Compet. | Autonomia | Transver-
lingtiistica | Matemat. | conocimiento y dela social y cultural y para einiciativa sal de
la interaccion informaciény | ciudadana artistica |aprendera | personal | Espiritual
con el medio competencia aprender
fisico digital
Hacer un dibujo de algun X X
miembro de la familia
Ponery quitarla mesa X X X X
Escribir la carta a los Reyes X X
Magos
Aprender el ntimero de X X X X
teléfono de casa
Aprender la direccion de la X X X X
vivienda familiar
Aprender a andar en bicicleta b. ¢ X b. ¢
Aprender a saltar a la comba b. ¢ X X
Atarse los cordones de los X X
| zapatos
Jugar durante los trayectos en X X X
coche a juegos como: veo, veo;
matriculas; kilémetros, coches
| de colores...
Ver un episodio de dibujos X X
| animados en inglés
Saludar a los vecinos en el X X X X
ascensor
Mirar en el calendario el mes, X X X
dia
Las horas del reloj X '.—_1 X X
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PROCESO DE ELABORACION

i UNIDADES DIDACTICAS
- INTEGRADAS




Diseno de la
U.D.I

Desarrollo de
la U.D.I




ESTRUCTURA

Identificacion de la UDI. Estructura de tarea/s

Concrecion Trﬂnggosicién Valoracion
|

currcular clica aprenalzZajes
Elementos Metoooloogs!'a Instr mentgsy
curnculréres escenarios y criterios.de

recursos evaluacion




Proceso de elaboracion 955

ompetencias Basicas

Definir la estructura de tarea(s) BL2

.. ) o . Valoracion de los
Concrecion Curricular Transposicion Diddactica ..
aprendizajes
Paso 3:
. Paso 2: )
Paso 1 Seleccionar Instrumentos

Escenarios didacticos

Seleccionar T vacic de evaluacién para
) emporalizacion I
elementos curriculares Recurzus oteriales los objetivos
. didacticos indicadores
relacionarlos con las . -
y : Agrupamientos de evaluacién.
competencias. BL3 Seleccionar tipos Establecer los criterios de
P
de pensamiento calificacion
v metodolodias.BL4 Opcional: rubricas.BL5
Paso 4: Ponderacion de Paso 5: Colaboracion

Criterios/indicadores. BL5 con las familias/entorno. BL4




EJEMPLOS BUENA IDENTIFICACION:

Identificacion

TITULO

ETAPA/AREA/NIVEL

AREA O AREAS

BREVE DESCRIPCION DEL CONTEXTO
AUTORIA

El comercio: Sagrada familia de Ciudad Real
Video higiene personal: CIP Luis de Mateo de

Casasimarro KTE%5

A

NN GENERALITAT VALENCIANA
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EJEMPLOS DE ESTRUCTURAS DE TAREA/S |

Estructura de la tarea
TAREA: ; Qué? Producto final

¢ Para qué? Practica social
Diferencia y relacién entre UDI y tarea:

Infantil: Proyecto con varias tareas. Globalizada
Primaria: Una tarea. Interdisciplinar
Secundaria: Una tarea. Disciplinar

Secundaria: Una tarea. Interdisciplinar §72.7%5

\\\ GENERALITAT VALENCIANA




Recordamos cccceee

ESTRUCTURA DE LA TAREA

Ver presentacion......




Paso 1: DEFINICION DE LA ESTRUCTURA DE LA TAREA Y DEL
DISENO DE ACTIVIDADES/EJERCICIOS

COMPETENCIAS Se adquieren por medio

TAREAS

ACTIVIDADES
Se secuencian en que incluyen
EJERCICIOS

Nivel 1:
La integracion de las actividades y ejercicios que generan el curriculo real a
través de una estructura de tareas compartidas.
Curriculum real del aula.

\\\ GENERALITAT VALENCIANA




DEFINICION DE LA ESTRUCTURA DE LA TAREA, SECUENCIA DE
ACTIVIDADESY SELECCION DE EJERCICIOS

Ejercicio: Accion o conjunto de acciones orientadas a la comprobacion del
dominio adquirido en el manejo de un determinado conocimiento. Supone
una conducta que produce una respuesta prefijada y que se da
repetidamente.

Actividad: Accion o conjunto de acciones orientadas a la adquisicion de
un conocimiento nuevo o la utilizacion de algun de algun conocimiento de
forma ya adquirido de forma diferente y contextualizada. Se trata de
comportamientos que producen una respuesta diferenciada de una gran
variedad.

Tarea: Conjunto de acciones orientadas a la resolucion de una situacion-
problema, dentro de un contexto definido (personal, familiar, escolar y/o
social), por medio de la combinaciéon de todos los saberes disponibles
que permiten la elaboracion de un producto relevante.
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Definicion de Ejercicio
Ejercicio: Accion o conjunto de acciones orientadas a la comprobacion del
dominio adquirido en el manejo de un determinado conocimiento. Supone
una conducta que produce una respuesta prefijada y que se da
repetidamente.

B Suponen una conducta prefijada que se da repetidamente en todo el
alumnado que lo realiza correctamente.

B La propuesta de ejercicios permite la practica suficiente de todos los
conocimientos requeridos para realizar la actividad relacionada con correccion.

B Hay ejercicios que refuerzan contenidos previos, basicos y de ampliacion.

B Los ejercicios dan entrada a la posibilidad de adaptacion a otros niveles de
competencia.




A) Copia entu cuaderno y completa las oraciones con estas palabras: pendltima,
poligono, relampago, hexagono, sabado, rapido.

-En regular es un de seis lados iguales.
-l es muchas mas que €l trueno.
-l dia de la semana es el

B) Escribe entu cuaderno el plural de las siguientes palabras llanas u di qué
clase de palabrasresultan: facil, examen, joven, fosil, automovil, estéril, tinel,
datil, margen, orden.

() Casificaentu cuaderno las palabrasen llanas y esdrujulas escribiendo la
tilde enlasque necesiten: Cordoba, Caceres, Sevilla, Avila, Malaga, Soria,
Zamora, Guadalajara.

D) Copia lassiquientes palabras; rodea la silaba tonica y dasificalas segin sean
agudas, llanas o esdrujulas: capitulo, ordenador, portatil, ventana, maquina,
corazon, informatica, caracter, tiburon.

RIS
ﬂ&% Mfmfﬁ
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Definicion de Actividad

Actividad: Accion o conjunto de acciones orientadas a la adquisicion de
un conocimiento nuevo o la utilizacion de algun de algun conocimiento de
forma ya adquirido de forma diferente y contextualizada. Se trata de

comportamientos que producen una respuesta diferenciada de una gran
variedad.

mTodas las actividades permiten una respuesta diferenciada en cada
alumno y producen una gran variedad de respuestas correctas.

B COMPLETAS: La secuencia de actividades programada conduce
ordenada y exhaustivamente a la elaboracion del producto final y a la
participacion en la practica social.

B DIVERSAS: las actividades no son repetitivas y trabajan diversos
procesos cognitivos y tipos de contenido.

B INCLUSIVAS: Permiten la practica del alumnado con diferentes niveles

curriculares y estan vinculadas a ejercicios distintos de diferente nivel de
profundidad o adquisicion.




1) Escribe tressituaciones de comunicacion verbal y tres mas de comunicacion no
verbal. =

2) CQualesde estas situaciones son de comunicacion verbal?




& ¥  GOBIERNO MINISTERIO
B DEESPANA DE EDUCACION, CULTURA
& Y DEPORTE

e

e g

Definicion de Tarea

Tarea: Conjunto de acciones orientadas a la resolucion de una situacion-
problema, dentro de un contexto definido (personal, familiar, escolar y/o
social), por medio de la combinaciéon de todos los saberes disponibles
que permiten la elaboracion de un producto relevante.

B Resuelve una situacion problema
B La formulacion de la tarea hace explicito el producto final

B El producto final tiene el valor que se ha determinado: Humano, cultural,
Social y/o Econdmico.

m Permite que el alumnado participe en una practica social en un contexto o
contextos previamente determinados, donde el producto final resulte util
(Personal, Familiar, Educativo, Profesional o Publico).




DEFINICION DE LA ESTRUCTURA DE LA TAREA, SECUENCIA DE
ACTIVIDADESY SELECCION DE EJERCICIOS

Ejercicio: Accion o conjunto de acciones orientadas a la comprobacion del
dominio adquirido en el manejo de un determinado conocimiento. Supone
una conducta que produce una respuesta prefijada y que se da
repetidamente.

Actividad: Accion o conjunto de acciones orientadas a la adquisicion de
un conocimiento nuevo o la utilizacion de algun de algun conocimiento de
forma ya adquirido de forma diferente y contextualizada. Se trata de
comportamientos que producen una respuesta diferenciada de una gran
variedad.

Tarea: Conjunto de acciones orientadas a la resolucion de una situacion-
problema, dentro de un contexto definido (personal, familiar, escolar y/o
social), por medio de la combinaciéon de todos los saberes disponibles
que permiten la elaboracion de un producto relevante.
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Definicion de Ejercicio
Ejercicio: Accion o conjunto de acciones orientadas a la comprobacion del
dominio adquirido en el manejo de un determinado conocimiento. Supone
una conducta que produce una respuesta prefijada y que se da
repetidamente.

B Suponen una conducta prefijada que se da repetidamente en todo el
alumnado que lo realiza correctamente.

B La propuesta de ejercicios permite la practica suficiente de todos los
conocimientos requeridos para realizar la actividad relacionada con correccion.

B Hay ejercicios que refuerzan contenidos previos, basicos y de ampliacion.

B Los ejercicios dan entrada a la posibilidad de adaptacion a otros niveles de
competencia.




A) Copia entu cuaderno y completa las oraciones con estas palabras: pendltima,
poligono, relampago, hexagono, sabado, rapido.

-En regular es un de seis lados iguales.
-l es muchas mas que €l trueno.
-l dia de la semana es el

B) Escribe entu cuaderno el plural de las siguientes palabras llanas u di qué
clase de palabrasresultan: facil, examen, joven, fosil, automovil, estéril, tinel,
datil, margen, orden.

() Casificaentu cuaderno las palabrasen llanas y esdrujulas escribiendo la
tilde enlasque necesiten: Cordoba, Caceres, Sevilla, Avila, Malaga, Soria,
Zamora, Guadalajara.

D) Copia lassiquientes palabras; rodea la silaba tonica y dasificalas segin sean
agudas, llanas o esdrujulas: capitulo, ordenador, portatil, ventana, maquina,
corazon, informatica, caracter, tiburon.

RIS
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E \L Somwo v
Definicion de Actividad

Actividad: Accion o conjunto de acciones orientadas a la adquisicion de
un conocimiento nuevo o la utilizacion de algun de algun conocimiento de
forma ya adquirido de forma diferente y contextualizada. Se trata de

comportamientos que producen una respuesta diferenciada de una gran
variedad.

mTodas las actividades permiten una respuesta diferenciada en cada
alumno y producen una gran variedad de respuestas correctas.

B COMPLETAS: La secuencia de actividades programada conduce
ordenada y exhaustivamente a la elaboracion del producto final y a la
participacion en la practica social.

B DIVERSAS: las actividades no son repetitivas y trabajan diversos
procesos cognitivos y tipos de contenido.

B INCLUSIVAS: Permiten la practica del alumnado con diferentes niveles

curriculares y estan vinculadas a ejercicios distintos de diferente nivel de
profundidad o adquisicion.




1) Escribe tressituaciones de comunicacion verbal y tres mas de comunicacion no
verbal. =

2) CQualesde estas situaciones son de comunicacion verbal?




& ¥  GOBIERNO MINISTERIO
B DEESPANA DE EDUCACION, CULTURA
& Y DEPORTE

e

e g

Definicion de Tarea

Tarea: Conjunto de acciones orientadas a la resolucion de una situacion-
problema, dentro de un contexto definido (personal, familiar, escolar y/o
social), por medio de la combinaciéon de todos los saberes disponibles
que permiten la elaboracion de un producto relevante.

B Resuelve una situacion problema
B La formulacion de la tarea hace explicito el producto final

B El producto final tiene el valor que se ha determinado: Humano, cultural,
Social y/o Econdmico.

m Permite que el alumnado participe en una practica social en un contexto o
contextos previamente determinados, donde el producto final resulte util
(Personal, Familiar, Educativo, Profesional o Publico).




1 Lig el text i copia les paraules que porten majuscula. J

Hola! Em dic Isabel Ferrer, encara que els meus amics em coneixen
per Bela. Visc a Onda perd vaig ndixer a Betxi. M'agrada molt la
muntanya. Sempre que podem, els meus pares, Vicent i Rosa, i jo hi
anem d'excursié. Dissabte passat vam recérrer alguns paratges de la
serra d'Espadd i vam veure el riu Millars,

%

Escrivim majuscula a Finici d'un fext, després de punt i en els noms
propis de persona, de lloc, efc. R

2 Copia la graella i classifica-hi les paraules copiades de |'activitat anterior.

Maijiscula inicial de text

Majiscula després de punt

Noms propis de persona
Noms propis de poblacions

Noms propis d'altres llocs
(rius, muntanyes, etc.)




- VA

7 Escriu tres situacions de comunicacié verbal i tres més de comunicacié
no verbal,

v

I !.?. 8 Quines d'aquestes situacions sén de comunicaci verbal?



asca final

Wull una mascota'
Corma i Migual, els xiquets de lo lectura ini-  * El duen ol vatarinari per cuidar o seuo salut,
cial, lenen un gos. Hon accepiot o responsos » Shon preccupat d'aprendre cam sha de
bilitat d' ceupar-se de Fonimal | poden complir — findre cura d'un ges i com conviure-hi,

amb tof &l gue oixd comporto:

A diferéncin d'ogquests siquats, whi ha qui
* Cada dio 'dbmenten | o rouen o possejor o nbotn o ,.nd:r:n emimal, i, després, j.m
parqué fopo exercici i les seues necassitos. ) . o Eoks
Metegen fot el que embruio 'onimal, i n,of\n | m
* Tenen un ||n:ndequr;ﬂp¢rdgosﬂ 80 €0sa i A,m‘?ﬂ"mwh "l",h' nmnwsuquermeimﬂ-
; e g . feix fipus o' ofencions,
aspoi perqué <hi pugo moure. Lanimal mai
es queda sol mell de temps, Uocoricien | hi Alid, quan triem uno maseeta, ens hem e asse-
guror que sodopto o les nostreas possibiliiats.

sl . % )
Atancicre: Al mamiacio dina rega
wtrratal
i Esgal Lna gbbia narral, perd cord
traural Sia tart an tark anoon Bo
oontroleL
| Costde HsdterlE: Ues 20 fufad

Areridiond: Aledticld. pidida

e 0 natsja dlards, Fadald vets- |

it St
Eput Ducibank, Sabrdtol @ &5

Atgrclerad Abrartacld dlirls. Mot set-
sural Has e thudoe amerye dos e

J'era a4
Coid o larrmar: Erfrn B0
wha-d
Eapal Léa mm aapsssiian volar, LUEREas

A saried mevmiad B

aragakis ol s gran possiahe s mitae e
BAFAE 4 TadE ofi A i HERE S Carddda
Coat de i tanimart) Lrs 10 macs sae-
e

1 Observe i raone. Ulilitzs ko informacié s 2 Ho aplique en la meua vida. Algunes
¥ bre oguasts animals | Fespon: LA persones es consen de les seves moscotes i
o} Quin et semblo més feil de cuidar? ?mw:snzﬂ T;MLL:L?;“M;: ::‘:l
b} Quin triaries? Hos de findre en comple les cousen perjudicis o o zono. Opino sobre
teves posshilitots de remps, espoi, diners., o,
i, .l

PODRIEM FER
ALGUNA COSA
PER
MILLORAR-LA?




La tarea sencilla: un ejemplo

&P
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Una buena (s)eleccion del
producto final...

... €s la clave del éxito de la tarea
porque:
Favorece una adecuada seleccion de
elementos curriculares sobre los que
incidir.
Facilita la elaboracion de una secuencia
adecuada de actividades y ejercicios.

Acota el territorio de la evaluacion y
contextualiza el desarrollo de ésta.
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Algunos ejemplos de producto final...

O Escribir una carta a D. Emilio Lled6 para invitarle a la
celebracion de la Semana del Libro en nuestro centro.

O Elaborar un cartel para anunciar el pasacalles de Carnaval
del colegio.

O Recoger y valorar datos estadisticos sobre el juego (puntos,
recuperaciones, pérdidas de balon, etc.) para elegir al
jugador/a mas valioso/a de un partido de baloncesto.

%71%*2”
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Lo aa gty oy g e prdocts
e oosimant o ey

n cartelinforme para pedir
nserven el buen estado del

Actividad Actividad
ocordar u




SELECCION DE TAREAS CON PRODUCTOS FINALES
DE VALOR Y QUE SUPONGAN LA PARTICIPACION EN
PRACTICAS SOCIALES RELEVANTES

Tarea 1: Elaborar un portfolio a lo largo de cada una de las etapas (primaria
y secundaria obligatoria)

L. -

Tarea 2: Participar activamente en un proyecto social (aprendizaje de servicio)
a lo largo de la enseianza obligatoria.

L. o

Tarea 3: Producir alguna obra artistica (teatro, cuento, pelicula, misica..etc.) y
presentarla en publico.

|- o

Tarea 4: Participar activamente en algin proyecto cientifico y /o tecnolégico a
lo largo de la ensefianza obligatoria y presentar su resultados en puiblico.

\ i J




SELECCION DE TAREAS CON PRODUCTOS FINALES
DE VALOR Y QUE SUPONGAN LA PARTICIPACION EN
PRACTICAS SOCIALES RELEVANTES

Tarea 5: Convivir en la naturaleza durante algin tiempo con distintos
companeros(as) del centro, realizando alguna accién de conservacion.

A\ /

Tarea 6: Mantener y actualizar permanentemente algun tipo de
coleccidon de objetos (fotos, libros, llaveros, monedas..etc)

A\, i , , J

Tarea 7: Participar activamente en el gobierno del centro y/o de la
clase, asumiendo alguna responsabilidad.

\ )

Tarea 8:Participar en alguna experiencia de intercambio familiar y /o de

centro preferiblemente con personas de otras culturas diferentes a la

suya. |
. . A




El profesorado ensayara la elaboracion de tareas sencillas
gue integren actividades y ejercicios con la orientacion de
una seleccion de ejemplos.

DISENAR UNA TAREA
1. Pensar una tarea con el curriculo del area o materia

2. Describirla de manera que:

Permita resolver una situacion practica o un problema
Suponga la elaboracién de un producto final de valor

Posibilite participar en una tarea social en un contexto determinado
(Personal, Educativo, Profesional o Publico MCER)

3. Elaborar la SECUENCIA ordenada y completa de
actividades.

4. Realizar la SELECCION de ejercicios para consolidar el
dominio de los contenidos que requieren las actividades




Diseno de la estructura de la tarea o tareas de la UDI

1. Identificar la UDI:

incluira el titulo, la etapa, el ciclo/nivel, el/las area/s
implicada/s y el contexto en el que se va a llevar a cabo.
2. Elaborar la estructura de la tarea o tareas de la UDI:

Tarea bien descrita con un producto final que permita la participacién en
una practica social en un contexto determinado.

Secuencia de actividades

Completa. Conduce ordenada y exhaustivamente a la elaboracidn del producto final
Diversa. Desarrolla diferentes tipos de pensamientoy diferentes tipos de contenidos.
Inclusiva. Permite el aprendizaje y la participacion de alumnado con diferentes niveles de

competencia curricular.

Seleccion de ejercicios que permita una préctica suficiente de los
contenidos necesarios para realizar bien las actividades.
ﬁ& '&///Mi‘ﬁ- /
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y

EJEMPLOS DE ESTRUCTURAS DE TAREA/S |

Estructura de la tarea
TAREA: ; Qué? Producto final

¢ Para qué? Practica social
Diferencia y relacién entre UDI y tarea:

Infantil: Proyecto con varias tareas. Globalizada
Primaria: Una tarea. Interdisciplinar
Secundaria: Una tarea. Disciplinar

Secundaria: Una tarea. Interdisciplinar §72.7%5
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Recordamos cccceee

PROCESO DE ELABORACION
DEL DOCUMENTO PUENTE

Ver presentacion......




LAS CCBB EN EL CURRICULUM

Objetivos: capacidades a desarrollar

CCLV = Aprendizajes imprescindibles orientados
a la aplicacion de los saberes adquiridos
(TAREAS)

Contenidos: conjunto de saberes
Criterios de evaluacion: Referentes del

progreso en la adquisicion de saberes
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3 2 1 4 5

Criterios de
evaluacion

PASO 1: PARTIR DEL PRIMER CRITERIO DE
EVALUACION DEL CICLO/CURSO Y DE LA
MATERIA CORRESPONDIENTE

Objetivos Contenidos Indicadores CCBB

Ejemplo: Area matematicas. Tercer ciclo de
primaria.

MAT1.- Leer, escribir y ordenar numeros naturales,
indicando el valor posicional de sus cifras, vy
calcular sumas, restas, multiplicaciones vy
divisiones, comprobando el resultado obtenido
aplicando propiedades numeéricas y relacions
fundamentales de |las operaciones aritméticas.
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Objectvos de area

Contenidos

Criterios de evaluacion

MAT1.- Leer, escribir y
ordenar numeros
naturales, indicando el
valor posicional de sus
cifras, y calcular sumas,
restas, multiplicaciones

divisiones,
comprobando el
resultado obtenido

aplicando propiedades
numeéricas y relacions
fundamentales de las
operaciones aritméticas.

Indicadores

CCBB



3 2 1 4 5

Objetivos Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores CCBB

PASO 2: RELACIONAR ESE CRITERIO DE
EVALUACION CON UNO O DOS CONTENIDOS DE
ESE CICLO/CURSO Y MATERIA

Ejemplo relacionado con MAT1:

BLOQUE 1.- NUMEROS Y OPERACIONES

Nudmeros enteros, decimales y fraccionarios

- Uso en situaciones reales del niumero y la grafia de nimeros de mas de seis cifras

- Equivalencias entre los elementos del Sistema de Numeracion Decimal: unidades,
decenas, centenas, etc.

- Comprobacion de resultados por medio de estrategias aritméticas.

Operaciones

Propiedades de las operaciones y relaciones entre ellas utilizando numeros

_mmm——_—_%7g5/?
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Objectvos de area

Contenidos

BLOQUE 1.- NUMEROS Y OPERACIONES
Numeros enteros, decimales y fraccionarios

Uso en situaciones reales del numero y la grafia
de numeros de mas de seis cifras. Equivalencias
entre los elementos del Sistema de numeracion
Decimal: unidades, decenas, centenas, etc.

Comprobacion de resultados por medio de
estrategias aritméticas.

Operaciones

Propiedades de las operaciones y relaciones
entre ellas utilizando numeros naturales.

Criterios de evaluacion

MAT1.- Leer, escribir vy
ordenar numeros
naturales, indicando el
valor posicional de sus
cifras, y calcular sumas,
restas, multiplicaciones vy
divisiones, comprobando
el resultado obtenido
aplicando propiedades
numeéricas y relaciones
fundamentales de las
operaciones aritméticas.

Indicadores

cceBB



3 2 1 4 5

Objetivos Contenidos  Criterios de evaluacién Indicadores CCBB

PASO 3: RELACIONAR EL CRITERIO DE
EVALUACION Y LOS CONTENIDOS ASOCIADOS A
LOS OBJETIVOS DEL AREA.

Ejemplo relacionado con MAT1:

1.- Utilizar el conocimiento matematico para comprender, valorar y producir
informaciones y mensajes sobre hechos Yy situaciones de la vida cotidiana, y
reconocer su caracter instrumental para otros campos de conocimiento.

2.- Reconocer situaciones de su medio habitual para la comprension o el
tratamiento de las que requieren operaciones elementales de calculo,
formularlas por medio de formas sencillas de expresion matematica o resolverlas
utilizando los algoritmos correspondientes, valorar el sentido de los resultados y
explicar oralmente y por escrito los procesos seguidos

&7I57 5
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Objetivos de area

1.- Utilizar el conocimiento

matematico para comprender,
valorar y producir informaciones

y mensajes sobre hechos vy

situaciones de la vida cotidiana, y

reconocer su caracter

instrumental para otros campos

de conocimiento.

2.- Reconocer situaciones de su

medio habitual para la

comprensioén o el tratamiento de

las que requieren operaciones

elementales de calculo,

formularlas por medio de formas

sencillas de expresion matematica

o resolverlas utilizando los

algoritmos correspondientes,

valorar el sentido de los

resultados y explicar oralmente y
por escrito los procesos seguidos.

Contenidos

BLOQUE 1.- NUMEROS Y OPERACIONES

Numeros enteros, decimales y fraccionarios
-Uso en situaciones reales del numero y la grafia
de nimeros de mas de seis cifras

- Equivalencias entre los elementos del Sistema
de numeracién Decimal: unidades, decenas,
centenas, etc.

-Comprobacion de resultados por medio de
estrategias aritméticas.

Operaciones
-Propiedades de las operaciones y relaciones
entre ellas utilizando nimeros naturales.

Criterios de evaluacion

MAT1.- Leer, escribir vy
ordenar numeros
naturales, indicando el
valor posicional de sus
cifras, y calcular sumas,
restas, multiplicaciones vy
divisiones, comprobando
el resultado obtenido
aplicando propiedades
numeéricas y relaciones
fundamentales de las
operaciones aritméticas.

Indicadores

CCBB



3 2 1 4 5

Objetivos Contenidos  Criterios de evaluacion Indicadores CCBB

PASO 4: DESARROLLAREMOS LOS INDICADORES
DEL CRITERIO DE EVALUACION. MEDIBLES Y
OBSERVABLES.

Ejemplo relacionado con MAT1:

MAT1.1.- Lee y escribe, el valor posicional de mas de seis cifras..

MAT1.2.- Indica el valor posicional de las cifras y ordena numeros naturales de
mas de seis cifras.

MAT1.3.- Calcula sumas, restas, multiplicaciones y divisiones.

MAT1.4.- Compueba el resultado aplicando propiedades numéricas y relaciones
fundamentales de las opreaciones aritméticas.
g7 “pe o
@7@%‘%
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Objetivos de area Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores CCBB

1.- UtiIi%a'r el conocimiento BLOQUE 1.- NUMEROS Y OPERACIONES MATL.- Leer, escribir y MAT1.1.- .L(?:'e y escribe, ,el
matematico para comprender,  NGmeros enteros, decimales y fraccionarios ordenar nimeros valor posicional de mas
valorar \ producir informaciones -Uso en situaciones reales del niUmero y la graﬁa nalturales, . 'Indlfar:jdo el de seis cifras..
: . . . valor posicional de sus
y mensajes sobre hechos y de nimeros de més de seis cifras cifras F;, alcular sumas
g 0 q 0 g . ) . ’ ’ .
situaciones de la vida cotidiana, y - Equivalencias entre los elementos del Sistema restas, multiplicaciones y MAT1.2.- Indica el valor
reconocer su caracter de numeracién Decimal: unidades, decenas, divisiones, comprobando posicional de las cifras vy
instrumental para otros campos  centenas, etc el resultado obtenido .
o s S : . ordena numeros
de conocimiento. -Comprobacion de resultados por medio de apllcgn_do propleqades . :
: o numéricas y relaciones naturales de mas de seis
2.- Reconocer situaciones de su Estrategias aritmeticas. fundamentales de las .
Operaciones operaciones aritméticas. .

medio habitual para la i . :
-Propiedades de las operaciones y relaciones

entre ellas utilizando nimeros naturales. MAT1.3.- Calcula sumas,
las que requieren operaciones restas, multiplicaciones y

comprension o el tratamiento de

elementales de calculo, divisiones.

formularlas por medio de formas
MAT1.4.- Comprueba el

resultado aplicando

sencillas de expresion matematica

o resolverlas utilizando los

algoritmos correspondientes, propiedades numéricas y

valorar el sentido de los relaciones fundamentales

resultados y explicar oralmente y de las operaciones

por escrito los procesos seguidos. aritmeticas.



PASO 5: RELACIONAR LOS INDICADORES
DE EVALUACION CON LA COMPETENCIAS.

;,Es CAIP o CPAA, o tal vez CCLI? 4Es TICD
o CSIC?

. Cuantas competencias por cada indicador?
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Objectius d’area
1.- Utilizar el conocimiento
matematico para
comprender, valorar y
producir informaciones y
mensajes sobre hechos y
situaciones de la vida
cotidiana, y reconocer su
caracter instrumental para
otros campos de
conocimiento.
2.- Reconocer situaciones de
su medio habitual para la
comprensién o el
tratamiento de las que
requieren operaciones
elementales de calculo,
formularlas por medio de
formas sencillas de expresion
matematica o resolverlas
utilizando los algoritmos
correspondientes, valorar el
sentido de los resultados y
explicar oralmente y por
escrito los procesos seguidos

Continguts

BLOQUE 1.- NUMEROS Y OPERACIONES
Numeros enteros, decimales y fraccionarios
-Uso en situaciones reales del numero y la grafia
de numeros de mas de seis cifras

- Equivalencias entre los elementos del Sistema
de Numeracion Decimal: unidades, decenas,
centenas, etc.

-Comprobacién de resultados por medio de
Estrategias aritméticas.

Operaciones

-Propiedades de las operaciones y relaciones
entre ellas utilizando nimeros naturales.

Criteris d’avaluacio

MAT1.- Leer, escribir vy
ordenar

naturales, indicando el
valor posicional de sus

cifras, y calcular sumas,
restas, multiplicaciones y
divisiones, comprobando
el resultado obtenido
aplicando propiedades
numéricas y relaciones
fundamentales de |las
operaciones aritméticas.

Indicadors
MAT1.1.- Lee y escribe, el

nameros Valor posicional de mas de

seis cifras..

MAT1.2.- Indica el valor
posicional de las cifras y
ordena numeros naturales

de mas de seis cifras.

MAT1.3.- Calcula sumas,
restas, multiplicaciones vy
divisiones.

MAT1.4.- Comprueba el
resultado aplicando

propiedades numeéricas y

relaciones fundamentales
de las operaciones
aritméticas.

CCBB
CMAT

CMAT

CMAT

CPAA



MATENATICAS (PRIMARLA)

CONTEMIDOS

CRITERICS DE EVALUACION

ESTAMDARES DE APRENDIZAIE

BLOGUE 1: procescs, metodos y actitudes en
miatematicas

* Planificacion del proceso de resolucion de
problemas:

e Anglisis y comprension del enunciado.

» Estratesias y procedimientos puesios en practic:
hacer un dibujo, una tabla, un esquema de la
situacion, ensayo y emor razonado, operacones
matematicss adecuadas, efc

s Resultados obtenidos.

+  Planteamiento de peguenas investizaciones en
contertos numenicos, geometricas y funcionales,

1. Expresar verbaimente de forma razonada «f
proceso seguido en la resolucion de un
proflema.

2. Lkilizar procesos de razonamiento y estrategias
de resolucion de problemas, realizando los
calculos necesarios y comprobando las
soluciones obtenidas.

3. Describir y analizar situaciones de cmbio, para
encontrar patrones, rezulzridades y beyes

Mmatematicas, &0 CONTENDS MUMArCOS,
peometricos y funcionales, valoranda su utiidad

11. Comumicz verbalmente de forma razonada & proceso
seguido en | resolucon de un problems de
matematicas o en contextos de |2 realidad.

21. Analiz y comprende el enundado ce los problemas
|datos, relaciones entre los datos, contexto del
problema).

2.2 \iliza estrateias heunisticas y procesos de
razonamiento en |3 resolucion de problemas.

2.3, Reflexiona sobre & proceso de resolucion de
problemas: revisa las operaciones wtilizadas, |as

unicades e los resultados, comprueba e interpreta

tas soluciones =n &l contexto de [z situzdan, busca
otras formas de resolucion, =tc.

24, Resliza estimaciones y elabors conjeturas sobre |os
resultados de los problemas a resobver, contrastando

su validez yvalorando su wiilidad y eficda.
25. ldentifiz & interpreta datos y mensajes de textos

numericos sencillos de |z vida cotidiana [Facturas,
folletos publicitarios, rebajzs...)

3.1, Identific patrones, regulsridades y leyes matematicas
en situationes de cambio, £n contextos numericos,
=eometricos y funcionales.

3.2. Rezliza predicriones sobre los resultados esperados,
utilizando bos patrones y leyes encontrados,

4




PERFILDEL AREA

Conjunto de indicadores de un area

Perfil Area
Ciclo / Nivel 3° CICLO (Educacion Primaria)
Area / Materia: Lengua Castellana y Literatura

N? Ind. Denominacién

LCYL1.1 Participa en situaciones de comunicacion del aula guardando el turno de palabra.

LCYL1.2 Participa en situaciones de comunicacion del aula organizando el discurso.

LCYL1.3 Participa en situaciones de comunicacion del aula escuchando las intervenciones de los otros.

LCYL1.4 Participa en situaciones de comunicacion del aula incorporando las opiniones de los demas.

LCYLZ2.1 Se expresa oralmente de forma organizada y coherente segun el género y la situacion de la comunicacion

LCYL2.2 Produce de forma oral relatos y exposiciones de clase.

LCYL2.3 Explica en voz alta las principales reflexiones sobre los aspectos que aprende

LCYL3.1 Capta el sentido de textos orales reconociendo ideas principales y secundarias

LCYL3.2 Capta el sentido de textos orales identificando ideas, opiniones y valores no explicitos

LCYL4.1 Localiza y recupera informacién explicita en la lectura de textos.

LCYL4.2 Realiza inferencias directas en la lectura de textos determinando los propositos principales de estos

LCYL4.3 Realiza inferencias directas en la lectura de textos captando el doble sentido o la ironia.

LCYL5.1 Interpreta e integra las ideas propias con las contenidas en los textos comparando y contrastando informaciones diversas.

LCYL5.2 Lee en voz alta un texto con fluidez y entonacion adecuada mostrando comprension del mismo.

LCYL6G.1 Se expresa por escrito de forma coherente siguiendo los pasos propios del proceso de produccion de un escrito planificacion, escritura y revision.

LCYLB.2 Produce textos propios de las relaciones interpersonales del aula (cartas, normas, programas de actividades, convocatorias, planes de trabajo colectivos),

LCYL6.3 Produce textos propios de los medios de comunicacion social referidos a hechos proximos a la experiencia (noticias, entrevistas, resefias)

#




PERFIL DE LA COMPETENCIA

Para cada Competencia Basica, se enumeran los
Indicadores de evaluacion de las diferentes
area/materias, que se relacionan con ella. De este
modo, se sabra en qué medida contribuye cada
area/materia al desarrollo de esa Competencia

concreta.
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Desarrollo Cuiricular

Competencia
Perfil Competencia

Ciclo / Nivel 12 CICLO (Educacién Primaria)

Competencia: Competencia en comunicacion linglistica

Basicas

Area N2 Ind. Denominacion
1 CMMNS 4.1 Reconoce, identifica y ponen ejemplos sencillos sobre las principales profesiones que
i desempenan las personas en su entorno
E 2 CMNS 9.2 Describe el funcionamiento de objetos y aparatos simples.
o 3 CMNS 9.3 Describe la forma de utilizar objetos y aparatos simples con precaucion
4 CMMNS 10.1 | Realiza preguntas adecuadas para obtener informacion de una observacian.
5 EART1.1 Describe cualidades y caracteristicas de materiales, objetos & instrumentos presentes en el
E entorno natural y artificial
3 & EART2.1 Usa términos sencillos para comentar las obras plasticas observada.
T EART2.2 Usa términos sencillos para comentar las obras musicales escuchadas.
« B LCYL 1.1 Participa en situaciones de conversacion del aula.
= g LCYL 1.2 Respeta las normas de intercambio linguistico.
E 10 LCYL 2.1 Expresa oralmente de forma organizada hechos.
g 11 LCYL 2.2 Expresa oralmente de forma organizada vivencias.
; 12 LCYL 2.3 Expresa oralmente de forma organizada ideas.
% 13 LCYL 3.1 Capta el sentido de un texto oral de uso habitual.
§ 14 LCYL 3.2 Identifica la informacion mas relevante de un texto oral.
E 15 LCYL4.1 Localiza informacion concreta en la lectura de textos.
ﬁ 16 LCYL 4.2 Realiza inferencias directas en la lectura de textos.
g 17 LCYL 5.1 Relaciona con ejemplos concretos informaciones obtenidas de textos escritos con ideas propias.
g 18 LCYL 5.2 Relaciona con ejemplos concretos informaciones obtenidas de textos escritos con vivencias
=

propias.

S —— e ———————————————)



LA PROGRAMACION...

; QUE PASA CON LA PROGRAMACION DE
PRINCIPIO DE CURSO?

¢, HAY QUE PROGRAMAR AHORA DE
OTRA MANERA?

Ejemplo Programacion anual
IES Vicente Gandia de Vva de Castellon




LENGUA CASTELLANA, MATEMATICAS, CONOCIMIENTO DEL MEDIO 62 E. PRIMARIA

CCBB OBJETIVOS DIDACTICOS/CRITERIOS/ INDICADORES DE EVALUACION
ccu CLL.1.2. Participa en situaciones de comunicacién del aula organizando el discurso.
CLL.1.3. Participa en situaciones de comunicacién del aula escuchando las intervenciones de los otros.
CLL.1.4. Participa en situaciones de comunicacion del aula incorporando las opiniones de los demas.
CLL6.2. Resume informaciones respetando las normas gramaticales y ortogréficas.
CMNSC. 12.2. Elabora el informe final siguiendo un guidn establecido.
MAT.23.3.- Expresa de forma ordenada y clara oralmente y por escrito el proceso seguido en la resolucién de problemas.
CMAT MAT.11.1.- Selecciona las unidades e instrumentos de capacidad y peso, del sistema monetario y de la magnitud tiempo.
MAT.11.2. Formula distintas situaciones problematicas en las que se utilicen unidades y equivalencias de capacidad y peso, del sistema monetario y de la magnitud tiempo
MAT.11.3. Resuelve distintas situaciones problematicas en las que se utilicen unidades y equivalencias de capacidad y peso, del sistema monetario y de la magnitud tiempo
CIMF CMNSC.1.1.Sefiala alternativas para prevenir o reducir los efectos de algunos tipos comunes de contaminacidn sobre personas, animales, plantas y sus entornos.
CMNSC.1.2.Pone ejemplos de derroche de recursos sefialando alternativas para un uso correcto.
CMNSC.9.2.- Realiza investigaciones por medio de una aproximacion al método cientifico para estudiar el comportamiento de los cuerpos ante la luz, la electricidad, el calor, el
sonido y saber comunicar los resultados.
CMNSC.12.1.- Busca, selecciona y organiza informacién de textos de caracter cientifico, geogréfico e histdrico.
CLL17.1.- Utiliza diversas aplicaciones informaticas para la elaboracion de textos.
TICD CLL.17.2.- Utiliza diversas aplicaciones informaticas para la presentacion de textos.
CsYc CMNSC.8.1.-Identifica como ejemplo del patrimonio natural, histérico-artistico y cultural de la Comunidad Valenciana y de Espafia, la elaboracién tradicional de jabones.
CLL.1.1. Participa en situaciones de comunicacion del aula guardando el turno de palabra.
CLL.1.5. Participa en actividades de grupo, adoptando un comportamiento responsable, constructivo y solidario.
CAA MAT.23.1.- En un contexto de resolucién de problemas sencillos, estima una solucién razonable y busca los procedimientos mas adecuados para abordar el proceso de resolucién.
MAT.23.2.- Valora las diferentes estrategias a seguir y persevera en la busqueda de datos y soluciones precisas, tanto en la formulacién como en la resolucién de un problema.
CMNSC. 12.2. Elabora el informe final siguiendo un guidn establecido.
MAT.23.3.- Expresa de forma ordenada y clara oralmente y por escrito el proceso seguido en la resolucién de problemas.
CLL6.1. Resume informaciones utilizando procedimientos de planificacién y revision de textos.
CAIP CMNSC.9.1.-Planifica investigaciones por medio de una aproximacion al método cientifico para estudiar el comportamiento de los cuerpos ante la luz, la electricidad, el calor, el

sonido y saber comunicar los resultados.
CLL6.3. Resume informaciones cuidando la caligrafia, el orden y la presentacién.




Recomendamos.....

Los objetivos didacticos son los criterios/
indicadores de evaluacion

La relacion de los indicadores con las CCLV
aparecera SIEMPRE

Los indicadores estaran correctamente
identificados (Iniciales area, numero criterio,
numero indicador) LEX.1.2.

EJEMPLO DE CONCRECION CURRICULAR MAT 1
4
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Transporsicién Didéctica......

Las competencias clave vy
la relacion de |la tareas con

los procesos cognitivos y
los modelos de
pensamiento




TRANSPOSICION DIDACTICA

Si la clave de las competencias es el trabajo por TAREAS....
¢Es posible mejorarlas para mejorar también los niveles competenciales?
¢Tiene algo que ver en todo ello el tipo de actividades que selecciono
y permito vivir a mi alumnado?,
¢En qué se diferencian las preguntas de PISA de la practica del aula?
éConoce el profesorado los modelos de enseianza y los relaciona con
su practica?,
¢Se han debatido y acordado unos minimos comunes de metodologia
en los centros?,

¢Como cree el profesorado que puede ser la relacion entre metodologia
y las competencias clave?

¢Es posible hablar de una metodologia Unica para el aprendizaje de las

competencias clave?




COMPETENCIA = MOVILIZACION DE
Pensamiento y accion reflexiva LOS RECU RSOS

mediante

PROCESOS COGNITIVOS

entendidos como
MODELOS DE PENSAMIENTO

Relacionarlos para
ampliar la variedad de
modos de pensamiento

\\\ GENERALITAT VALENCIANA




PROCESOS
COGNITIVOS < CONTENIDOS

TIPOS DE TAREAS

an DOYLE
(seg“"_ . Proyecto PISA,
memoria, aplicacion,
comprension, comunicacion, PIRLS, TIMMS

investigacion, organizacion)

Taxonomia de Bloom

Proyecto COMBAS

\\\ GENERALITAT VALENCIANA




Propuesta integra de COMBAS

PROCESOS COGNITIVOS
Segun la Segun Pisa
Taxonomia de
Bloom (1956)

Modos de pensar

Memoria
(Proyecto COMBAS)
Comprension Matematicas Pensamiento reflexivo
Reproduccion.
Aplicacion Conexion. Pensamiento analitico
Reflexion.
Analisis Wl . , .
Comprension lectora Pensamiento l4gico
Sintesis Extracciéon de informacion.
Comprension general. Pensamiento critico
Evaluacion Interpretacion.
Reflexion y valoracion. Pensamiento sistémico
Cientifica
Describir, explicar y predecir. Pensamiento analogico
Entender la investigacion
cientifica. Pensamiento creativo
Interpretar las pruebas y
conclusiones cientificas. S

Desarrollo Curricular
Comypetencias Bdasicas
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La té‘onmmnios cogﬁvo

Propone, inventa,
crea, disefia, mejora

Clasifica, predice, WA\EOR\I\Y4/=1E Juzga, selecciona,

modela deriva, critica, |u5tn(|c

aterprety opting

‘_‘l / /A &>
“— ‘»
s .

BAJO NIVEL

Exp|ica, parafrasea Calcula, resuelve,

determina, aplica

1. Memorizar

Recordar, reconccer
mformacmn es




Modelos de pensamiento: Forma de dirigir conscientemente

el flujo de ideas. Dado que las CCBB integran contenidos y procesos
cognitivos, son fundamentales.

Reflexivo Personalizacion Ideas/ Concepcionies
Analitico Encuadre Datos/ Hechos
Légico Orden Normas/Reglas

Critico ‘ Cuestionamiento Criterios/ Razon
Metaforas/ Modelos

Analdgico Comparacion
P Modelos/ Teoria$
Sistémico Relacion i
: . .y Criterios/Normas
Deliberativo Decision o
P Técnicas/
Practico ctuacion
: | ‘i Programas
nventiva
SLCUE |deas nuevas/

Cceio

= -
=¥ ® GOBIERNO MINISTERIO ONMBA
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Pensamiento reflexivo

El pensamiento reflexivo es el modo de pensar que nos permite tomar conciencig de
nuestras ideas. Pensar reflexivamente nos permite tomar conciencia de nuestro
“estilo de pensamiento”, asi como de nuestra “mentalidad”, reconociéndofa vy
valorandola.

COMPETENCIA PENSAMIENTO REFLEXIVO
S BASICAS (Opera con ideas, sentimientos, emociones,
etc.)

Competencia |Elabora una lista de tus programas favoritos
comunicativa |de televisidn y junto a cada uno de ellos
expresa las razones por las que te gustan.

Competencia |[Completa tu lista de programas favoritos con
matematica el tiempo que dedicamos a ver cada uno de
ellos y el horario en el que lo realizas.

Competencia |Anade a la lista anterior una descripcion de tu
en el comportamiento cuando estas viendo esos e e e, (g VN
,_ ) Sy N @Of e Gt
conocimiento programas (te sientas, comes, lees, hablas, o N2 ' e LT
y la interaccidn etc.), asi como una descripcion de las
condiciones en las que ves la television (en mi
habitacion, en un salén, en la cocina, etc.)

E—— @& -
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Pensamiento analitico

El pensamiento analitico nos ayuda a “encuadrar”, o “cuadricular” la realidad p3ra
poder llegar a pensarla mejor. Asi pues, el pensador analitico crea una forma gle
representacion de la realidad basada en “casillas” claramente diferenciadas|y
homogéneas. Se basa en la abstraccion para generar datos que, a su vez, permitgn
establecer semejanzas y diferencias entre distintos aspectos de la realidad.

COMPETENCIAS | PENSAMIENTO ANALITICO(Opera con

BASICAS datos, hechos y permite abstraer)
Competencia | Elabora una tabla en la que puedas
matematica incluir los programas de television

preferidos en tu clase y los tiempos que
son vistos. Ordena la lista de mayor a
menor preferencia y represéntala

graficamente.
Competencia | Selecciona una noticia de televisidony
social y compara la forma vy el contenido con el ] Wi .kﬂ,,\h_,wf%/”;‘*”“”%“
ciudadana gue aparecen en las distintas cadenas E

de television.

Competencia en |Lee con atencion los datos que se

el conocimiento y | presentan en la tabla y describe con tus
la interaccién | propias palabras lo que esos datos nos

Desarrollo Curricular
Competencias Bdasicas
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El pensamiento logico es, ante todo, una forma ordenada de expresar nuestras i{eas
y es, precisamente, esa expresion la que puede llevarnos al convencimiento de

Pensamiento logico

que

tenemos razon. Pensar logicamente es, ante todo, obtener nuevas ideas, a partir de

ideas existentes, siguiendo unas reglas precisas. Esto es: razonar, argumentar.

COMPETENCIAS
BASICAS

PENSAMIENTO LOGICO
(Opera con razones y crea argumentos)

Competencia
aprender a aprender

Identifica las razones que exponen las
personas que no quieren limitar el
consumo de television y las que quieren
limitarlo.

Competencia social
y ciudadana

Escribe de una forma clara y ordenada
las conclusiones que has obtenido de tu
analisis de una noticia.

Competencia
autonomia e
iniciativa personal.

Escribe y expresa tus propias razones
para el uso libre o limitado de Ia
television.

¥ GOBIERNO MINISTERIO
Y DEPORTE
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Pensamiento critico

El pensamiento critico se interesa por los fundamentos en los que se asientpn
nuestras ideas, nuestras acciones, nuestras valoraciones, o nuestros juicios. Nps
enfrenta, como si de un juego de espejos se tratara, a la realidad en todas sus
dimensiones: la realidad como decimos que es, la realidad como deseamos gle
sea, etc. Es el pensamiento de los interrogantes.

COMPETENCIAS | PENSAMIENTO CRiTICO(Opera con
BASICAS preguntas y busca razones, iCublesla  ,Cusiesel
o o nta cl .
supuestos, condiciones, etc.) el el
3 . tratando de  autor? %
Competencia |Lee el acuerdo suscrito por las responder?
comunicativa |televisiones para no emitir g o
determinadas imagenes en horario fieeen e
. . - ..?
infantil y subraya las razones por las ELEMENTOS DEL o
que se adopta e snies ol
: . : B hiones s esta haciendo el
Competencia | Observa los programas en horario s o avorensy
. . . | articulo? razonamisnto s
social y infantil y comprueba en que cadenas e PR\
. informacion
ciudadana se cumple y en que cadenas no se umiza’%;ﬁ%“af; Implicsciones
Cumple % razfr?:mi:nis del autor?
- : - sobre el tema?
Competencia |Elabora un listado de algunas de las \
, . .. Dr. Richard Paul y
autonomia e | consecuencias positivas y/o Dra. Linda Eider
iniciativa negativas que puede tener el

W ®  GOBIERNO MINISTERIO R
DE ESPANA DE EDUCACION, CULTURA COMBAS
Y DEPORTE Desarrollo Curricular

Competencias Bdsicas




Pensamiento sistémico

El pensamiento sistémico es la via por la que accedemos a las realidades
complejas, irreductibles a sus partes, es decir, que desaparecen cuando las
fragmentamos. El pensador sistémico, define relaciones y las presenta en forma gle

Sistemas.

COMPETENCIAS
BASICAS

PENSAMIENTO SISTEMICO(Opera con datos
e ideas y busca establecer relaciones de
orden)

Competencia
tecnologia de la
informaciony

Busca en distintas fuentes de informacion las
programaciones semanales de las
televisiones y comprueba si hay relacién

A?ua contenida en >
el hieloy la nieve #

[ itlo del g

Agua contenida en % Condensacion

|a atmosfera

Transpiracion

competencia | entre los programas y el horario en el que se

digital emiten.
Competencia | Analiza las listas de programas mas vistos de
social y tus compaferos y compafieras y comprueba
ciudadana si hay alguna relacion entre el tiempo b s

05 0¢AaNn0s

dedicado a ver television y los resultados en

la escuela.
Busca en distintas fuentes de informacion las

programaciones semanales de las
televisiones (nacionales y autondmicas) y

~ A a

Competencia
culturaly
artistica

....................................................................

*  GOBIERNO
DE ESPANA

MINISTERIO
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El pensamiento analdgico busca permanentemente similitudes entre cosas |y
situaciones que aparentemente son diferentes y busca diferencias entre cosas yfo
situaciones que aparentemente son similares. Establece conexiones entre IQs
mundos visibles e invisibles trazando puentes que nos muestran sus semejanzas.

Pensamiento analogico

COMPETENCIAS
BASICAS

PENSAMIENTO ANALOGICO (Opera
con datos e ideas y busca metaforas y
modelos)

Competencia
comunicativa

Has utilizado o has oido alguna vez las
expresiones: “telebasura” o “caja
tonta”, si es asi trata de responder a
estas dos cuestiones: équé crees que
significan?, por qué crees que se
utilizan?

Competencia
social y
ciudadana

® gl ® GOBIERNO MINISTERIO
'{: DE ESPANA
| Y DEPORTE

Con frecuencia se dice que las
personas que salen en television se
convierten en “modelos” a imitar.
éQué crees que significa esta
expresion?. éPodrias identificar

~lenos de esos “modelos”? @

DE EDUCACION, CULTURA

Arbol del conocimiento

Ramas y follgj:
teorizs fideres
aplicables

Suelo:
enriguecimienta
cultural

Tallo:
conceptn centrl, visle
claro, frme, coherenle.

Raices:
sustento tedrico

Fuente: Lessem (1980)
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El pensamiento deliberativo es el modo de pensar que conviene desarrollar en}la
adopcion de decisiones. Nos conduce hasta la adopcion de una decision, perojlo
hace, habitualmente no con la forma de un “calculo l6gico” o de un algoritmo, sifo
con la forma de un “célculo de criterios y/o de valores”.

Pensamiento deliberativo

COMPETENCIAS
BASICAS

PENSAMIENTO DELIBERATIVO (Opera
con criterios para adoptar decisiones)

Competencia
comunicativa

Redacta con claridad y precision los
criterios que convendria tener en
cuenta para decidir sobre el consumo
responsable de la television.

Competencia social
y ciudadana

Prepara tus propios argumentos para
participar activamente en el debate
gue vamos a realizar en clase para
responder a esta cuestion: idebemos
limitar el uso de la television en casa?

Competencia
autonomia e
iniciativa personal.

Decide y expresa en tu agenda
semanal las horas y dias en los que
veras la television.

" P ®  GOBIERNO MINISTERIO
Y DEPORTE
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Pensamiento practico

El pensamiento practico ayuda a superar todas aquellas situaciones en las gphe

parece necesario desarrollar alguna accion, ya sea para resolver un problema,

introducir una mejora, o evitar que la situacion empeore. Persigue la creacion fle
“rutinas utiles”, es decir el encadenamiento de acciones cuyos resultados finales

son deseables.

COMPETENCIAS
BASICAS

PENSAMIENTO PRACTICO (Opera con
informacion previa: datos,
documentos, hechos...)

Competencia
matematica

Representa graficamente la secuencia
de acciones necesarias para llevar a
cabo el proyecto para un consumo
responsable.

Competencia
social y
ciudadana

Organiza una agenda semanal de
actividades que incluya un consumo
limitado y responsable de la television
y que te permita desarrollar otras
actividades, incluidas los deberes del
colegio.

Competencia en
el conocimiento

.1 ° _ . __*"7 _

. .; *  GOBIERNO MINISTERIO
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Prepara los documentos y los espacios
en el aula para realizar el debate sobre

ision.

FROCESD

FROCESD

ACTIVIDAD
- Quiénla Tealiza

i DOCUMENTO r-f

_; ¢/ DOCUMENTO r-f
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El pensamiento creativo puede ser concebido como un pensamiento de }la
posibilidad. El pensamiento creativo, entendido como el uso consciente della
capacidad autorganizativa de nuestro cerebro, puede ser aprendido.

Pensamiento creativo

COMPETENCIAS
BASICAS

PENSAMIENTO CREATIVO (Opera
con ideas y busca otras nuevas)

Competencia
comunicacion

Escribe algunas frases que sirvan de
lemas para animar a participar en el
proyecto de un consumo responsable
de la television.

Competencia social y
ciudadana

Prepara algunas propuestas para
presentarlas como alternativas en el
debate que vamos a realizar en clase
son esta cuestion équé actividades
se podrian desarrollar como
alternativa a ver la television?

Competencia cultural
y artistica

I ¥  GOBIERNO MINISTERIO
DE ESPANIA DE EDUCACION, CULTURA
Y DEPORTE

Disena algunos sencillos logotipos
que sirvan para animar a participar
en la campafia por un consumo
responsable de la television.

COMBAS
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€l profesorado identificaré los tipors
de pensamiento

Area

Tiempo

Descripcion de las actividades realizadas

CCLV

Tipos de accidn

Tipos pensamiento




Modelos de

. Caracteristicas Contenidos Ejemplos de actividades desde el area/s que impartes
pensamiento
Reflexivo Personaliza Ideas
Analitico Cuadricula Datos
Logico Ordena Reglas/Normas
Critico Cuestiona Criterios
Sistémico Relaciona Conceptos /datos
Analégico Compara Conceptos
Creativo Crea Ideas/Proyectos
Deliberativo Decide Opciones
Practico Actua Acciones

ﬁ




Transporsicién didéactica.......

LA INTEGRACION DE LOS

MODELOS DE
ENSENANZA

MODELOS
CONDUCTUALES

Instructivos

Ej: instruccion
directa
Simulacion.

FAMILIAS DE
MODELOS DE
ENSENANZA/APRENDIZAJE
|
MODELOS |
COGNITIVOS - MODELOS
CONSTRUCTIVOS SOCIALES
Ej: Procesamiento Cooperativos,
de la informacién dialdgicos

Constructivismo...
Ej: indagacidn
cientifica.

Ej: tutoria pares,
aprendizaje
cooperativo.

MODELOS
PERSONALES
Individuales

Ej: Ensenanza no
directiva.




PRINCIPIO DE INTEGRACION oewev)

Frente a la oposicion de
modelos, Dewey, e e e s
reclamaba un principio de 5T
integracion que permita [ ra i i
determinar el valor
educativo de las distintas
formas o modelos de
ensenanza y que permita,
en base a ese valor,
construir la practica

educativa mas adecuada.

.
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PROCESODE ~  ~_  AMBIENTES DE
ENSENANZA APRENDIZAJE

crear

Jod

S0)1J0S9p UOS

¢, Qué condiciones o
ambientes son los mas
apropiados para el
aprendizaje de las CCBB?

MODELOS DE ENSENANZA

Ampliar las oportunidades de aprendizaje de todo el alumnado

B




AMBIENTES DE APRENDIZAJE

* Un modelo de ensenanza no es sino
una descripcion de un ambiente de
aprendizaje.

* El nucleo del proceso de ensenanza
consiste en el diseno de los
ambientes donde los alumnos pueden
interactuar y estudiar, de qué manera
aprender (Dewey, 1910).

.w’
§ O

4B GOBIERNO  MINISTERI )
Shl 0 DEESPANA DE EDUCACION, CULTURA
) Y DEPORTE De: o Curricular
2 U 2 Competencias Basicas




MODELO DE ENSENANZA

Plan estructurado que puede usarse para configurar un

curriculum, para disenar materiales didacticos y para
orientar la ensenanza en las aulas.

* Los modelos de ensenanza son modelos de
aprendizaje. Cuando ayudamos a los estudiantes a
obtener informacion, ideas, habilidades, valores,
modos de pensar y medios para expresarse,
también les estamos ensenando a aprender.

* Ya que no existe ningun modelo capaz de hacer
frente a todos los tipos y estilos de aprendizaje, no
debemos limitar nuestros metodos a un modelo
unico.

e S e
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MODELOS CONDUCTUALES
. comeosan

1. Modelo de control de contingencias. (Skinner, 1953)
2. Modelo de autocontrol. (Skinner, 1953)

3. Modelo de instruccion programada. (Block y Bloom , 1971)

4. Modelo de relajacion. (Rim y Masters, 1974 y Wolpe, 1969)

5. Modelo de reduccion de estrés. (Rim y Master, 1974 y Wolpe, 1969)

6. Modelo de entrenamiento afirmativo. (Wolpe y Lazarus, 1966 y Salter, 1964)
7. Modelo de descondicionamiento. (Wolpe, 1969)

8. Modelo de entrenamiento directo. (Gagné, 1962 y Smith y Smith, 1966)

9. Modelo de aprendizaje para el dominio. (Block y Bloom, 1971)

10. Modelo de instruccion directa. (Good, Brophy, 1986)

11. Modelo de aprendizaje social. (Bandura, 1969; Thoreson, 1972; Becker, 1975)

_—
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Modelos de ensenanza

Reguerimientos

- condiciones
- recursos

Principios

- de respuesta
a los alumnos

)
Biografia
- personal 4 )
- académica Bibliografia
Resultados - profesional - ingles
- didacticos \_ Y, - espanol
- educativos + L Internet
V\ 1. Autor M
9. Efectos 2. Recursos 4 k
N o Supuestos
«—8. Sistema [ A I hlredli
L rove — Protocolo _ 3. Teoria | - aprendizaje
de Analisis - conocimiento
_ Modelos . J
2 de Ensefianza |~
)Reaccmn 9 /4. Intencién
6. Relaciones \ Iy N inalidad
sociales 5. Fases Fin : ] ;
- objetivos
‘ * - criterios
4 )
~ R
Profesor-alumnos m
6l - diseno
T — - ensefanza
- responsabilidades - ae%r;lacalgg]ne % 2:@%
. / y XX GENGRALIAT VAENCIANA

Fuente; http://gcarv.éijalmodelos.ﬁles.wordpress.com/2007/02/protocolo.jpg




MODELOS CONDUCTUALES

* Basados en las teorias conductistas.

* Se parte de que los seres humanos
modifican la conducta de acuerdo con la
Informacion sobre el éxito en la realizacion
de sus tareas.

* Se centran en la conducta observable y
en tareas y metodos claramente definidos.

COMBAS
Desarrollo Curricular
Competencias Basicas
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MODELOS COGNITIVOS Y
CONSTRUCTIVOS

" Hacen hincapie en las formas de
Incrementar el impulso innato de los seres
humanos, de comprender el mundo a partir
de:

= Obtencion y organizacion de la informacion.
" Percepcion de problemas.
= Genesis de soluciones.

* Elaboracion de conceptos y de un lenguaje
gque permita trasmitirlos.
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MODELOS COGNITIVOS Y
CONSTRUCTIVOS

. Pensamiento inductivo. (Hilda Taba, 1966)

Modelo de indagacion. (Richard Suchman, 1962)
. Modelo de investigacion cientifica. (J. Schwab, 1965)

. Modelo de formacion de conceptos. (J. Bruner, 1967))
. Modelo de desarrollo cognitivo. (Piaget, 1952)
Modelo de organizacion intelectual. (Ausubel, 1963)

. Modelo de memorizacidon. (Lorayne vy Lucas, 1974))

. Modelo de nemotecnia. (Lewis, 1982; Anderson, 1976)
Modelo de sinéctica (Gordon, 1952)

_—
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MODELOS SOCIALES

cooperativismo, dialogico...

Se centran en nuestra
naturaleza social, en
cOmo la interaccion
social puede mejorar el
aprendizaje academico
Yy generar conductas
integradoras y
democraticas.




MODELOS SOCIALES

cooperativismo, dialogico...

Modelo de investigacion de grupo. (Dewey, 1916 y Thelen, 1960))

Modelo de investigacion social. (Massialas y Cox, 1966)

. Modelo de investigacion cientifica. (J. Schwab, 1965)
. Métodos de laboratorio. (NHL)(Bradford, Giba y Benne, 1964)
. Modelo jurisprudencial. (Oliver y Shaftel, 1967)

. Modelo de juego de roles. (Shaftel y Shaftel, 1967)
. Modelo de simulacidn social. (Boocock, 1968 y Gwetzkow, 1963).

O N O A WN R

. Modelo de cooperacion entre pares. (Jhohnson y Johnson, 1975y
1999)
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MODELOS PERSONALES

* Favorecen un desarrollo mental y emocional mas saludable,
desarrollando la autoconfianza y un sentido realista del yo
generando reacciones empaticas hacia los demas.

* Tienen especialmente en cuenta las necesidades |y
aspiraciones de los estudiantes, considerando a cada un
de ellos como parte determinante en la seleccion de lo qu
quieren aprender y del modo en como quieren hacerlo.

" Desarrollan maneras especificas de pensamien
cualitativo, tales como la creatividad y la expresio
personal.

1. Modelo de ensefianza no directiva (Rogers, 1951)
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CUESTIONARIO PARA LA REFLEXION

¢ Qué tipo de pensamientos se desarrollan preferentemente desde las actividades
que programas en el area/s que impartes?

éTe parece necesario trabajar sistematicamente otros tipos de pensamientos?
éiPuede hacerse con las actividades que propones habitualmente o deberias
proponer otras?

éQué metodologia (Familia/Modelo de ensefanza) utilizas preferentemente en tus
clases? ¢Resulta adecuada para desarrollar en tu alumnado los tipos de
pensamiento que has identificado como prioritarios? ¢Resulta adecuada para
desarrollar en tu alumnado otros tipos de pensamiento?

éQué formacion referida a metodologia te parece apropiada para ti o para tu ciclo
o departamento que pueda facilitar el desarrollo de las competencias basicas del
alumnado? ¢Y para tu centro?




Aula auditorio
Laboratorio de Idiomas

Laboratorio de Ciencias

Aula de Informatica
Aula Taller

Aula Rincones
Aula Naturaleza
Aula Museo

Aula Virtual




Determinar la TRANSPOSICION DIDACTICA de la tareals.

TRAMSPOSICION DIDACTICA DE LA TAREA/S DE LA UDI DISENADA CON TODOS LOS ELEMENTOS METODOLOGICOS

IDENTIFICACION DE LA TAREA:

DESCRIPCION DE LA TAREA:

VISION GENERAL DE LA SECUENCIA DIDACTICA DE LA TAREA:

ACTIVIDAD FAMILIA DE MODELOS DIDACTICOS

Ajustar fila de tabla .
conductualcereegreeorsociales y personales)




Determinar la TRANSPOSICION DIDACTICA de la tareals.

TITULD:

AREA/[S: NIVEL/CICLO/ETAPA:
ACTIVIDAD N2 TIPO DE PEMSAMIENTO
SELECCION DE EJERCICIOS ORGANIZACION DE AULA

N2de sesiones | Agrupamientos Escendarios

*TamEvis para o azadeio Sz ovaloesds

RECURSOS DIDACTICOS

ACTIVIDADES DE EVALUACION: Procedimiento ¢ Como? e instrumento éCon qué?

*Zolamente en el caso de que e decida.

COLABORACION CON LA FAMILIA/ENTORNO

iAjustar fila de tal::llai




Recomendamos.....

Es practico identificar los tipos de pensamiento preferente
de la actividad exclusivamente

Es necesario profundizar en el conocimiento de los
modelos de ensenanza para ampliar el repertorio
metodologico y ensenar tipos de pensamiento distintos de
los que se ensenan habitualmente desde el area.

Planificar el desarrollo de las actividades de evaluacién
para tener previstos los recursos necesarios y el tiempo
que requiere su realizacion




Recordamos cccceee

CONCEPTOS BASICOS
SOBRE LA EVALUACION

DE LAS COMPETENCIAS
BASICAS
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Evaluacion Criterial

Los criterios de evaluacion de las areas/ materias seran el referente
fundamental para valorar el grado de desarrollo de las competencias basicas
y de consecucion de los objetivos de las diferentes areas/ materias que

conforman el curriculo.

Evaluacion Formativa

Valoracion de los procesos de ensenanza - aprendizaje que se dan en la
practica educativa cuyo fin es eminentemente pedagodgico y los resultados,
por tanto, estan expresados en términos de orientaciones que mejoren los

Procesos.




Eroeicie la creatividad y su ajuste al

Evaluacion formative

Indicadores de evaluacion planteados
Los indicadores son congruentes y estan bien
definidos a partir de los criterios de
evaluacion.

Cada indicador elaborado expresa
claramente la habilidad y los conocimientos

que se quieren lograr.

Metodologia
Existen orientaciones metodologicas.

Los aspectos metodologicos son ricos y

plurales.

Se orientan los métodos y formas de

organizacion de la ensenanza a utilizar

Las orientaciones estan acordes con los

objetivos que deben lograrse

Permite flexibilidad en su aplicacion que

contexto educacional

=

COM

Contenidos
Se definen los contenidos.

Se muestra el esquema del plan de ensenanza.
Existe equilibrio entre la distribucion del contenido.

Existe correspondencia entre el contenido y objetivo pi

anteado.

Los contenidos responden a los problemas actuales en

la saciedad. .
Evaluacion del proceso de ensenanza-aprendizaje

Se explica el sistema de evaluacion al alumnado y sus
familias.

El sistema de evaluacion

habilidades.

planteado mide lag

Los instrumentos de evaluacion estan disefados a

partir de los indicadores de evaluacion.

Se explicitan de manera precisa los aprendizajes

imprescindibles que debe saber-saber hacer el

alumnado.

Desarrollo Cuiricular
Compefencici-’éc’:sicas

AS
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Criterios de Evaluacion

Elemento del curriculum que representa la mayor
prescripcion y que integra contenidos y objetivos.

Deben ser el referente en el inicio de cualquier
programacion didactica.

CMNS 9. Montar y desmontar objetos y aparatos simples y describir su
funcionamiento y la forma de utilizarlos con precaucion




L
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Competencia Bas cas

Competencia en la Evaluacion curricular

Una CCBB viene determinada por tres dimensiones en relacion al
CRITERIO DE EVALUACION:

1. Reconocer las operaciones mentales o procesos cognitivos que
contiene (capacidades que el sujeto ha de poner en juego para
mostrar la adquisicion de esta).

2. ldentificar claramente los contenidos, que muestran el
desempeno de la competencia.

3. Reconocer el contexto (espacio de aplicacion).
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MAT.8.Primaria. Resolver problemas relacionados con el entorno que exijan cierta
planificacion, aplicando dos operaciones con numeros naturales como maximo,
asi como los contenidos basicos de geometria o tratamiento de la informacion y
utilizando estrategias personales de resolucion

Se identifican:
Procesos cognitivos: resolver problemas, aplicar operaciones y utilizar

estrategias personales en la resolucion de problemas.

Contenido: operaciones con numeros naturales, contenido basico de

geometria y tratamiento de la informacion.

Contexto de aplicacion: situaciones del entorno inmediato.
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Competencia

Indicadores de Evaluacion

Como los Criterios de Evaluacion son amplios, se propone
desglosarlos en sus unidades, mas medibles, y que se relacionan mas
facilmente con las competencias implicadas: los Indicadores de

Evaluacion.
Indicadores Competencias implicadas

9.1. Monta y desmonta objetos y Aprender a aprender (CPAA)

aparatos simples. ) : - T
Tratamiento de la informacion y competencia digital (TICD)

Competencia de interaccion con el mundo fisico (CIMF)

9.2. Describe el funcionamiento Competencia de interaccion con el mundo fisico (CIMF)

de objetos y aparatos simples. _ P
Competencia en comunicacion linguistica (CCLI)
Competencia de aprender a aprender(CPAA)
Tratamiento de la informacion y competencia digital (TICD)

9.3. Describe la forma de Competencia de interaccion con el mundo fisico (CIMF)
utilizar objetos y aparatos

simples con precaucion. Competencia en comunicacion linguistica (CCLI)

Competencia de aprender a aprender(CPAA)

Tratamiento de la informacion y competencia digital (TICD)

Basicas



. Instrumentos de evaluacion segin el modo de respuesta o

presentacion

-

Se van a especificar tres grupos de instrumentos de evaluacion:

1. Instrumentos de evaluacion basados en respuesta estructurada escrita.

2. Instrumentos de evaluacion basados en ejecuciones, distinguiendo entre;
a
b.
C.

d.

e.

Respuesta abierta escrita: ensayos o pruebas de respuesta corta.,

Evaluacion de conductas.
Evaluacion de productos.
Evaluacion de entrevistas.
Portfolio.

3. Evaluacion de actitudes, personalidad, preferencias:

a.
b.

Escalas de actitudes

Rejilla de constructos personales.




Paso 3: evaluacion de los aprendizajes UDI

3,1.6.- EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO

CRITERIOS DE CALIFICACION

ACTIVIDADES INDICADORES DE EVALUACION e ACTIVIDADES DE EVALUACION fESrm e
APRENDIZAJE % PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS %
EART 6.1 Res '; repres entaciones plasticas :.E-f-:-'r.r.a_-:mps'atﬁ-a 109 OBSERVACIOM DIRECTAS RUBRICA - L 100%
MOTIVACION mostrando flexibiidad en los argumentos y disposicion 3 ssumir otras E F"D‘f&iﬂ"!:ﬂ\-?ﬂ'i 3 paj‘t_-:pa-:clr en a.tcln'a de decisiones por obsenacion directs
opiniones. CSYC mientras e realiE 13 elecdion del personaje en @da grupo.
EART .2 Realim representacionss plisticas de forma {f:»{:-peati-a apli- L% VALORACION DEL PRODCUTO fl-'_fd:'.nLn DE OBSERWACIOM 100 %
@i los conodimientos adguindos sobre la distribucion de eemen- El profesoradn valnrs Is realivarian de fas ©micz y los a@bados por okeervacion de los
tos plas ticos de la composicion yutiizando materialkes con las tecnicas prosdiuechos .n':'l.jUStEr fila de tahla etz
secuzgz. CCYA El glumnado s& suto evalle & reslizacion de las técnicas ylos acabedos porobsenacion
L2 Dibuar & boceto 10% . . de los productos realizades | booeto ymanoneta
3 EEE"TiypEf: i{aﬁaﬁﬁ"e? 23 mancs 10% Un compafiers o companers evaliala reafizacion de las técnicas yhos acabados por
3 Coser Eltraje en e 107 R observacion de los product e realizades © boceto y marioneta
1 hiodelar iz cabeza con pape rrg'-:l'e- m“u
6 Miontar 13 estructurs de lz manonets 10%
EART 7.1 Experimenta con materiales, texturs, formas y colores, inda- | 200 VALORACION DEL PRODCUTO /ESCALA DE OBSERWACION 100 %
gando sobre las trandformadiones gue éstos sufren segin & manipula- El profesorado valora bos resultados de 13 experimentcion con colores, texturas y formas
cién gue s= haza de stos, CAA, CCYA por obeenvadion de o p’D?LCt-:E reglizados: expresion oela cars, pelo v adornas oe
trajeyla cabeza v fobografia de la marioneta
Dibujar/moder y pintar & expresidn delz cam 5% El glumnado == iLt{:l.ETH = los resulftados delz exps-"rr'ert.a_{":'ur con oobores, texturas y
5 Flesir Ssrrate"a sy poner pelo 3 fa marionets formas pcl'cll:e.s-"-.-a-:clr :E'-:EFI"{I:LCIFE reslzadas: sprasion delz @3, peloy
5 e o s materiales y hacer los adomes del vestdos% adomos del traje yla cabem y fotografia de la marones .
5 Fn-t;='afa' a-rra"-::rnta*‘!; s Un companero o companera evalislos resultados de la experimentagion con colores,
7 = T texturas y formas por obsenvadion de bos productos realizados: expresion de la carg,
pelo yadomos del traje yla cabera y fotografia de la marioneta
B EART B 1 Represents de forma perzonal ideas, amionss y situaciones 205 VALORACION DEL PRODCUTD JESCALA DE OBSERVACION 50 %
valiéndose de los recursos que e lenguaje plastico y vieual propordio- valora la originalidad de b masioneta una vez ambada 21 come la originalidad y grado
ra. de preparacion de la presenmcion plblica cuando £33 z2 realim ante & Zrupo.
s CAIP, CCYA PORTFOLIO/RUBRIC . : 50 %
valora la wtilizacion de la Ezzla de AUTCEVALUACION/ODEVALLACION por parte de
alumnado 3l utilzara para evalar su marioneta y [a de un compatiero/a.

*Durante o realizacion de los actividodes se realizo una valoracion de proceso para aportar informacion ol alumnado sobre el nivel de ejecucion y los mejoras que podria
realizar antes de presentar el producto acobado sobre el que se realizara la valorocion final que formara parie de lo colificacion.

*4+ (5] Excebnte resuftndo, A (4) Muy buen resuftodo, B (3] Buen resuftads, © {2) Aceptoble resuftodo, D (1) Deficiente reswitodo, -D [0) No presentodo

£j2rrolo
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Ponderar Criterios/Indicadores de evaluacion en la UDI.

Basicas

Instrumentos

@) o O

* . 7 91- m O E [[[e] E g
Indicadores de evaluacion oleZ2| & |28 |25
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CMNS 1.1. Reconoce las relaciones entre algunos factores del

papeleras).

medio fisico (clima, vegetacion) y las formas de vida y X 20%
actuaciones de las personas.

CMNS 1.2. Explica las relaciones entre algunos factores del

medio fisico (relieve, suelo, clima, vegetacion) y las formas de X X X X 40%
vida y actuaciones de las personas.

CMNS 1.3. Utiliza aparatos de medidas (termometroy

pluviometro) y recoge datos para explicar las relaciones entre “ “ 30%
algunos factores del medio y las formas de vida y actuaciones de o
las personas

CMNS 1.4. Adopta actitudes de respeto por el equilibrio

ecologico (reciclado del papel en clase vy utilizacion de las X X 10%

La ponderacion (criterio de calificacion) sera de igual o diferente valor en funcion de la

autonomia de centro segin normativa: ciclos , departamentos, CCP, Claustro...




=

III]MBAS
Desarrollo Ci
Competencia: ch cas

ELABORACION DE RUBRICAS COMO ESCALAS DE PUNTUACION

rRubricas de evaluacion
Instrumento que permite establecer niveles de
desempeno de la adquisicion de los aprendizajes.

Ayudan a definir el nivel competencial alcanzado por los
estudiantes.

Se usan para evaluar los aprendizajes del alumnado en el
desarrollo de tareas.




RUBRICA DE EVALUACION-CALIFICACION

DESEMPENO Previo (-D) 1-D 2-C 3-B 4-A Extra (+A)
Se poseen Se tiene Se resuelven Se tienen Se plantean Se tienen altos
escasas recepciony acciones argumentos estrategiasde | niveles de
nociones, comprension de |sencillas, solidos, cambio y hay impacto sobre la
destrezasy la informacion, |conceptosy capacidad de creatividad, realidady
valores de la un desempeno |procedimientos |gestion de analisis prevencion de

g tarea. operativo y basicos y hay |recursosy de comparativo problemas.
E ciertas nociones | motivacion resolucion de para generar ‘
@ y valores de la |ante las tareas y criterio | opciones Se tiene enlcuent
5 realidad. tareas. de analisis variadas. la proyeccion y la
3 basico. historia en
S Hay alto contextos
Hay autonomia |compromiso complejos.
en el ante retosy ‘ B
desempefio. problemas. Hay INEHEIC By
compromiso etica.
ADAPTACIONES INSUFICIENTE SUFICIENTE BIEN Y NOTABLE ALTO Y EXCELENCIA

CALIFICACION

SIGNIFICATIVAS

NOTABLE BAJO

SOBRESALIENTE
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Nivel previo o - D:

No aparece descrito.

Significa practicamente la ausencia de cualquier consecucion y
equivale en la practica a “No Presentado” o “No hay evidencias”

dentro de la concrecion curricular del ciclo o nivel.

Puede referirse a situaciones muy diversas en las que podria
encontrarse el alumnado con necesidades educativas especiales
permanentes que requieren una Adaptacion Curricular con el
referente de programacion de grupo. Su nivel de competencia

curricular sera por tanto individualizado y se hara constar.
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Nivel 1 o D:

Debe aparecer descrito con claridad.

Significa que se ha intentado la realizacion pero el resultado ha sido
insatisfactorio de momento. El alumnado puede requerir una Adaptacion
Significativa del curriculo, en algunos casos, y estaria dentro de la

concrecion curricular del ciclo de escolarizacion en los niveles mas bajos.

Significaria una deteccion precisa del alumnado con dificultades de
aprendizaje en los conocimientos que se rubriquen y, por lo tanto, el punto
de partida para sus planes individualizados de refuerzo. NIVEL
INSUFICIENTE.
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Niveles de de

Nivel 2 o C:
Debe ser desarrollado con precision especial, pues representaria el NIVEL
MINIMO O SUFICIENTE que las normativas proponen.

Cobra una importancia capital a la hora de establecer pasos de nivel o
ciclo en el mismo centro y etapas entre las ofertas educativas de primaria,
secundaria, etc. Solicitamos, por tanto, que se tenga en cuenta de forma
especial la concrecion de este nivel y se busque una coordinacion

especial, no soélo en el centro, sino fuera del mismo, de cara a la

promocion final entre las etapas.




=

COMBAS

Desamrollo C
Competencia Bas cas

Niveles de desempefio -Rubrica-

Nivel 3 o B:

Podria representar la descripcion del nivel llamado adecuado

Define un desempeno optimo en todos los aspectos basicos del

proceso y del contenido contextualizado.

Se corresponde con una calificacion de BIEN y NOTABLE BAJO

segun la etapa educativa y la normativa.
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Niveles de desempefio -Rubrica-

Nivel 4 o A:
Describe un buen desempeno evidenciado en sus niveles mas altos

de autonomia.

Especial informacion sobre originalidad, pertinencia o expresividad,

Se corresponderia con calificaciones de NOTABLE ALTO Y
SOBRESALIENTE segun las normativas vigentes.
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Niveles de desempeno -Rubrica-

Nivel EXTRA +A:
No haria falta describirlo de forma permanente sino de forma
individualizada en funcion del tipo de alumnado y la contextualizacion

de las tareas y UDlIs.

Se refiere a desempenos realizados con un alto grado de iniciativa
en la reelaboracion de la misma, creatividad, autonomia y/o

originalidad.

Si este alto grado se presenta de forma mayoritaria en el desempefo
corresponderia con un grado que denominamos ALTAS
CAPACIDADES o EXCELENCIA.




Evaluacion de los aprendizajes




Paso 4: PONDERACION CRITERIOS/INDICADORES

EVALUACION EN LAS PROGRAMACIONES DIDACTIOAS:..

Rcsicas

Competencias

Ponderacion valor indicadores

El profesorado, atendiendo a la autonomia de centro,
decidira como ponderar y equilibrar los indicadores de
evaluacion:

Perfil de Area/ Materia

_ Perﬁldecompetenda

0 no proporcional

Se les concedera un valor proporcional (todos los
indicadores tienen el mismo valor)
(diferente valor segun se consideren imprescindibles)



Ponderacién PERFIL DE AREA / MATERIA

Area/ Materia: Asignacion Proporcional

GOBIERNO MINISTERIO
m DE ESPANA DE EDUCACION, CULTURA.
Y DEPORTE :




Ponderaciéon PERFIL DE COMPETENCIA

COMPETENCIA: Asignacion Proporcional

Area Indicadores de Evaluacion



file:///../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../archivos%20hiper/PONDERACIONES%20PERFILES%20EJEMPLOS.pdf

COMBAS
Desaiollo C

Competencias Bdsicas

SELECCIONAR INSTRUMENTOS DE EVALUACION PARA
LOS OBJETIVOS DIDACTICOS_INDICADORES DE EVALUACION.

Instrumentos de evaluacion

“Cualquier instrumento, situacion, recurso o procedimiento que se utilice
para obtener informacion sobre la marcha del proceso” (Zabalza, 1991)

Area/ Materia:

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Indicadores de

Evaluacion

Observacion
Prueba oral
Cuaderno de
clase

C. Linglistica

C. Matematica




e )

COMBAS
Compateec
Paso 5: COLABORACION CON LAS FAMILIAS/ENTORNO
Lunes Martes Miercoles Jueves Viernes Sabado Domingo

Abril

3

Averiguar lafacha

Saguir las

Visitar punios un
musan de ba ciudad
(&)

Lhikzar una y o lugar de instnuCcionas AZistir juntos a
RSN OGN DI MECETRNRD O una procesas para |egar Dascrinir kos rasgos aigin Fonlizor una
idioma para dar las personakbdad & un lugar de miis destacados ACONACCIMannEo exowrsidn al campo

gracias (1 v 5)

9

cienifhca (7 y 3)

10

cudad 2y T)

11

de una persona (1)

12

Enero 2012 Competencia:
aprender a
aprender
“Partiendo del nivel de cada Revisar
¥ alumno, ... ensena a establecer
y xelaclones, diferencias y conjuntamene las Carsultar en

semejanzas” (CM BE, n. 81)

¢|:|r!1pa_ﬁi_.= di Mjaria.

dificultades gue sa

Recoger toda su

nizmet alguncs

13

daporive (5]

14

Escuchar algunas

o | playa (3)

15

estan pressntando Rocordar una frase PO LD Y dicciocnanos o Lhilzar wreo de los de los refaios da la Preparar los
an la pscucia qui b ha paneia a var anciclpedias electradomidsticas histara famdias materiakes
para comagirias (7) guszado muchao [lc-l- By ) Ay T (Tya) (1y5E) escolares. (8)

16

Idanzificar una safal
da trifico y explicar
= significada
1y

7

lsommcar los
dierentes abmertos
prasnnics an una
comida (3}

18

LComentar an &
Cona la nodcia mas
impartante dal dia
1)

1=

Ublizar una
ENIPES IO on ot
idioma para pedir

ayuda (1}

20

Salecoionar una

pelicula

Trd s
rmilia (&)

21

Comentar alguna
rabcia de la prensa

(1y5E)

22

Comentar en familia
o momento més
faliz de los Gtimos
dias {8y 5)




Documento de programacion

Modelo
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