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RECURSO 5.1.a). LA EVALUACION CRITERIAL DE LAS AREAS Y MATERIAS, Y DEL
NIVEL COMPETENCIAL DEL ALUMNADO"

Las competencias basicas han supuesto un nuevo enfoque de las relaciones ensefianza -
aprendizaje y esto es asi, en la medida en que su incorporacién al curriculo permite poner el
acento en aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles, desde un planteamiento
integrador y orientado a la aplicacién de los saberes adquiridos. De ahi su caracter basico. Son
aquellas competencias que debe haber desarrollado un joven o una joven al finalizar la ensefianza
obligatoria para poder lograr su realizacion personal, ejercer la ciudadania activa, incorporarse a la
vida adulta de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un aprendizaje permanente a lo largo
de la vida.

Dicho de otra manera, las competencias basicas suponen la posibilidad de que cualquier
persona pueda ser y sentirse miembro activo de una sociedad en la que participe, se sienta
plenamente incluido, forme parte en la toma de decisiones y evolucione constantemente. En el
caso que nos atafie se va a realizar un analisis general de la evaluacion de competencias, haciendo
referencia especial a algunas ejemplificaciones en relaciéon a las claves de la comunicacién

linglistica, ligada a diferentes areas y en relacidén constante con otras competencias.

En clave normativa

De acuerdo con las normas que regulan el proceso evaluador, el profesorado evaluard los
aprendizajes del alumnado, ademas de con las areas y materias, en relacion al logro de las
competencias bdsicas. Son, por tanto, los criterios de evaluacién de las dreas o materias los que
van a servir de referente fundamental para valorar tanto el grado de adquisicion de las
competencias basicas como la consecucion de los objetivos de etapa. Se hablard, por tanto
de evaluacion criterial que en unos casos va a facilitar la valoracion y calificacion de las dreas o
materias, y en otros los niveles competenciales. Los criterios de evaluacién, ademas de permitir la
valoracién del tipo y grado de aprendizaje adquirido, se convierten en referente fundamental para
valorar la adquisicién de las competencias basicas.

Los centros docentes deberan especificar en su proyecto educativo y en concreto dentro de

la concrecion curricular o el todavia llamado en algunas normativas Proyecto Curricular de Centro,

! Actualizacién de LA INTEGRAGION CURRICULAR DE LAS COMPETENCIAS BASICAS. MATERIALES PARA EL ASESORAMIENTO EN LA INTEGRACION
CURRICULAR DE LAS COMPETENCIAS BASICAS (2009) - Centros del Profesorado de la Provincia de Huelva. Coordinan F.Luengo; M.Clavijo; I.Polo y J.
Moya.
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los procedimientos y criterios de evaluacién comunes que ayuden al profesorado a valorar el grado
de desarrollo de los criterios de evaluaciéon y sus correspondientes indicadores con respecto a las
areas/materias, y con relacion a las competencias basicas y los objetivos generales de la etapa, de
forma que se facilite la toma de decisién mas adecuada en cada momento del proceso evaluador.
Conviene volver a definir que se trata de una misma tarea relacionada con el Anexo | y Il LOE en los
RR.DD, ya sea para desarrollar la presencia de competencias en relacion a los elementos
curriculares, como la concrecién de los propios criterios en cada una de las areas o materias. Como
se ha avanzado, se tratard de descifrar las claves de la evaluacién criterial, lo que supone manejar
especialmente los criterios de evaluacién y sus indicadores.

A tales efectos, debera entenderse por criterios de evaluacién comunes al conjunto de
acuerdos incluidos en el proyecto educativo, dentro de su concreciéon o Proyecto Curricular de
Centro, los criterios generales de evaluacidn establecidos en el REAL DECRETO 15132006, de 7 de
diciembre, por el que establecen las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria. BOE 8/12/06 y
en el REAL DECRETO 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que establecen las ensefianzas minimas
de la Educacion Secundaria Obligatoria. BOE 501/07 (ademas de las respectivas concreciones de
cada Comunidad Auténoma).

Situacion de partida

Toda materia y area se compone de los clasicos elementos curriculares: objetivos,
contenidos y criterios de evaluacidn, y toda competencia se expresa en comportamientos. Los
comportamientos en los que se expresan las competencias basicas en relacidn al curriculo son dos:
los objetivos de las dreas y sus correspondientes criterios de evaluacion.

La finalidad de los criterios de evaluacién es reconocer el nivel alcanzado en el desarrollo de
una competencia o capacidad para lo que es necesario concretar unos indicadores validos. Los
criterios de evaluacion establecen el tipo y grado de aprendizaje que se espera haya alcanzado el
alumnado en un momento determinado respecto a las capacidades enunciadas en los objetivos
generales.

El primer problema al que el profesorado se enfrenta es que los criterios de evaluacién no
aparecen asociados a ningun objetivo de area/materia ni a ningliin objetivo de etapa, de modo que
resulta dificil saber a qué tipo de competencia o competencias esta asociado cada criterio. Esta
dificultad ha sido denominada por el grupo de especialistas, que asesora el proceso de innovacién

del Proyecto COMBAS, problema de operativizacion de las competencias basicas.
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Si bien en los Decretos de ensefianzas minimas se realiza una definicién de cada una de las
competencias, se da una visidon de sus implicaciones para el aprendizaje y se realiza una
delimitacion de la contribucidén que cada una de las dreas curriculares o materias puede desarrollar
con cada una de las competencias, no se concreta qué elementos de las dreas/materias (objetivos,

contenidos y criterios de evaluacién) contribuyen a la consecucidn de cada una de dichas

competencias.

OBJETIVOS GENERALES DE LA ETAPA:
e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua cooficial
de la Comunidad Autonomia y desarrollar habitos de lectura.
f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les
permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

Tabla 1. Definicién de la Competencia en Comunicacién Lingiistica. Anexo | Real Decreto

1513/2006

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

EDUCACION PRIMARIA

CICLO 1¢

representacién, interpretacion y comprension de la realidad,

Esta competencia se refiere al uso del lenguaje como instrumento para la comunicacion oral y escrita, la
la construccion y comunicacion del
conocimiento y la organizacidn y autorregulacién del pensamiento, las emociones y la conducta.

La comunicacion
Oral -Escrita

La representacion —
interpretacion y
comprension de la
realidad

La construccion y
comunicacion del
conocimiento

Organizacion y
autorregulacion del
pensamiento, de las

emociones y la conducta

® Conversar.

® Dialogar:
escuchary
hablar.

® Expresar e
interpretar de
forma oral y
escrita,
pensamientos,
emociones,
vivencias,
opiniones,
creaciones.

® Leery escribir.

e Utilizar cédigos

de comunicacion.

e Adaptarla
comunicacion al
contexto.

® Buscar, recopilary
procesar y comunicar
informacidn.

e Conocer las reglas del
sistema de la lengua.

e Conocer otras culturas
y comunicarse en
otros idiomas.

e Desenvolverse en
contextos diferentes al
propio.

e Generar ideas,
hipdtesis, supuestos,
interrogantes.

» Comprender textos
literarios.

» Dar coherencia 'y
cohesion al discurso, a las
propias acciones y tareas.

» Estructurar el
conocimiento.

» Formular y expresar los
propios argumentos de
una manera convincente
y adecuada al contexto.

» Realizar intercambios
comunicativos en
diferentes situaciones,
con ideas propias.

» Manejar diversas fuentes
de informacidn.

® Adoptar decisiones.

e Convivir.

e Disfrutar escuchando,
leyendo o expresdandose de
forma oral-escrita.

® Eliminar estereotipos y
expresiones sexista.

® Formarse un juicio critico y
ético.

e Interactuar de forma
adecuada lingliisticamente.

® Realizar criticas con espiritu
constructivo.

e Usar la comunicacion para
resolver conflictos.

® Tener en cuenta opiniones
distintas a la propia.
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En la tabla anterior se plantea una definicion de la Competencia en
Comunicacion Linguistica para el ciclo 12 de la Educacién Primaria organizada
atendiendo a las dimensiones de la Competencia y relacionada con los objetivos
generales de etapa.

La definicion que los Reales Decretos realizan de las competencias puede
ayudar a comprender el significado que se quiere atribuir a cada competencia pero
no aporta una visién integradora de cada competencia con el resto de los
elementos del curriculo. El curriculo se estructura en torno a dreas o materias de
conocimiento, es en ellas en las que han de buscarse los referentes que permitiran
el desarrollo de los propios criterios que las configuran y del perfil de las
competencias que pueden y deben desarrollar. A continuacidon se muestra una
ejemplificacién para el area de lengua en Educacién Primaria y en Educacién
Secundaria.

Tabla 2. Contribucién del Area de Lengua a las Competencias Basicas. Anexo Il. Real Decreto
15132006 (Educacién Primaria) y Decreto 1631/2006 (Educacién Secundaria)
CONTRIBUCION DEL AREA DE LENGUA A LAS COMPETENCIAS BASICAS

EDUCACION PRIMARIA.

La propia concepcion del curriculo de esta area, al poner el énfasis en el uso social de la lengua en diferentes contextos
comunicativos, hace evidente su contribucidén directa al desarrollo de todos los aspectos que conforman la
competencia en comunicacion lingiiistica.

Cabe también destacar que las estrategias que constituyen la competencia comunicativa se adquieren desde una
lengua determinada, pero no se refieren exclusivamente a saber usar esta lengua, sino al uso del lenguaje en general.
Esta caracteristica del aprendizaje linglistico tiene una gran importancia, ya que los aprendizajes que se efectian en
una lengua se aplican al aprendizaje de otras, cuyo conocimiento contribuye, a su vez, a acrecentar esta competencia
sobre el uso del lenguaje en general.

El acceso al saber y a la construccidon de conocimientos mediante el lenguaje se relaciona directamente con las
competencias basicas de aprender a aprender, y con la de autonomia e iniciativa personal. El lenguaje, ademas de
instrumento de comunicacién, es un medio de representacion del mundo y esta en la base del pensamiento y del
conocimiento, permite comunicarse con uno mismo, analizar problemas, elaborar planes y emprender procesos de
decision. En suma, regula y orienta nuestra propia actividad con progresiva autonomia. Por ello, su desarrollo y su
mejora desde el drea contribuye a organizar el pensamiento, a comunicar afectos y sentimientos, a regular emociones
favoreciendo el desarrollo de ambas competencias.

Al tratamiento de la informacion y competencia digital, el area contribuye en cuanto que proporciona
conocimientos y destrezas para la busqueda, seleccién, tratamiento de la informacion y comunicacion, en especial,
para la comprension de dicha informacién, de su estructura y organizacién textual, y para su utilizacion en la
produccion oral y escrita. El curriculo del area incluye el uso de soportes electronicos en la composicion de textos, lo
que significa algo mas que un cambio de soporte, ya que afecta a las operaciones mismas que intervienen en el
proceso de escritura (planificacion, ejecucion del texto, revision...) y que constituyen uno de los contenidos basicos de
esta drea. Por ello, en la medida en que se utilicen se estd mejorando a la vez la competencia digital y el tratamiento de
la informacion. Pero, ademas, los nuevos medios de comunicacion digitales que surgen continuamente, implican un
uso social y colaborativo de la escritura, lo que permite concebir el aprendizaje de la lengua escrita en el marco de un
verdadero intercambio comunicativo.

La lengua contribuye poderosamente al desarrollo de la competencia social y ciudadana, entendida como
habilidades y destrezas para la convivencia, el respeto y el entendimiento entre las personas, ya que necesariamente
su adquisicién requiere el uso de la lengua como base de la comunicacidn. Aprender lengua es, ante todo, aprender a
comunicarse con los otros, a comprender lo que éstos transmiten, a tomar contacto con distintas realidades y a asumir
la propia expresién como modalidad fundamental de apertura a los demads.

Por otra parte en la medida que una educacién linglistica satisfactoria valora todas las lenguas como igualmente
aptas para desempeiiar las funciones de comunicacion y de representacion, analiza los modos mediante los que el
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lenguaje trasmite y sanciona prejuicios e imdagenes estereotipadas del mundo, con el objeto de contribuir a la
erradicacion de los usos discriminatorios del lenguaje se estd contribuyendo al desarrollo de esta competencia.
Ademas de reconocer la propia lengua como elemento cultural de primer orden, en esta area la lectura,
comprension y valoracion de las obras literarias contribuyen al desarrollo de la competencia artistica y cultural.
CONTRIBUCION DEL AREA DE LENGUA A LAS COMPETENCIAS BASICAS
EDUCACION SECUNDARIA.

El curriculo de esta materia, al tener como meta el desarrollo de la capacidad para interactuar de forma competente
mediante el lenguaje en las diferentes esferas de la actividad social, contribuye de un modo decisivo al desarrollo de
todos los aspectos que conforman la competencia en comunicacion lingiiistica. Ademads, las habilidades y estrategias
para el uso de una lengua determinada y la capacidad para tomar la lengua como objeto de observacién, aunque se
adquieren desde una lengua, se transfieren y aplican al aprendizaje de otras. Este aprendizaje contribuye, a su vez, a
acrecentar esta competencia sobre el uso del lenguaje en general.

Se aprende a hablar y a escuchar y a leer y escribir, para la interaccion comunicativa, pero también para adquirir
nuevos conocimientos. El lenguaje, ademds de instrumento de comunicacién, es un medio de representacién del
mundo y estd en la base del pensamiento y del conocimiento. El acceso al saber vy a la construccién de conocimientos
mediante el lenguaje se relaciona directamente con la competencia bdsica de aprender a aprender. Asimismo, los
contenidos de reflexidon sobre la lengua recogen un conjunto de saberes conceptuales (metalenguaje gramatical) y
procedimentales (capacidad para analizar, contrastar, ampliar y reducir enunciados mediante el uso consciente de
ciertos mecanismos gramaticales, sustituir elementos del enunciado por otros gramaticalmente equivalentes, usar
diferentes esquemas sintacticos para expresa una misma idea, diagnosticar errores y repararlos, etc.) que se
adquieren en relacidn con las actividades de comprensidén y composicién de textos y que se reutilizan para optimizar
el aprendizaje lingliistico, es decir, para aprender a aprender lengua.

Por otra parte, aprender a usar la lengua es también aprender a analizar y resolver problemas, trazar planes y
emprender procesos de decisidn, ya que una de las funciones del lenguaje es regular y orientar nuestra propia
actividad. Por ello, la adquisicion de habilidades linglisticas contribuye a progresar en la iniciativa personal y en la
regulacion de la propia actividad con progresiva autonomia.

La materia contribuye al tratamiento de la informacion y competencia digital al tener como wuna de sus
metas proporcionar conocimientos y destrezas para la busqueda y seleccién de informacion relevante de
acuerdo con diferentes necesidades, asi como para su reutilizacién en la produccién de textos orales y escritos
propios. La busqueda y seleccion de muchas de estas informaciones requerird, por ejemplo, el uso adecuado de
bibliotecas o la utilizacion de Internet, la realizacidon guiada de estas busquedas constituird un medio para el
desarrollo de la competencia digital. A ello contribuye también el hecho de que el curriculo incluya el uso de
soportes electronicos en la composicion de textos de modo que puedan abordarse mas eficazmente algunas
operaciones que intervienen en el proceso de escritura (planificacion, ejecucién del texto, revisidon) y que
constituyen uno de los contenidos basicos de esta materia. También pueden contribuir al desarrollo de esta
competencia el uso en esta materia de los nuevos medios de comunicacién digitales que implican un uso social y
colaborativo de la escritura y de los conocimientos.

El aprendizaje de la lengua concebido como desarrollo de la competencia comunicativa contribuye decisivamente
al desarrollo de la competencia social y ciudadana, entendida como un conjunto de habilidades y destrezas para las
relaciones, la convivencia, el respeto y el entendimiento entre las personas. En efecto, aprender lengua es aprender a
comunicarse con los otros, a comprender lo que éstos transmiten y a aproximarse a otras realidades. Por otra parte,
la educacidn linguistica tiene un componente estrechamente vinculado con esta competencia: la constatacidn de la
variedad de los usos de la lengua y la diversidad lingliistica y la valoracion de todas las lenguas como igualmente aptas
para desempefiar las funciones de comunicacién y de representacion. También se contribuye desde la materia a esta
competencia en la medida en que se analizan los modos mediante los que el lenguaje transmite y sanciona prejuicios e
imagenes estereotipadas del mundo, con el objeto de contribuir a la erradicacién de los usos discriminatorios del
lenguaje.

Dentro de esta materia, la lectura, interpretacién y valoracién de las obras literarias contribuyen de forma relevante
al desarrollo de una competencia artistica y cultural, entendida como aproximacién a un patrimonio literario y a unos
temas recurrentes que son expresién de preocupaciones esenciales del ser humano. Su contribucién serd mas
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relevante en tanto se relacione el aprecio de las manifestaciones literarias con otras manifestaciones artisticas, como la
musica, la pintura o el cine. También se contribuye a esta competencia procurando que el mundo social de la literatura
(autores, criticos, acceso a bibliotecas, librerias, catdlogos o la presencia de lo literario en la prensa), adquiriera
sentido para el alumnado.

Para dar respuesta a como se logra evaluar las competencias a partir de los
criterios de evaluacidn establecidos para las distintas dreas, es necesario un trabajo
previo: que todas y cada una de las competencias basicas tengan asignados los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de las distintas dreas/materias que
contribuyan a su consecucion. Se trata de disponer de una tabla (mapa o concrecién
curricular) de relaciones, de forma que cuando disefiamos actividades y
proponemos contenidos y objetivos, la seleccién que se realiza no sea intuitiva, sino
gue pueda ser realizada desde una matriz donde se dispone de toda la informacién
relacional.

@ “ (
@~

Tabla 3. Definicion COMPARTIDA de las Competencias desde las areas curriculares

DEFINICION OPERATIVA DE LAS COMPETENCIAS. UNA PROPUESTA DE
CONCRECION CURRICULAR

Como se ha mencionado en el parrafo anterior, una definicién operativa de
las competencias bdasicas requiere un modelo que relacione cada una de las
competencias basicas con los elementos prescritos en cada una de las areas o
materias curriculares. Para desarrollar este trabajo se ha previsto planificar dos
fases, una primera en la que se desarrolle una sola ejemplificacién a partir del
criterio de evaluacion de cada drea/materia, de forma que se entienda el proceso; y
otra fase, a modo de segundo periodo, en el que se invite a los centros a completar
el documento puente, o concrecién curricular con el desarrollo de todas las

relaciones de un area o materia.
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AREAS
MAT LENG E.F CM PL MUS EPC LEXT

CCLI CMAT CSYC CCYA CPAA CAIP
COMPETENCIAS

Tabla 4. Relacién de los elementos prescriptivos de las Areas Curriculares y las Competencias
Basicas

Para ello serd necesario que en cada una de las areas o materias se
relacionen cada objetivo con los criterios de evaluacion que indigquen el grado de
adquisicion de los aprendizajes expresados en estos, y que se identifiquen los
contenidos necesarios para su adquisicion. Pero, como se vera, para realizar el juego
de relaciones tendremos que partir del criterio por ser el mas prescriptivo y
disponer de informacién global tanto del contenido como del objetivo o proceso

cognitivo.

4. Marrar, exponer y resumir, en soporte papel o digital, usando el registro adecuado,
organizando las ideas con claridad, enlazando los enunciados en secuencias lineales
cohesionadas, respetando las normas gramaticales y ortograficas y valorando la
importancia de planificar y revisar el texto.

Composicion de textos de informacidon y opinidon propios de los medios de comunicacion
social sobre hechos y acontecimientos significativos.

OBJETIVO AREA DE LENGUA

5. Usar los medios de comunicacidn social y las tecnologias de la informacidn y la
comunicacion, para obtener, interpretar y valorar informaciones y opiniones diferentes.

Tabla 5. Ejemplo de asociacion de elementos curriculares del area de Lengua en el tercer ciclo de
Educacion Primaria

Asi, tanto los objetivos como la propia seleccién de los contenidos buscan

asegurar el desarrollo de todas las competencias basicas. Los criterios de evaluacién

7
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sirven de referencia para valorar el progresivo grado de adquisicién. En el juego de

relaciones, la experiencia y la revision de las diferentes normativas asociadas al

desarrollo curricular de las distintas areas/materias, ha permitido identificar la

diferente entidad de cada uno de los elementos curriculares, y dado que ni los

objetivos por generales, ni los contenidos por su flexibilidad (se recuerda que son

prescriptivos sélo los bloques de contenido, no cada uno de los elementos que

configuran el bloque, que podran ser mas o menos desarrollados en funcién del

contexto y la diversidad, singularidad del alumnado), pueden servir de origen en las

relaciones. Pero si pueden hacerlo -el servir de origen en la relacion-, los criterios de

evaluacidon, por como hemos adelantado integrar aspectos ligados al proceso

cognitivo al que hace alusién el objetivo, y el blogue y alguno de sus elementos

como hace mencidn el propio contenido.

Ejemplificacion del juego de relaciones a partir de un criterio de evaluacion

Area de Lenguajes: Comunicacion y Representacion

Objetivos

Contenidos

Criterios de
evaluacion

1. Utilizar los diferentes
lenguajes como
instrumento de
comunicacion, de
representacion,
aprendizaje y disfrute y
valorar la lengua oral
como un medio de
regulacién de la conducta
personal y de la
convivencia.

2. Comprender las
intenciones comunicativas
y los mensajes de los
otros nifos, nifas y
adultos, familiarizandose
con las normas que rigen
los intercambios
comunicativos, adoptando
una actitud favorable
hacia la comunicacion,
tanto en lengua propia

1. Lenguaje verbal.

1.1.1. Utilizacidn y valoracion progresiva de la lengua oral para
evocar y relatar hechos, para verbalizar conocimientos y como
ayuda para regular la propia conducta y la de los demas.

1.1.2. Expresion oral de vivencias sencillas, de mensajes
referidos a necesidades, emociones y deseos, siguiendo una
secuencia temporal légica y la debida cohesidn narrativa, con
entonacién y pronunciacién adecuadas a su edad.

1.1.3. Iniciativa e interés por participar en la comunicacion
oral, respetando las normas sociales establecidas, atendiendo
a estas edades, que regulan el intercambio lingtistico.

1.1.4. Interés por las explicaciones de los demas (sus iguales y
adultos) y curiosidad hacia las informaciones recibidas.

1.1.6. Comprension de mensajes orales transmitidos por
personas adultas, nifios y nifias en situaciones de juego, de
trabajo y de rutinas de la vida cotidiana.

1.1.7. Comprension de textos leidos por los adultos,
secuenciacién adecuada de los mismos y expresion personal
del mensaje recibido.

1.1.8. Utilizacidn de las habilidades lingtisticas y no lingliisticas
y de las normas propias del intercambio comunicativo
(atencion y escucha, turnos de palabra, tono, etc.) en lengua

1. Participar en
distintas
situaciones de
comunicacién oral
pronunciando
correctamente y
comprender
mensajes orales
diversos,
mostrando una
actitud de escucha
atentay
respetuosa.
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como extranjera.

materna y lengua extranjera.

Tabla 6. Relaciones curriculares

Llegados a este punto, en el que se ha establecido en cada area/materia la
relacidon entre objetivos, criterios de evaluacién y contenidos (aunque sélo hayamos
ejemplificado la relacion a partir de un criterio de evaluacién del area) se estaria en
disposicidn de concretar la contribucién que cada area/materia hace a cada una las
competencias basicas, y por tanto, se podria asignar a cada competencia los criterios
gue permitiesen evaluarlas. Ya se ha comentado la necesidad de compartir esta
tarea de relaciones con la de desglosar los indicadores de cada criterio para facilitar
el disefio de actividades y la evaluacidn posterior.

Se presenta un nuevo problema, tal como se hace mencion en parrafos
anteriores: los criterios de evaluaciéon establecen no solo el grado sino también el
tipo de aprendizaje que se espera que el alumnado haya alcanzado. Seria posible
realizar ya la relacién de cada criterio con las competencias, o esperar a desglosar el
conjunto del criterio como veremos en indicadores, y realizar después la relacion. La
experiencia ha demostrado que las dos posibilidades son complementarias y
pueden dar luz al proceso, que en cualquier caso debe consensuar la cantidad de

competencias asignadas a cada criterio y luego el valor.

Por lo tanto, y describiendo el problema planteado, al analizar
detenidamente un criterio -escogemos uno de lengua muy relacionado con la

competencia en comunicacién linglistica- se comprueba que es posible identificar
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distintos aprendizajes y que posiblemente cada uno de éstos podamos relacionarlo

con una competencia diferente.

CRITERIO EVALUACION COMPETENCIA® INDICADORES
Narrar, exponer, resumir, CCLI ) .
. Usa registros adecuados al narrar, exponer y resumir
en soporte papel o digital, CPAA
usando registros CCLI Organiza las ideas con claridad al narrar, exponer y
adecuados, organizando CPAA resumir.
las ideas con claridad, CCLI Organiza los enunciados en secuencia lineales
enlazando los enunciados CPAA cohesionadas al narrar, exponer y resumir
en secuencias lineales CcCLl Aplica correctamente las normas gramaticales al narrar,
cohesionadas, respetando CPAA exponer y resumir
G URIIER el CCLI Aplica las normas ortograficas al narrar, exponer y
ortograficas y valorando la CPAA resumir
importancia de planificar y Ll
revisar textos. oo . L .
CPAA Planifica previamente a su realizacién los textos escritos
CAIP
CCLI
CPAA Revisa los textos que elabora antes de entregarlos
CAIP

Tabla 7. Relacidn Criterio de Evaluacidn, Indicadores y Competencias

Siguiendo con el ejemplo anterior es posible relacionar un indicador

especifico de un criterio a una determinada competencia y con ello al objetivo y los

contenidos asociados.

Los

indicadores son elementos construidos a partir del

analisis vy

descomposicidn de los criterios de evaluacién de cada area; ayudan a evaluar si se

esta cumpliendo y en qué medida los criterios de evaluacidn prescritos.

Los indicadores, a partir de los criterios de evaluacién, describen directa o

indirectamente

Observaciones: Codigo de siglas

O ® N U WwNE

CCLI: Competencia en comunicacidn linguistica.
CMAT: Competencia matematica.

CIMF: Competencia en la interaccion con el mundo fisico.
TICD: Tratamiento de la informacion y competencia digital.
CSYC: Competencia social y ciudadana.

CCYA: Competencia cultural y artistica.

CPAA: Competencia para aprender a aprender.
CAIP: Autonomia e iniciativa personal.

CL: Criterio de evaluacion del area de lengua.

las habilidades,

conocimientos, actitudes, destrezas o habitos

10
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establecidos en los objetivos de drea/materia. Conviene tener en cuenta en este
desglose una serie de indicaciones que permitan una distribucién lo mas ajustada a
la normativa (en el Proyecto COMBAS se avanza este proceso en las “Pautas para la
elaboracion del Documento Puente” recogidas en la actividad 3 de la modalidad
inicial Al).

La accidén de desglosar y/o concretar los criterios en indicadores exige un
esfuerzo por identificar los distintos tipos de aprendizajes expresados y por otro por
definirlo en conductas observables. Es el caso del ejemplo anterior en el que el
indicador hace referencia a “Valorar la importancia de planificar y revisar texto”, en
este caso el indicador debera expresarse en una conducta observable que permita
identificar que el alumno valora la importancia de planificar y revisar textos. A modo
de resumen la propuesta de visidn operativa expuesta implica que desde cada una
de las dreas/materias se pueda establecer la relacidon entre objetivos, contenidos y
criterios de evaluacion, y se desarrollen los indicadores de cada criterio.

Serdn tanto los criterios como su desglose en indicadores lo que permitira
establecer finalmente la contribucidon que desde el drea/materia se realiza a cada
una de las competencias utilizando como referente las orientaciones que se realizan
en los RR.DD.

Para realizar esta tarea es importante tener en cuenta las diferentes
concepciones del conocimiento tales como el denominado conocimiento tedrico o
declarativo y el conocimiento estratégico o procedimental. Y por ultimo y como una
nueva accién del proceso de desglose de criterios en indicadores, conviene acordar
en un centro educativo una serie de conductas y comportamientos transversales
gue pudieran quedar poco identificados en el texto de los criterios de evaluacién
pero que finalmente la normativa contempla. Se trata de volver a reflexionar sobre
los componentes del conocimiento, de manera que tengan sentido elementos
tedricos, estratégicos o procedimentales y elementos del conocimiento relacionados
con actitudes y valores. Si bien en el desglose de criterios no sera dificil reconocer
elementos tedricos o declarativos y, desde luego, tampoco estratégicos o
procedimentales, es oportuno rescatar también otros elementos del conocimiento

mas ligado a las actitudes y valores. Estos, a su vez, tienen relacién con lo cognitivo y

11
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dado que se trata de una tarea que requiere ser desarrollada en practicas de aula, se
propone que los centros identifiquen tres o cuatro indicadores relacionados con los
conocimientos menos trabajados y visibles en el curriculum, que daran nueva fuerza
y valor a las metodologias de aula.

La suma de los indicadores que desglosan los criterios de evaluacién de un
area/materia deja a veces poco visible elementos del aprendizaje necesariamente
transversales (ej. cuidado y respeto hacia las personas y el material en el aula; el
compromiso con el esfuerzo, etc). Se trata, por tanto, de definir por consenso un
conjunto reducido de ellos y rebuscar de nuevo en la normativa su encaje, que
aunque forzado, le otorgue legalidad e informe de la necesaria mejora en la
redaccion de renovados decretos de curriculum. El repaso de estos elementos nos
ayudaria a desarrollar un desglose de indicadores mds completo, que en todo caso
debe estar defendido por la semantica y el sentido de los criterios actuales.

Volvemos a ejemplificar con el drea de lengua para observar el importante
peso de los indicadores a la comunicacion linglistica, pero observando en paralelo

la aparicién de nuevos perfiles como los relacionados con la competencia aprender

a apre

nder.

RELACION DE ELEMENTOS CURRICULARES AREA LENGUA.

Objetivos

1. Comprender v
pralmente y por escrito de forma
adscuada en  los
contextos de la aclividad social v
cultural.

10. Refiexionar sobre los diferentes
usos socales de las lenguas para
evitar los estersotipos linglisticos
Que suponen juicios de wvalor v
prejuicios  clasistas,
SE05TES.

de un texto oral.

Tabla 8. Ejemplo de relacion de elementos curriculares de area

Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores ECEH
expresarse BLOGQUE C0O2. Esxpresarse de forma oral  C0.2.1.Expresa oralmentz de forma organizada  CCLI
ESCUCHAR, HABLAR Y CONVERSAR mediante tewios gque presenten de  hechos. CPAA
diferentes manera organizada hechos. vivencias o
- Comprension y produccion de textos orales  ideas. C0.2.2 Expresa oralmentz de forma organizada  CCLI
para aprender, tanto los  producides con wivenzias. CPAA
fnalidad didactica coma los cotidianos (breves
exposicionss ante la clase, conversaciones C0.2.3.Expresa oralmentz de forma organizada  CCLI
sobre  contenidos  de  aprendizaje ideas. CPAA
explicaciones  sobre | organizacion  del
trabajo).
CO.3. Capfar el sentido global de (C0.3.1.Capia el sentide de un texto oral de uso  CCLI
racistzs o - 50 OB UN lenguaig mo d@iscriminatorio v textos  orales  de  uso  habiual,  habiual
- respetuosa con las diferencias identificande  la  informacion  mas
relevante £0.2.2 Identfica la informacion mas relevantz CCL

12
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Una vez finalizado el proceso indicado podremos dotar cada competencia

con los elementos curriculares de las distintas areas o materias.

SOLUCION 1:

OBJETIVOS CONTENIDOS C. INDICADORES ccBB
EVALUACION

AREA 1. OBIJETIVVOS CONTENIDOS C.EVALUACION INDICADORES
AREA 2. OBIJETIVOS CONTENIDOS C.EVALUACION INDICADORES

Tabla 9. Propuesta de concrecidn curricular

Al finalizar el proceso se habran elaborados dos documentos de suma
importancia, la concrecién curricular de cada una de las areas/materias y la
definicidon operativa de cada una de las competencias; dos documentos claves a la
hora de abordar el disefio de tareas y programaciones, y la evaluacién. Nos va a
interesar de forma especial en este caso, establecer los perfiles competenciales que
la concrecion curricular de cada area/materia en sus ciclos y niveles describe. En
este punto es cuando conviene recordar que se acaban de establecer las tareas
basicas para asegurar una evaluacion criterial, por criterios de evaluacion con sus
indicadores, ya sea en el area o materia o ya sea en cada una de las competencias,

segun los criterios e indicadores que la definian.

LA EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS BASICAS: LOS INDICADORES Y EL PERFIL
COMPETENCIAL

Llegados a este punto, es posible indicar cuales son los criterios y en
concreto los indicadores que definen cada una de las competencias.

Como puede observarse en el ejemplo siguiente, la competencia linglistica
en primer ciclo de educacién primaria vendria definida desde las areas de Lengua,
Lengua Extranjera, Matematicas, Conocimiento del Medio y Educacion Artistica con
los elementos que aporta cada una de ellas.

Tomando como referencia la columna de los indicadores, se concreta la

13
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definicidn operativa de la Competencia Linguistica que permite evaluarla de forma

objetiva y formal.

Este ejemplo de concrecién curricular de la Competencia Linglistica, por tanto,

gueda configurado por los cincuenta y siete indicadores que se muestran en el

ejemplo, y que serian los referentes para su evaluacién, de forma que al valor que le

corresponda a cada criterio - indicador desglosado en el area - le correspondera de

forma automatica el valor que se le otorge en la relacidn que ocupe con respecto al

perfil competencial.

Perfil Competencia

Ciclo / Nivel 12 CICLO (Educaciéon Primaria)

Competencia: Competencia en comunicacidn lingiiistica

Area N° Ind. Denominacion
C 1 CMNS 4.1 Reconoce, identifica y ponen ejemplos sencillos sobre las principales profesiones que
M desempefian las personas en su entorno
NS 2 CMNS 9.2 Describe el funcionamiento de objetos y aparatos simples.
3 CMNS 9.3 Describe la forma de utilizar objetos y aparatos simples con precaucion
4 CMNS 10.1 | Realiza preguntas adecuadas para obtener informacién de una observacion.
EA 5 EART1.1 Describe cualidades y caracteristicas de materiales, objetos e instrumentos presentes en el
RT entorno natural y artificial
6 EART2.1 Usa términos sencillos para comentar las obras plasticas observada.
7 EART2.2 Usa términos sencillos para comentar las obras musicales escuchadas.
LEN 8 LCYL1.1 Participa en situaciones de conversacion del aula.
C;li»: 9 LCYL 1.2 Respeta las normas de intercambio linglistico.
;EL: 10 LCYL 2.1 Expresa oralmente de forma organizada hechos.
Y 11 LCYL 2.2 Expresa oralmente de forma organizada vivencias.
:IIE 12 LCYL2.3 Expresa oralmente de forma organizada ideas.
URA 13 LCYL3.1 Capta el sentido de un texto oral de uso habitual.
14 LCYL 3.2 Identifica la informacién mds relevante de un texto oral.
15 LCYL4.1 Localiza informacién concreta en la lectura de textos.
16 LCYL 4.2 Realiza inferencias directa en la lectura de textos.
17 LCYL5.1 Relaciona con ejemplos concretos informaciones obtenidas de textos escritos con ideas propias.
18 LCYL5.2 Relaciona con ejemplos concretos informaciones obtenidas de textos escritos con vivencias

propias.

14
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19 LCYL6.1 Redacta y textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros
planificandolos.

20 LCYL 6.2 Reescribe textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros,
planificandolos.

21 LCYL 6.3 Redacta textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros revisando
las normas gramaticales y ortograficas.

22 LCYL6.4 Reescribe textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros revisando
las normas gramaticales y ortograficas.

23 LCYL7.1 Conoce textos de tradicion oral y literatura infantil.

24 LCYL7.3 Conoce algunos aspectos formales simples de la narracion con la finalidad de apoyar la lectura 'y
la escritura de dichos textos.

25 LCYL7.4 Conoce algunos aspectos formales simples de la poesia con la finalidad de apoyar la lectura y la
escritura de dichos textos.

26 LCYL 8.1 Identifica de forma guiada algunos cambios que se producen en las palabras, al realizar
segmentaciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones que hacen mejorar la
comprensién y la expresidn oral y escrita.

27 LCYL 8.2 Identifica de forma guiada algunos cambios que se producen en los enunciados al realizar
segmentaciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones que hacen mejorar la
comprensién y la expresidn oral y escrita.

28 LCYL 8.3 Identifica de forma guiada algunos cambios que se producen los textos al realizar
segmentaciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones que hacen mejorar la
comprensién y la expresidn oral y escrita.

29 LCYL9.1 Comprende la terminologia gramatical y linglistica elemental, en las actividades relacionadas
con la produccion de textos

30 LCYL9.2 Comprende la terminologia gramatical y linglistica elemental, en las actividades relacionadas
con comprensién de textos

31 LCYL9.3 Utiliza la terminologia gramatical y linglistica elemental, en las actividades relacionadas con la
produccion de textos

32 LCYL9.4 Utiliza la terminologia gramatical y linglistica elemental, en las actividades relacionadas con la
comprensién de textos

33 LEXT 1.1 Participa en interacciones orales muy dirigidas sobre temas conocidos en situaciones de
comunicacion facilmente predecibles.

34 LEXT 2.1 Capta la idea global en textos orales con ayuda de elementos lingiisticos y no linglisticos del

= contexto.
%
g 35 LEXT 2.2 Identifica algunos elementos especificos en textos orales con ayuda de elementos lingliisticos y
o no linglisticos del contexto.
%
2|36 LEXT 3.1 Lee palabras presentadas previamente de forma oral sobre temas familiares y de interés
2
3| 37 LEXT 3.2 Lee frases sencillas presentadas previamente de forma oral sobre temas familiares de interés
>
38 LEXT 3.3 Identifica palabras presentadas previamente de forma oral sobre temas familiares y de interés
39 LEXT 3.4 Identifica frases sencillas presentadas previamente de forma oral sobre temas familiares y de

interés

15
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40 LEXT 4.1 Escribe palabras a partir de modelos y con una finalidad especifica.

41 LEXT 4.2 Escribe expresiones conocidas partir de modelos y con una finalidad especifica.

42 LEXT 4.3 Escribe frases a partir de modelos y con una finalidad especifica.

43 LEXT 5.1 Reconoce aspectos sonoros, de ritmo, acentuacidon y entonacion de expresiones que aparecen

en contextos comunicativos habituales.

44 LEXT 5.2 Reproduce aspectos sonoros, de ritmo, acentuacion y entonacidén de expresiones que aparecen
en contextos comunicativos habituales.

45 LEXT 6.1 Usa estrategias basicas para aprender a aprender, como pedir ayuda, acompafiar la comunicacién
con gestos, utilizar diccionarios visuales

46 LEXT 6.2 Identifica aspectos personales que le ayudan a aprender mejor.

47 LEXT 7.1 Muestra interés y curiosidad por aprender la lengua extranjera

48 LEXT 7.2 Reconoce la diversidad lingliistica como un elemento enriquecedor.
MA 49 MAT 5.1 Describe la situacion de un objeto del espacio préximo en relacidon a uno mismo utilizando los
TEM conceptos de izquierda-derecha, delante-detras, arriba-abajo, cerca-lejos y préximo-lejano.
A,IISC 50 MAT5.2 Describe la situacion de un objeto del espacio proximo en relacion a otros puntos de referencia

utilizando los conceptos de izquierda-derecha, delante-detras, arriba-abajo, cerca-lejos vy
proximo-lejano.

51 MAT5.3 Describe el desplazamiento de un objeto del espacio proximo en relacidn a uno mismo
utilizando los conceptos de izquierda-derecha, delante-detras, arriba-abajo, cerca-lejos vy
préximo-lejano

52 MAT5.4 Describe el desplazamiento de un objeto del espacio préximo en relacién a otros puntos de
referencia utilizando los conceptos de izquierda-derecha, delante-detras, arriba-abajo, cerca-
lejos y proximo-lejano.

53 MAT8.4 Explica oralmente el proceso seguido para resolver un problema

Tabla 10. Indicadores para la Evaluacion de la Competencia en Comunicacidn Lingiistica

LA CONCRECION CURRICULAR DE LA COMUNICACION LINGUISTICA. EJEMPLO
Acabamos de seleccionar un perfil competencial completo, en este caso de
comunicacion linglistica. Se trata, por tanto, de integrar cada grupo de indicadores
relacionados con la competencia en comunicacién lingliistica que el trabajo de ciclos
considere referenciales cuando construye su concrecidn curricular. Dispondremos
del mapa de relaciones de los elementos curriculares del area y del perfil de la
competencia. A estas dos tareas descritas se las ha denominado segundo nivel de
concrecidon o documento puente, que conecta la propuesta de los Reales Decretos,
considerada como el primer nivel de concrecién, con el disefio de actividades y

programaciones de aula que el profesor realiza, considerado el tercer nivel de
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concrecidn curricular.

NIVELES DE DOMINIO DE UNA COMPETENCIA Y NIVEL DE DOMINIO DEL
AREA/MATERIA

Como se viene sosteniendo desde el principio, la doble tarea de relaciones
de las areas y materias con la de perfil de cada competencia, define los dos criterios
generales que permitiran valorar el trabajo y proceso de aprendizaje del alumnado.
Los criterios e indicadores que identifican el perfil del area/materia permiten
identificar a su vez el grado de dominio con respecto a las mismas y el perfil de la
competencia representado, como ya se vid por los criterios e indicadores que
contribuyen a ella, nos permitira valorar su perfil competencial. En los RR.DD se
establece el nivel considerado basico que el alumnado debe alcanzar en cada una de
las competencias basicas al terminar la ensefianza secundaria. Es preciso, que su
desarrollo se inicie desde el comienzo de la escolarizacion de manera que su
adquisicion se realice de forma progresiva y coherente a lo largo de la etapa.

Partiendo de la matriz de relaciones que fijan el perfil de cada una de las
competencias elaboradas para cada uno de los ciclos en educacidn primaria y
niveles en educaciéon secundaria, podremos elaborar una escala de dominio para
cada una de las competencias que nos permitira apreciar el progreso del alumnado
a lo largo de la ensefianza obligatoria. De este modo se puede trazar el perfil
competencial de cada alumno o alumna teniendo en cuenta que este perfil viene

definido por el dominio alcanzado en cada una de las competencias basicas.

‘ DOMINIO COMPETENCIAL ‘

CICLO 12 —
22 ESO
CICLO 22
32 €SO
CICLO 32 42 ESO

Tabla 11. Dominio Competencial (siete niveles que podrian completarse con un
previo de infantil, segundo ciclo, seglin normativas de CCAA)

17



% BLOQUE 5. LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE Y DE LA UDI.

% 4/;2) ITINERARIO DE FORMACION SOBRE COMPETENCIAS BASICAS
N Z ;&#/Miﬁ%
\\\ GENERALITAT VALENCIANA

Partiendo de los indicadores asociados a una competencia® y extrayendo los
procesos fundamentales reflejados en los criterios se llega a definir el nivel

competencial. A modo de ejemplo se puede observar en el cuadro siguiente.

Tabla 12. Ejemplo nivel competencial en comunicacidn lingiiistica para el
primer ciclo de la educacion primaria

PRIMARIA: CICLO |

— Participa en situaciones de conversacidon en el aula respetando las normas de intercambio
linguistico.

— Expresa de forma clara, concisa y ordenada hechos, vivencias e ideas. Capta el sentido general
o concreto de los mensajes orales escuchados en diferentes contextos y son capaces de
identificar la informacién mas relevante de los mismos.

— Describe y explica oralmente el proceso seguido para resolver problemas sencillos
relacionados con objetos, hechos y situaciones.

— Comprende lo que lee localizando informacién, relacionando con ejemplos concretos la
informacidn obtenida con ideas y vivencias propias.

— Redacta y reescribe textos usando modelos previos, referidos a su experiencia, atendiendo a
las normas gramaticales y ortograficas.

— Conoce algunos textos de tradicion oral de literatura infantil asi como textos narrativos y
poéticos referidos al nivel, reconociendo y reproduciendo aspectos sonoros de ritmo,
acentuacidn y entonacidon que aparecen en contextos comunicativos habituales.

— Identifica de forma guiada algunos cambios que se producen en las palabras, enunciados y
textos al realizar segmentaciones, cambios en el orden, supresiones que hacen mejorar la
compresion y expresion oral y escrita.

— Comprende y utiliza la terminologia gramatical y linglistica elemental en la produccion vy
comprensioén de textos.

APRECIACION DEL GRADO DE DOMINIO DE LAS COMPETENCIAS BASICAS

LA IMPORTANCIA DE LAS RUBRICAS A LA HORA DE ESTABLECER EN CADA NIVEL DE
DOMINIO Y EN RELACION CON CADA UNO DE LOS INDICADORES Y LOS
DIFERENTES TIPOS DE DESEMPENO

Como veremos a partir de la siguiente apuesta por concretar los criterios de
calificacién, va resultar aconsejable establecer un trabajo pormenorizado de
ribricas en cada uno de los indicadores, que facilite concretar su nivel de

desempefio. Se tratard por tanto, de establecer un n2 de dominios que podrian ser

Véase ejemplo anterior sobre la Competencia Linguistica
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de cuatro a seis (esta uUltima opcién, mas cercana a PISA, puede facilitar el analisis
posterior de resultados) y para los que sera necesario tener en cuenta de menor a
mayor complejidad el dominio del conocimiento tedrico y del estratégico o
procedimental. Del mismo modo serd oportuno establecer las pautas de actuacion
para una organizacion del aprendizaje muy ligado a la metodologia, de forma que
cada nivel de desempefio del indicador dé lugar a pistas para desarrollar la tan
necesaria atencién a la diversidad. De cara a la calificacién como veremos el nivel de
desempefio puede dar lugar a una valoracion diferente segin el peso de cada
indicador. Para completar la informacion de este apartado se remite a la consulta del
Recurso 5.1.d) Tipos e instrumentos de evaluacion y al Recurso 5.3.b) Orientaciones

para la elaboracion de una rubrica de evaluacion para la UDI elaborada.

CRITERIOS DE CALIFICACION: COMPETENCIAS Y AREAS CURRICULARES.

Entender la evaluacion al margen de los criterios de evaluacion prescritos
por los Reales Decretos de ensefianzas minimas, supone la aceptacion de procesos
evaluadores subjetivos y no formales. La evaluacién educativa no debe en ningln
momento transcender de un proceso plenamente formal que atienda a los criterios
de evaluacion establecidos y a la concrecidn de éstos en indicadores que a su vez se
asocien a instrumentos de evaluacién validos y diversos.

La calificacién en un proceso formal debe estar asociada a los indicadores de
evaluacion establecidos. De forma complementaria podrian trabajarse los
descriptores ligados al marco comun, sin que estos sirvan de datos para la
evaluacion.

Una vez definidos los indicadores de evaluacién de cada competencia y
areas/materias, sera necesario establecer los criterios que posibiliten su
calificacion y decidir los instrumentos que posibiliten la obtenciéon de informacion

de los aprendizajes adquiridos por el alumnado.

Instrumentos
(0) Pr P R| Cu P
Competencias Criterios e Indicadores (SENALAR b ue r U| ad o
P CRITERIOS TAMBIEN) s | ba | u/l k| e |r
e Es e r{ no t
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Realiza calculos numéricos bdsicos con la
operacion suma. ¢ ¢
Emplea estrategias personales en la X X
realizacién de calculos numéricos basicos
Matematicas Reproduce esquemas ritmicos y melddicos X X
con la voz.
Ordena temporalmente algunos hechos
relevantes de la vida familiar o del entorno X X
proximo.
Expresa oralmente de forma organizada X X
ideas.
Conoce textos de tradicién oral y literatura X
infantil.
Comunicacién (.Zorr.l‘|:l>rgnde la terminologia gram.at.ical y
et Ilngu!stlca elemental, en _I,as actividades X X
relacionadas con la produccidn de textos
Redacta textos relacionados con |la
experiencia infantil revisando normas X X
gramaticales y ortograficas.

Tabla 13. Ejemplificacién de instrumentos para la evaluacion de criterios/indicadores

El proceso adoptado debera posibilitar una evaluacion objetiva, formal y ante todo manejable por
el profesorado. Ahora bien, écdmo calificar desde la UDI a través de un instrumento de evaluacién
un indicador? Y por otra parte, écdmo trasladar esa calificacidn al area curricular y a las
competencias implicadas en el indicador?

Antes de tomar decisiones sobre la calificacion, la solucién propuesta pasaria por
considerar la totalidad de los indicadores asociados al area/materia curricular y a cada una de las
competencias para asignar, bien cualitativamente o cuantitativamente, la importancia o peso a
cada de los indicadores. Evidentemente, el criterio e indicador a calificar es el mismo tanto para el
area/materia como para la competencia. La diferencia radica principalmente en que,
normalmente, en la competencia apareceran indicadores de distinta areas/materias. Es el
momento de recalcar que no se trata de aclarar si la evaluacién es por conocimientos o es por
competencias, (incluso sera necesario reforzar la idea de que el trabajo por competencias no
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invalida ninguna de las claves previas cuando hemos trabajado mas centrados en los

conocimientos) sino que se trata de reforzar la apuesta legal, presente en las normativas de

evaluacion, y que dara lugar a una valoracion tanto del area/materia como automaticamente de la

competencia a la que se asigna cada criterio o indicador. El Proyecto COMBAS ha desarrollado un

soporte digital para favorecer este proceso de calificacién.

A modo de ejemplo se puede observar el siguiente cuadro:

El area de Lengua viene determinada por 26 indicadores”,

— El indicador: “L.1.2. Respeta las normas de intercambio lingliistico” tiene un peso de

1/26 sobre el area.

— Este indicador contribuye a la Competencia en Comunicacion Lingiistica, definida por

53 indicadores, con un peso de 1/53.

— El mismo indicador contribuye a la Competencia Social y Ciudadana, definida por 17

indicadores, con un peso de 1/17 y a la Competencia en Autonomia e Iniciativa Personal,

definida por 24 indicadores, con un peso de 124°.

El valor de los indicadores en el area y en las competencias implicadas quedaria definido de la

siguiente manera:

INDICADORES
INDICADORES % SOBRE EL % SOBRE CCBB IMPLICADAS | INSTRUMENTO
AREA DE
EVALUACION
LIN SYC IAP

CL.1. Participaren | L.1.2. 1/26= 1/53= 1/17= 124=

las situaciones de | Respeta las RUBRICA 1
comunicacién del normas de 3,85% 1,89% 5,8% 4,17%

aula, respetando | intercambio

lingtistico.

las normas del
intercambio:
guardar el turno
de palabra,
escuchar, mirar al
interlocutor,
mantener el tema.

Tabla 14. Ejemplificacidon de ponderaciones de indicadores desde el area y la competencia

4

adjunta al final de este articulo.

5

incluyen al final de este articulo.

El Perfil del drea de Lengua para el 12 ciclo de Educacién Primaria segin los RRDD de ensefianzas minimas se

El Perfil de la Competencia Social y Ciudadana y el Perfil de la Competencia en Autonomia e Iniciativa Personal se
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Para un alumno que calificara con un 8 sobre el indicador la nota se traduciria en:

, % SOBRE EL & SOBRE CB o
CALIFICACION AREA % CB CCLI CSYC % SOBRE CB CAIP
I.1.2.Respeta las 1 - 1 1 1
TS A 8 8x o =031 Ex 7 =016 8x == 008 8x 5o =004
intercambio
linguistico

Tabla 15. Ejemplo del proceso de evaluacion criterial desde un indicador

Una de las decisiones importantes de un claustro para definir la idiosincrasia de su centro es
asignar un peso determinado a cada uno de los indicadores que definen cada competencia. Se
pueden seguir procesos diferentes y va a suponer un espacio de consenso, debate y toma de
decisiones muy importante para el proyecto de centro y para la practica en el aula, convirtiendo el
centro en eje de referencia de todo el proceso de ensefianza aprendizaje.

Sélo en el seno del claustro tiene sentido esta decisidon tan importante para la atencién
individualizada del alumnado y por lo tanto la atencion a la diversidad, premisa de la LOE. Es en el
claustro donde deben concretarse otras decisiones que vienen avaladas por su autonomia: si se
confiere a todos los criterios y sus correspondientes indicadores el mismo valor, considerandolos
minimos e imprescindibles; si se desea plantear los minimos a partir de una seleccion
determinada, o si se desea ponderar su valor de forma distinta. La ejemplificacion que desarrollan
nuestros soportes digitales si bien permite cualquier opcidon de las mencionadas, tratara de
describir la apuesta que realicen quienes consideren un valor igual para indicador y sus
correspondientes criterios y en este caso consideren a todos como imprescindibles, senalando
luego en el nivel de adquisicion donde estableceran los minimos con relaciéon a la valoracion

positiva y sus consecuencias con respecto a promocién y titulacién.

RESUMEN Y CONCLUSIONES
En este articulo® se reflexiona sobre el marco de evaluacién y las dificultades que se encuentran
inicialmente al intentar evaluar tanto las areas como las competencias basicas del curriculo con los

criterios de evaluacion de las areas.

®  El cierre de esta propuesta final se ha desarrollado a partir de trabajos coordinados en Huelva por: Aguilar Torner,

Rafael; Clavijo Ruiz, Manuel Jesis, Diaz Mora, Francisca; Niiiez Nieto, Flor; Talavera Navarrete, Maria
Dolores; Valdivia Moral, Pedro.
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Se propone un modelo para evaluar criterialmente tanto las dreas como los niveles
competenciales basado en la definicién operativa de cada una de ellas, en la concrecion de los
criterios de evaluacién en indicadores fiables del nivel de logro de los aprendizajes establecidos y
en la asignacién de estos indicadores a cada una de las competencias basicas definiendo el grado
de dominio para cada uno de los ciclos y/o niveles de la etapa. Ademds se avanzan algunas lineas
de trabajo sobre el nivel de desempefio de la tarea que describe cada uno de los indicadores y que
dard lugar a la base de un trabajo secuenciado de atencién a la diversidad y sirve para informar
cualitativamente del proceso de aprendizaje ligado a las metodologias de aula y para una seleccion
de instrumentos y fuentes que posibiliten la obtencion de datos que puedan dar una mayor
fiabilidad para la identificacion de los aprendizajes adquiridos.

El trabajo realizado con el asesoramiento del Proyecto Atlantida ha servido de referencia
para su integraciéon en el Proyecto COMBAS, donde se ha materializado la propuesta que
presentamos, pero ademas permanece abierto integrando en cada momento nuevas aportaciones
gue surgen desde la prdctica, para favorecer desde las orientaciones en permanente cambio, un
tronco comun de desarrollo curricular al final de las fases de la formacion del proyecto.

La introduccion de las Competencias Basicas en el curriculo proporciona una oportunidad
para modificar la practica docente y la solucion planteada en este articulo para la evaluacion de
areas y competencias es una propuesta que puede ser adaptada a la realidad de cada centro.
Reconocer la organizacién curricular, los elementos curriculares asociados, los procesos educativos
implicados en los aprendizajes y redescubrir los disefios curriculares, tareas integradas en la
propuesta descrita, supone ir mas alld de una mera funcion del docente sino apostar por la
formacion basica del profesorado sefalando nuevas y necesarias actualizaciones de las

competencias docentes, lo que favorecera el desarrollo de su perfil profesional.
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Perfil Area
Ciclo / Nivel 12 CICLO (Educacion Primaria)
Area / Materia: Lengua Castellana y Literatura

N2 Ind. Denominacién

1 LCYL1.1 Participa en situaciones de conversacién del aula.

2 LCYL 1.2 Respeta las normas de intercambio linglistico.

3 LCYL 2.1 Expresa oralmente de forma organizada hechos.

4 LCYL 2.2 Expresa oralmente de forma organizada vivencias.

5 LCYL 2.3 Expresa oralmente de forma organizada ideas.

6 LCYL3.1 Capta el sentido de un texto oral de uso habitual.

7 LCYL 3.2 Identifica la informacién mas relevante de un texto oral.

8 LCYL4.1 Localiza informacidn concreta en la lectura de textos.

9 LCYL 4.2 Realiza inferencias directas en la lectura de textos.

10 LCYL5.1 Relaciona con ejemplos concretos informaciones obtenidas de textos escritos con ideas
propias.

11 LCYL 5.2 Relaciona con ejemplos concretos informaciones obtenidas de textos escritos con
vivencias propias.

12 LCYL6.1 Redacta y textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros
planificandolos.

13 LCYL 6.2 Reescribe textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros,
planificandolos.

14 LCYL 6.3 Redacta textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros
revisando las normas gramaticales y ortograficas.

15 LCYL 6.4 Reescribe textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros
revisando las normas gramaticales y ortograficas.

16 LCYL7.1 Conoce textos de tradicidn oral y literatura infantil.

17 LCYL 7.2 Conoce algunos aspectos formales simples de la narracién con la finalidad de apoyar la
lectura y la escritura de dichos textos.

18 LCYL7.3 Conoce algunos aspectos formales simples de la narracién con la finalidad de apoyar la
lectura y la escritura de dichos textos.

19 LCYL 7.4 Conoce algunos aspectos formales simples de la poesia con la finalidad de apoyar la

lectura y la escritura de dichos textos.
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20 LCYL 8.1 Identifica de forma guiada algunos cambios que se producen en las palabras, al realizar
segmentaciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones que hacen mejorar la
comprension y la expresién oral y escrita.

21 LCYL 8.2 Identifica de forma guiada algunos cambios que se producen en los enunciados al
realizar segmentaciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones que hacen
mejorar la comprension y la expresion oral y escrita.

22 LCYL 8.3 Identifica de forma guiada algunos cambios que se producen los textos al realizar
segmentaciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones que hacen mejorar la
comprension y la expresién oral y escrita.

23 LCYL9.1 Comprende la terminologia gramatical y lingliistica elemental, en las actividades
relacionadas con la produccion de textos

24 LCYL 9.2 Comprende la terminologia gramatical y linguistica elemental, en las actividades
relacionadas con comprension de textos

25 LCYL9.3 Utiliza la terminologia gramatical y linglistica elemental, en las actividades relacionadas
con la produccién de textos

26 LCYL9.4 Utiliza la terminologia gramatical y linglistica elemental, en las actividades relacionadas

con la comprensién de textos
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Perfil Competencia

Ciclo / Nivel 12 CICLO (Educacion Primaria)
Competencia: Competencia Social y Ciudadana

N2 Ind. Denominacién

1 CMNS 1.2 | Relaciona los elementos y recursos fundamentales con la vida de las
personas.

2 CMNS 1.3 | Toma conciencia de la necesidad de un uso responsable de los elementos y
recursos fundamentales

3 CMNS 4.1 | Reconoce, identifica y ponen ejemplos sencillos sobre las principales
profesiones que desempefian las personas en su entorno

4 CMNS 5.1 | Reconoce algunas manifestaciones culturales presentes en el ambito escolar.

5 CMNS 5.2 | Reconoce algunas manifestaciones culturales presentes en el ambito local.

6 CMNS 5.3 | Reconoce algunas manifestaciones culturales presentes en el ambito
autonémico.

7 CMNS 5.4 | Valora la diversidad y riqueza de las manifestaciones culturales en el ambito
escolar, local y autonémico.

8 CMNS 6.1 | Identifica los medios de transporte mas comunes en el entorno.

9 CMNS 6.2 | Conoce las normas basicas como peatones.

10 | CMNS 6.3 | Conoce las normas bdsicas como usuarios de los medios de locomocion.

11 | CMNS 7.1 | Ordena temporalmente algunos hechos relevantes de la vida familiar.

12 | CMNS 7.2 | Ordena temporalmente algunos hechos relevantes del entorno préximo.

13 CMNS Realiza registros claros de la informacion obtenida.

10.3

14 EFIS5.2 Participa y disfruta en juegos ajustando su actuacion a la relacién con los
compaferos y compafieras.

15 LCYL 1.2 | Respeta las normas de intercambio lingistico.

16 LEXT 7.1 | Muestra interés y curiosidad por aprender la lengua extranjera

17 LEXT 7.2 | Reconoce la diversidad lingiistica como un elemento enriquecedor.
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Perfil Competencia

Ciclo / Nivel 12 CICLO (Educacion Primaria)
Competencia: Autonomia e iniciativa personal

N2 Ind. Denominacidon
1 CMNS | Toma conciencia de la necesidad de un uso responsable de los elementos y recursos
1.3 fundamentales
2 CMNS | Pone ejemplos asociados a la higiene como forma de mantener el buen funcionamiento
3.1 del cuerpo.
3 CMNS | Pone ejemplos asociados a la alimentacion equilibrada como forma de mantener el buen
3.2 funcionamiento del cuerpo.
4 CMNS | Pone ejemplos asociados al ejercicio fisico y el descanso como forma de mantener el buen
33 funcionamiento del cuerpo.
5 CMNS | Conoce las normas basicas como peatones.
6.2
6 CMNS | Conoce las normas basicas como usuarios de los medios de locomocién.
6.3
7 | EART3.2 | Expresa a través de diferentes lenguajes algunos de los elementos de una obra musical.
8 | EARTS5.1 |Selecciona y combina sonidos producidos por la voz, el cuerpo, los objetos y los
instrumentos para sonorizar relatos o imagenes
9 | LCYL1.2 | Respeta las normas de intercambio lingiistico.
10| LCYL5.1 | Relaciona con ejemplos concretos informaciones obtenidas de textos escritos con ideas
propias.
11| LCYL5.2 | Relaciona con ejemplos concretos informaciones obtenidas de textos escritos con
vivencias propias.
12| LCYL6.1 | Redacta y textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros
planificandolos.
13| LCYL6.2 | Reescribe textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros,
planificandolos.
14 | LCYL6.3 | Redacta textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros
revisando las normas gramaticales y ortograficas.
15| LCYL6.4 | Reescribe textos relacionados con la experiencia infantil ateniéndose a modelos claros
revisando las normas gramaticales y ortograficas.
16| LEXT 6.1 | Usa estrategias bdsicas para aprender a aprender, como pedir ayuda, acompafiar la
comunicacion con gestos, utilizar diccionarios visuales
17 | LEXT 6.2 | Identifica aspectos personales que le ayudan a aprender mejor.
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18 | MAT1.3 | Formula problemas sencillos utilizando nimeros hasta el 999.

19| MAT3.4 | Emplea procedimientos diversos en la realizacién de calculos numéricos basicos.

20| MAT4.7 | Utiliza los instrumentos de medida a su alcance , no convencionales y convencionales
mas adecuado a la situacion

21| MAT7.2 | Formula sencillos problemas en los que intervenga la lectura de graficos

22| MATS8.1 | Selecciona operaciones de suma y resta para la resolucién de problemas sencillos.

23| MATS8.2 | Utiliza los algoritmos basicos correspondientes en la resolucion de problemas sencillos.

24| MATS8.3 | Utiliza procedimientos diversos en la resolucion de problemas sencillos que implica

operaciones de suma Yy resta.
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