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\\\ GENERALITAT VALENCIANA




 DE FORMACIÓ SOBRE COMPETÈNCIES BÀSIQUES 

BLOC 4. TRANSPOSICIÓ DIDÀCTICA I PLANIFICACIÓ DEL DESENROTLLAMENT DE LA UDI
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	Recordeu:
En l’activitat 3 (Com relacionar els elements del currículum amb les CCBB), s’ha iniciat un esbós d’integració de les competències bàsiques en el currículum oficial, per a respondre al repte de la LOE i donar suport al professorat perquè entenga les claus dels seus elements professionals. El joc de relacions que s’ha iniciat entre criteris d’avaluació, continguts i objectius, amb les competències, ens pot ajudar a reflexionar sobre la necessària elaboració de mapes relacionals (“document pont, concrecions curriculars referents”…) de cada àrea i matèria, que servisquen per a realitzar programacions i ordenar el pla de l’any. 




[image: image3.png]



Situació[image: image4.png]


 de partida
Si la clau de les competències és el treball per tasques, és possible millorar-les per a millorar també els nivells competencials?; en què es diferencien les preguntes de PISA de la pràctica de l’aula?, coneix el professorat els models d’ensenyança i els relaciona amb la seua pràctica?, s’han debatut i acordat uns principis metodològics comuns en els centres?, com creu el professorat que pot ser la relació entre metodologia i CCBB?, és possible parlar d’una metodologia única per a l’aprenentatge de les competències bàsiques? 
Les competències bàsiques requerixen un aprenentatge situat, és a dir, un aprenentatge vinculat a un determinat context i a unes determinades tasques que les persones hauran de resoldre i que li permetran adquirir la competència necessària. Esta visió de l’aprenentatge contextualitzat o situat connecta amb una àmplia tradició de teories i pràctiques educatives que ara veuen reforçat el seu valor (Dewey, Vigostky, Freinet, Freire, etc). 
“…les competències bàsiques ens obliguen a una profunda revisió de les tasques des de les quals l’alumnat adquirix el saber, ja que només les tasques permeten aconseguir una configuració adequada dels sabers adquirits. Açò significa que la incorporació de les competències bàsiques situa, per primera vegada, com a centre de la nostra atenció la gènesi del currículum real dels centres educatius, a saber, les activitats i tasques que oferixen als seus alumnes perquè puguen viure aquelles experiències que permetran aconseguir el domini suficient de cada una de les competències” (Moya, Luengo, 2008).


Atés que la riquesa de tasques depén de la seua diversitat i de les complexitat dels processos cognitius, seria convenient dominar diferents tipus d’activitats per a aconseguir una major riquesa d’aprenentatge i noves claus lligades a la metodologia. Per a millorar els nivells competencials serà necessari reflexionar sobre la metodologia d’aula en relació amb els tipus d’activitats i els models d’ensenyança.
Objectius 
a) Dissenyar una estructura integrada de tasques, activitats i exercicis que permeta l’aprenentatge de les competències bàsiques, millorant les possibilitats de tot l’alumnat per a participar activament en pràctiques socials.
b) Conéixer i valorar les possibilitats i limitacions dels distints models d’ensenyança per a determinar quins d’ells i en quina combinació són més adequats per a l’aprenentatge de les competències bàsiques en un determinat centre.
c) Reflexionar sobre les pròpies pràctiques de manera que puguen comprendre la relació entre les accions que es van a desenrotllar o s’han desenrotllat i les seues conseqüències directes i indirectes. Especialment, la relació entre les actuals pràctiques educatives i els successius dissenys curriculars.
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 de l’activitat 4
En esta activitat 4, es tornarà a tractar de qualificar el nivell de desenrotllament professional del docent respecte a la formació (autoformació) en temes tan importants com el referit al domini metodològic. 
Començarem per realitzar un diagnòstic de l'acció en l’aula i la seua connexió amb els conceptes nous: tipus d’activitats segons els modes de pensament i els models d’ensenyança, i acabarem concretant la transposició didàctica de la tasca/tasques de la UDI que estem dissenyant a fi de deixar-la preparada per al seu complet desenrotllament en  l’aula. 
Per a això, se seguiran els passos següents:
Pas 1: Per mitjà de la lectura del document sobre modes de pensaments (Recurs 4.1.a)  i l’exposició de la presentació del bloc IV (Recurs 4.0.) on es mostra una síntesi del contingut del text, es pretén que el docent adquirisca uns coneixements sobre la relació entre els tipus d’activitats i els diferents modes de pensament que s'hi definixen. L’objectiu és aconseguir que els centres, en les seues reunions de cicle i de departament, debaten i acorden uns mínims en relació amb este concepte per a començar a assentar les bases de les línies metodològiques i acordar un model comú en relació amb els tipus d’activitats, segons els processos cognitius que es posen en marxa en la seua realització. 
La proposta que realitza este projecte d’integració de les competències bàsiques en el currículum incorpora claus de la taxonomia de Bloom, de la proposta de Doyle i dels processos cognitius que avalua PISA, i identifica nou modes de pensament, com nou eixos de processament cognitiu. D’esta manera, es pretén servir de referent per a diversificar les activitats, conscients que usant estos modes de pensar estarem enriquint el procés d’aprenentatge, desenrotllant nous nivells competencials i contribuint a l’èxit escolar. 
A fi que els docents tinguen l’oportunitat de reflexionar des de la pràctica sobre quins modes de pensament exercixen les activitats que realitzen els seus alumnes en l’aula per a adquirir els  coneixements que des de cada àrea o matèria se’ls proposen, el professorat proposarà exemples d’activitats que realitza en l’aula que desenrotllen cada un dels nou modes de pensament analitzats (Recurs 4.1.b).
Pas 2: De nou, per mitjà de la lectura del document sobre models d’ensenyança (Recurs 4.2.a) i l’exposició de la presentació del bloc IV (Recurs 4.0.), on es mostra també la síntesi del contingut del text, es pretén que el docent adquirisca coneixements sobre aspectes bàsics en relació amb les famílies de models d’ensenyança que allí es descriuen. L’objectiu esta vegada és aconseguir completar la reflexió sobre aspectes metodològics que permeta identificar els  models d’ensenyança que habitualment utilitza  i identificar aquelles que podrien ampliar el seu  repertori metodològic actual. 

Per a practicar la identificació de models s' utilitza la seqüència d’activitats de la tasca que ha elaborat el professorat per a, d’esta manera, avançar esta part de la transposició didàctica que posteriorment hauran de realitzar completa (Recurs 4.2.b):
a) Primer, el professorat contestarà a unes preguntes generals sobre la seqüència didàctica de les activitats de la tasca per a identificar l’opció metodològica principal d'esta i la família de models d’ensenyança a què pertany. Pot tractar-se d’un tipus de seqüència didàctica convencional (motivació, planificació, desenrotllament i avaluació) o una seqüència didàctica pertanyent a un de les mètodes actius més apropiats per a l’ensenyança de les competències bàsiques (aprenentatge basat en problemes, aprenentatge basat en projectes, aprenentatge i servici, aprenentatge cooperatiu, estudi de casos, simulació, etc..).
b) Després, el professorat identificarà la família de models d’ensenyança que està relacionada en particular amb el desenrotllament de cada una de les activitats de  la tasca de la UDI que ha elaborat. 
Pas 3: Una vegada realitzada l’activitat anterior i familiaritzat el professorat en les diferents famílies de models, s’agruparà per cicles o departaments: 
a)  Per a contestar un qüestionari que evidenciarà els modes de pensament que  habitualment exercixen les activitats que el professorat realitza en l’aula amb els seus alumnes, els relacionarà amb les famílies de models que ja formen part de les seues opcions metodològiques actuals.
b)  Per una altra part, el qüestionari proposa al professorat identificar els modes de pensament que completarien la seua proposta d’activitats i els models d’ensenyança més apropiats per a desenrotllar amb l’objectiu de contribuir millor a l’aprenentatge de les competències bàsiques per part de l’alumnat des de l’àrea/àrees implicades (Recurs 4.3.).
c)  Per últim, els equips docents trauran conclusions sobre el repertori metodològic que  dominen fins al moment, i el que creuen convenient adquirir en futures accions formatives. 
Pas 4: Amb allò que s’ha aprés fins ara, es pot abordar la realització de la transposició didàctica de la UDI per a la qual ja s’ha dissenyat l’estructura de la tasca amb les seues corresponents activitats i exercicis utilitzant el Recurs 4.4. Es tracta d’un model orientatiu que pot ser substituït per un model propi acordat pel centre en el desenrotllament del seu model de programació. Com a productes obligatoris s’entregaran, a més de les conclusions dels equips docents fruit de la reflexió sobre les seues opcions metodològiques actuals i futures, la transposició didàctica completa de la tasca de la UDI que els equips docents estan elaborant. En este document de planificació, per a la seqüència d’activitats i la selecció d’exercicis, serà necessari definir els escenaris didàctics, així com els recursos necessaris, els agrupaments preferents i la temporalització de la tasca (moment del curs en què es realitza i el nombre de sessions necessàries per al seu desenrotllament). A més, s’identificarà el mode de pensament preferent que cada activitat exercix i les famílies de models que orienten el desenrotllament de la seqüència didàctica  proposada. 
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En esta activitat 4 s’identifiquen les claus de millora que la proposta de competències i el que el treball per tasques pot aportar a la realitat del centre. Es pretén acostar la pràctica d’aula a les noves aportacions que en el treball per tasques plantegen PISA i les proves de diagnòstic. 

Una definició adequada de les competències bàsiques, ha de permetre no sols una integració dels distints continguts (interdisciplinarietat) sinó també la integració d’altres elements essencials: els processos cognitius i els models d’ensenyança. 


Identificarem en la diversitat d’activitats la presència de diferents processos cognitius, identificats com a fluxos de pensament voluntari, que podrien desenrotllar-se, més o menys, si les activitats de l’aula ho permeten a causa de les seues diferents tipologies. Els processos cognitius són el factor dinàmic de la competència: el conjunt d’operacions que fa possible la mobilització dels recursos disponibles. Estos processos cognitius formen part, a més del concepte de competència que s’empra en les proves internacionals (en TIMSS 2003, denominades “dominis cognitius”; en PISA 2006, “capacitats”...). La configuració de les proves de diagnòstic dels aprenentatges que es realitza en el marc del Projecte OCDE/PISA constituïx un referent vàlid per a comprendre i valorar la importància que té una adequada configuració de les tasques en el currículum dels centres educatius, especialment quan este currículum s’orienta cap a l’èxit de les competències bàsiques.


D’altra banda, es tractarà de superar les diferències entre els mètodes d’ensenyança que s’han anat desenrotllant en les últimes dècades per a intentar recuperar i integrar el millor de cada escola o família d’ensenyança, apostant per la complementarietat dels mètodes.


Finalment, i recopilant les informacions anteriors, es completarà la transposició didàctica de la tasca/tasques de la UDI que estem dissenyant amb tots els elements que orientaren el seu desenrotllament en l’aula. Fins al moment, el professorat de la formació ha dissenyat en el Bloc 2 la/les tasca/tasques de la UDI definint el conjunt d’activitats que permetrà la seua realització,  aconseguint la consecució del producte final i que permet, a més, la “pràctica social de referència”. Recordem que el conjunt d’activitats seleccionades han de  satisfer tres criteris: han de ser completes (sense llacunes per a aconseguir el producte final), diverses (incorporar distints tipus de continguts i modes de pensar) i inclusives (incorporar activitats per a atendre totes les necessitats educatives). A més de completa, ara proposem al professorat que revise el conjunt d’activitats i comprove que seguixen una seqüència didàctica apropiada. 

La transposició didàctica quedarà culminada amb la selecció de les famílies de models d’ensenyança que el professorat utilitzarà per a facilitar el seu propi treball i el de l’alumnat en la realització de les tasques. Esta selecció quedarà registrada en la UDI  junt amb la resta d’elements que faran possible el desenrotllament de les activitats programades,  els escenaris didàctics i el temps de permanència en cada un d’ells, així com els recursos necessaris, els agrupaments preferents i la temporalització de la tasca.  


En esta selecció serà molt important valorar apropiadament les possibilitats i oportunitats que cada família de models oferix, tenint en compte les característiques de l’alumnat, així com les condicions generades per les tasques i els escenaris didàctics seleccionats. La clau d’este procés de selecció serà un principi bàsic: el pluralisme metodològic. 

Si convenim, d’acord amb Dewey, que l’ensenyança pot ser concebuda com el procés de construcció de les condicions per a l’aprenentatge i, a més, considerem que el conjunt d’eixes condicions pot ser denominat com a “entorns” o “ambients” per a l’aprenentatge, podem arribar a acceptar que el nostre principal problema podria ser formulat així: quines condicions són les més apropiades per a l’aprenentatge de les competències bàsiques? Una part d’esta pregunta ja està contestada: fan falta unes condicions que faciliten la integració del currículum, així com la seua contextualització. Però una altra part de la pregunta seguix sense tindre resposta, es tractaria de posar de manifest els canvis que el professorat hauria de realitzar en la seua pròpia pràctica per a crear este tipus de condicions d’aprenentatge. Per a això cal considerar diferents opcions:
· Mantindre les pràctiques actuals que siguen vàlides: anàlisi de concepcions prèvies, elaboració de projectes, treball en equip del professorat, relació família-centre…
· Modificar algunes pràctiques: identificar activitats que només són útils en el context acadèmic per a portar-les a altres contextos.
· Incorporar algunes pràctiques noves: analitzar les tasques que el professorat proposa al seu alumnat, desenrotllar tasques compartides en el currículum formal, informal i no formal…

Les competències bàsiques reclamen el desenrotllament d’una nova cultura professional basada en la voluntat d’enteniment de tots els agents educatius per a crear les condicions més favorables a l’aprenentatge
.


Els teòrics de l’educació, per la seua banda, conceben eixos models com altres tantes possibilitats generades en el transcurs de la història de l’educació. D’ací que el vell problema de la busca d’un mètode universal per a l’ensenyança s’haja transformat; es reforça la idea del pluralisme metodològic que permet la creació d’ambients d’aprenentatge que amplien les oportunitats per a l’aprenentatge de tots els estudiants.

Competències professionals docents
1.  Concretar el currículum que es vaja a implantar en un centre educatiu i participar en la planificació col·lectiva d'este; desenrotllar i aplicar metodologies didàctiques tant grupals com personalitzades, adaptades a la diversitat de l’alumnat.
2.  Dissenyar i desenrotllar activitats formals i no formals que contribuïsquen a fer del centre un lloc de participació i cultura en l’entorn on estiga ubicat, amb la finalitat d'afavorir les relacions interculturals.
Lectures d’ampliació i aprofundiment
· Les competències bàsiques en la pràctica: processos cognitius i models d’ensenyança. José Moya, Margarita Rojas i Pedro González junt amb un equip del CEP d’Arucas, Las Palmas.
· Claus metodològiques per a l’aprenentatge de les competències bàsiques: pràctica, cooperació, participació i diàleg. José Moya i Pere Pujolàs.
	Recursos

	Recurs 4.0. Presentació BL4

Transposició didàctica. 

· Recurs 4.1. Documents de treball: 
4.1.a) Lectures: Tipus de pensament.
4.1.b) Relació de les activitats de les àrees amb el tipus  de pensament.
· Recurs 4.2. 
4.2.a) Lectures: Models d’ensenyança.
4.2.b) Qüestionari per a identificar els models d’ensenyança utilitzats en la tasca.
· Recurs 4.3. Qüestionari que guia la reflexió sobre els tipus de pensament i els models d’ensenyança que habitualment s’utilitzen en classe i que ajuda a concretar les necessitats formatives per a ampliar el repertori metodològic actual. 
· Recurs 4.4.
Transposició didàctica de la tasca/tasques de la UDI dissenyada amb tots els elements metodològics.
	Productes

	· Producte 4.1. OPCIONAL. Exemples d’activitats de les àrees amb els diferents tipus de pensament. Conclusions.
· Producte 4.2. OPCIONAL. Relació entre les activitats de la tasca i les famílies de models d’ensenyança. 
· Producte 4.3. Conclusions per cicles/departaments sobre  sobre els tipus de pensament i els models d’ensenyança que ja s’utilitzen i proposta justificada d’ampliació del repertori metodològic actual. 
· Producte 4.4. Transposició didàctica completa de la tasca o les  tasques de la UDI que s’està dissenyant.  

· Actes de les sessions de treball dels equips docents.


Quines dificultats observes?...


Quins avanços has identificat?...








�	Esta nova cultura professional pot veure’s reforçada si arribem a concebre la pràctica educativa com una forma d’acció comunicativa, és a dir, una acció orientada cap a l’enteniment de les condicions que la fan possible i, per tant, sempre atenta a la seua pròpia millora.







