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1. INTRODUCCIO

“Tot depén de la manera de mirar les coses, una vegada entens com pensen i veuen el mon,
allo que un dia te pareix una discapacitat, un altre dia pot ser un talent o un don” (Szatmari,
2006,p.17).

Aprendre a viure la diversitat és aprendre a viure en societat, aixo és el que ens fa ser
meravellosos, de manera qué coneéixer les particularitats del nostre alumnat ens ajudara a
donar una resposta adequada per a cadascu/una, ja que la igualtat no és oferir a tots el
mateix, sind6 donar a cadascu allo que necessita per desenvolupar totes les seves
potencialitats, mitjancant una educacio equitativa i de qualitat.

Com a mestra d’audicié i llenguatge, el meu repte és respondre a les necessitats de
lalumnat, per a que afronte barreres d’accés, presencia, participacié i aprenentatge
mitjancant estratégies com el Disseny Universal per a ’Aprenentatge de C. Alba centrant-
nos amb les capacitats de I'alumnat, acollint i respectant les diferéncies, i promovent valors
de justicia social, respecte, igualtat d’oportunitats... mitjangant una escola oberta, inclusiva i
accessible, afavoridora de relacions humanes, que promogue els principis del Programa de
Desenvolupament Sostenible Agenda 2030, on tots i totes puguen participar, ja que
“Feducacio és I'arma més poderosa que pots usar per a canviar el mén” (Nelson Mandela).

1.1 Justificacio.

Com a mestra de suport a la inclusid, especialista en Audici6 i Llenguatge, desenvoluparé
un pla de suport en un centre ordinari amb l'objectiu d'avancar cap a una educacié meés
inclusiva. La UNESCO (2005) defineix la educacio inclusiva com "un enfocament que respon
de manera positiva a la diversitat de I'alumnat i a les seves diferéncies individuals, entenent
gue la diversitat és una oportunitat per a lI'enriquiment de tota la comunitat educativa”.

Aquesta programacio é€s un instrument viu i flexible, de planificacié de les activitats de I'aula
gue recull un conjunt d'actuacions, destinades a donar resposta a la diversitat de l'aula,

partint de la igualtat d'oportunitats i de la equitat, que ha estat sotmesa a modificacions al



llarg del curs escolar. Aleshores, propose una intervencioé educativa de manera general tenint
en compte les necessitats educatives de I'alumnat i dels seus contexts on es desenvolupen,
aixi com els recursos que disposa el centre.

Aixi doncs, per a elaborar aquesta programacié he partit dels principis de normalitzacio,
inclusio, flexibilitzacio i personalitzacio de 'ensenyament aixi com dels diferents referents
normatius que regulen les bases legals de la mateixa. Seguint el marc legal i normatiu vigent,
he tingut en compte la Llei Organica 2/2006 de 3 de maig d’Educacié, LOE, modificada per
la LOMLOE 3/2020 de 29 de desembre, on es promouen els principis de qualitat de
'educacié per a tot 'alumnat, igualtat d’oportunitats, la no discriminacio i la inclusi6 amb
atencié especial a I'alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu, aixi com
Decret 106/2022, de 5 d’agost, del Consell, d’ordenacié i curriculum de I'etapa d’Educacio
Primaria i el Decret 100/2022, de 29 de juliol, del Consell, pel qual s’estableix 'ordenacid i el
curriculum d’Educacié Infantil, aixi com tindre en compte la Resolucié de 5 de juliol de
2022, del secretari autonomic d’Educacio i Formacio Professional, per la qual s’aproven les
instruccions per a l'organitzacio i el funcionament dels centres que imparteixen Educacio
Infantil de segon cicle i Educacié Primaria durant el curs 2022- 2023. Per tant, com a mestra
d'audicio i llenguatge, la meva tasca sera la de fer accessible el curriculum a tot 'alumnat, i
m’he basat en el Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es desenvolupen els
principis d’equitat i d’inclusié en el sistema educatiu valencia i amb I'Ordre 20/2019, de 30
d’abril, de la Conselleria d’Educacio, Investigacio, Cultura i Esport, per la qual es regula
I'organitzacié de la resposta educativa per a la inclusié de I'alumnat en els centres docents
sostinguts amb fons publics del sistema educatiu valencia. Per tant, aquesta programacio
esta pensada per atendre la diversitat de 'aula oferint a tothom, independentment de les

seves capacitats, les mateixes oportunitats.



Maria Acaso (2013) en el seu llibre rEDUvolution ens dona una eina per fer front a I'atencié
a la diversitat i ens parla de la idea de rizoma, un model on I'aprenentatge es construeix i
reconstrueix constantment ja que es basa en les condicions canviants de I'ambient i de les
necessitats que I'alumnat té en cada moment determinat. Per tant aquesta programacio es
caracteritza per ser flexible, realista i oberta.

D’altra banda, I'objectiu principal és fer accessible les activitats que propose en aquesta
programacié d’acord als canvis metodologics i organitzatius necessaris per a que la inclusio
i la cohesio social siguen reals. Val a dir, que donades les caracteristiques de I'alumnat del
centre, aquesta programacid, propose a tots els cicles la necessitat de treballar amb
docencia compartida seguint a T. Huguet, proposant un aprenentatge basat en Projectes
(ABP) en 2n i 3r cicle, aixi com aprenentatges per estacions i tallers en 1r cicle d’educacié

primaria, per afavorir el multinivell dels continguts a treballar al llarg del curs.

2. CONTEXT | ORGANITZACIO DE CENTRE. ™ ‘
2.1 Mesures de resposta de nivell I.

El centre public on treballem s’anomena CEIP. Mestre Vicent Artero i se situa en Castellé de
la Plana, és una escola oberta, comprensiva i plural de dues linies que té una funci6 social i
educativa que afavoreix la igualtat i el desenvolupament de tot 'alumnat, tenint en compte
les caracteristiques personals i de I'entorn. La poblacié del barri ha crescut significativament
en els darrers anys d’expansio i d'immigracié. Des de I'any 2018 s’aplica el Programa de
Educacié Plurilinglie i Intercultural (PEPLI) d’acord a les necessitats del I'entorn
socioeducatiu i lingtistic.

En quant a les families que les que assisteixen al centre, majoritariament tenen un nivell
sociocultural baix, i procedeixen majorment de Romania i del Marroc.

Les families tenen una participacié activa en la nostra escola mitjancant el Consell Escolar i

I'AFA (Associacioé de Families de ’Alumnat).



Pel que fa al professorat, la plantilla actual és de 30 mestres d’acord a I'Ordre 12/2013, de
14 de marg, de la Conselleria d’Educacid, Cultura i Esport, per la qual es fixen els criteris per
a la determinacio de les relacions de llocs de treball i es publiquen les plantilles tipus dels
col-legis publics d’Educacidé Infantil i Primaria i centres d’educacio especial de titularitat de la
Generalitat.
2.2. Plans i programes.

Per dissenyar aquest pla de suport, tinc com a referéncia el Decret 253/2019, de 29 de
novembre, del Consell, de regulacié de I'organitzacié i el funcionament dels centres publics
que imparteixen ensenyaments d’Educacio Infantil o d’Educacié Primaria (ROF). Seguint
amb el Projecte Educatiu del Centre (endavant PEC) cal dir qué és un document obert i
flexible que concreta la linia pedagogica del mateix i que planifica unes estratégies
metodologiques i organitzatives que garanteixen la participacié i I'aprenentatge de tot
I'alumnat. Aixi doncs, la finalitat del centre és eliminar les barreres i promoure I'accessibilitat
universal per a tots i totes. A més a més tenim en compte el Decret 72/2021, de 21 de maig,
del Consell, d’'organitzacié de l'orientacié educativa i professional en el sistema educatiu
valencia, s’estableix una nova organitzaci6 de la orientacié educativa per estar en
consonancia amb els models d’educacié inclusiva i amb la Resolucié de 1 d’octubre de
2021, de la directora general d’Inclusié Educativa, per la qual s’estableixen les 4 linies
estratégiques de l'orientacio educativa i professional i de I'accio tutorial per al curs 21-22:

1. El procés d’ensenyament-aprenentatge amb [I'elaboraci6 de les programacions

didactiques personalitzades mitjancant el disseny universal d’aprenentatge (DUA) i amb
programacions multinivell per donar resposta a la diversitat de tot I'alumnat.

2. L’orientacid en la transicioé entre nivells, cicles, etapes i modalitats d’escolaritzacié, donant

suport, assessorament i acompanyament en els processos de transicié a I'alumnat i a les

families.


https://dogv.gva.es/datos/2019/12/02/pdf/2019_11482.pdf
https://dogv.gva.es/datos/2019/12/02/pdf/2019_11482.pdf
https://dogv.gva.es/datos/2019/12/02/pdf/2019_11482.pdf

3. L'orientacié académica i professional per assessorar a 'alumnat i les families sobre les

diferents opcions academiques i professionals.

4. lqualtat i convivéncia, mitjangant programes i actuacions incloses en el Pla de Convivencia

i lgualtat (PIC), d’acord amb I'Ordre 62/2014 que inclou les mesures del Decret 39/2008,
treballant amb el programa RETO, amb programes de sensibilitzacié, tenint en compte, el
dia internacional la dona i la xiqueta en la ciéncia (11 de febrer), dia internacional de I'autisme
(2 d’abril), el dia internacional de la diversitat funcional (3 desembre) i dia internacional de
'esport (6 d’abril).

A més, realitzem reflexions de conductes i resolucié de conflictes, que s’inclouen en el Pla
d'Acci6 Tutorial (PAT) amb el programa RETO i amb el Pla d'Atencio a la Diversitat (PADIE)
incloem tots els procediments de detecci6 de barreres i fortaleses mitjancant el DEBA de tot
el nostre alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu (NESE). Amb el Pla de

Formacié Permanent (PAF) seguint la funcié c)

, amb la finalitat de millorar la
gualitat educativa i per garantir una plena educacio inclusiva, realitzarem durant el curs:
“Mindfullnes” amb el CEFIRE i el seminari “Atenci6 a I'alumnat amb TEA”. Finalment, tenint
en compte el pla linguistic de centre (PLC) com a centre educatiu que promou I'educacié
plurilingiie i intercultural (PEPLI) amb el Pla de foment a la lectura d’acord a I’Ordre 44/2011
de 7 de juny.

3. CONTEXT | ORGANITZACIO DE L’AULA:
3.1Mesures de resposta ll i lll.
Les mesures de resposta Il i lll estan dirigides a tot I'alumnat del grup-classe que impliquen

suports ordinaris no especialitzats. A nivell general a les aules les mesures 2 i 3 s6n



Mesures de nivell Il

ACCES APRENENTATGE PARTICIPACIO
-Accessibilitat  fisica, | -Unitats  didactiques i | -Acordar normes de convivéncia a
sensorial,  cognitiva | projectes que relacionen | l'aula.
d'espais i mobiliari de | els aprenentatges i | -Accions de sensibilitzacié i
l'aula. desenvolupen les | informacié que organitza el centre
-Informacié sobre | competencies clau. per una educacié inclusiva.

Beques i ajudes. -Aplicar  estratégies i | -Participaci6 de lalumnat a Ila
-Organitzaci6 de la | metodologies inclusives | classe.

participacio de
alumnat del grup-
classe.

-Coordinaci6 de la
tutora amb [l'equip
docent.

-Selecci6 i elaboracio
de materials
curriculars i didactics
gue promouen la
interaccio i
'aprenentatge.
-Selecci6 i elaboracio
de materials

curriculars i didactics
amb multiples opcions
per a la motivacio,
representacio de la
informacio i expressio.

(programacio  multinivell,
DUA..)

-Ensenyament d'habilitats,
comportaments [
instruments  d'avaluacio
que desenvolupen la
interacci6 personal.
-Ajustar els procediments
d'avaluacio.

-Planificacio
personalitzada d'activitats.
-Aplicaci6 de programes
preventius de dificultats
d’aprenentatge.
-Aprenentatge basat en
projectes.

-Organitzacié d’activitats
col-lectives que formen el
treball en equip i els grups
cooperatius.

-Promocio de la igualtat, convivencia
i prevencié de conflictes i violencia.
-Acollida al grup-classe.
-Programes de promocié de la salut,
sostenibilitat..

-Tutoria  personalitzada a les
families.
-Disseny i desenvolupament

d’activitats per treballar I'educacié
sexual, masclisme i estereotipies de
genere.

-Planificar estratégies que motiven
les programacions didactiques per
afavorir la participacio a I'aula.
-Aula de convivencia com espai de
reflexio i aprenentatge d’habilitats
per a la participacio.

-Mesures educatives de disciplina
positiva de col-laboracié en tasques
comunitaries i/o del centre.

Mesures de nivell Il

-Organitzacio dels
agrupaments
heterogenis.
-Organitzacio de la
docéncia compartida i
del suport del
professorat
especialitzat.
-Coordinacio i els
professionals de
suport

-Ubicacio en l'aula
prop del mestre/a.

-Adequacio
personalitzada
programacions
didactiques [
metodologiques.
-Programes de reforg.
-Programes de
desenvolupament de la
competencia linguistica.

- Docencia compartida.

- Desdobles.

de les

-Desenvolupament d’actituds de
respecte i tolerancia i comunicacio
interpersonal i relacio social.
-Realitzacié de dinamiques grupals
a l'aula per afavorir un clima positiu
a l'aula.

-Acompanyament personalitzat per
a desenvolupar habilitats
d’autoregulacio del comportament i
les emocions i habilitats de
comunicacio6 interpersonal i relacio
social per a la interaccié positiva en
diversos contextos.

-Compromis familia tutor/a amb un
alumne o alumna i la seua familia

- Sensibilitzacio per garantir el dret a
la expressio de genere.

- Taller d’habilitats socials, emocions
i coeducacio.




&

3.2Mesures de resposta de nivell IV.
Cal dir que al centre ha arribat a infantii 3 anys 2 alumnes amb diagnostic previ
I'escolaritzacié de un Trastorn de I'Espectre Autista de grau 3 segons el DSM-V, sense
intencié comunicativa i que presenten hipersensibilitat vestibular i propioceptiva la qual
estem valorant amb l'observacié i en breu amb el Perfil sensorial d’Olga Bogdashina i el
Sensory Profile.
A més a infantil tenim diversos casos sense diagnostic medic, concretament hi ha un altre
xiguet en infantil 3 anys amb trets TEA sense diagnosticar, a la espera de visita a la USMIA
al novembre. |, a infantil 5 anys hi ha una xiqueta amb llavi fes o lepori i fissura palatina a la
espera de tindre diagnostic medic, tot i que ja els hem comencgat a donar suport a l'aula ja
gue la necessitat €s evident.
A continuacié presente una taula dels aspectes rellevants, de manera general, de les
barreres i fortaleses de la majoria dels alumnes amb NESE seguint la Resolucié 23 de
desembre de 2021, de la directora general d’Inclusié Educativa, per la qual es dicten
instruccions per a la deteccié i la identificacié de les necessitats especifiques de suport

educatiu i les necessitats de compensacié de desigualtats.

BARRERES | FORTALESES

Barreres Fortaleses
Assisténcia irregular. Confianca amb el personal
Poca implicacié de la familia. docent.
Accés [Sobreproteccio i familia permissiva.
Ambient sociocomunitari amb caréncies
socioculturals/economiques.
Participa |ficultats en s del lenguatge. o Saen” vindre & Tescol
" Dificultats per a desenvolupar habilitats de
cio N . ; . ; . contents.
comunicacio interpersonal i establir relacions d’ amistat
Dificultats per centrar-se en una tasca i finalitzar-la sijAutonoma en les activitats
Aprenent [no hi ha un control extern estructurat. dels seus interessos.
atge Carencies per mantenir l'esfor¢ i la concentracigSol realitzar les seves
Carencies en I'aprenentatge autonom i la planificacio. ftasques.
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Dificultats per
complexes.

Dificultats en la comprensié i expressio oral i escrita.

seguir instruccions i sequenciesBona utilitzacié de les TIC.
S’alegra davant el reforg

positiu dels professionals.

3.3Avaluacié d’audicié i llenguatge.

L’objectiu de la meva avaluacié inicial, d’'acord amb l'article 42 de I'Ordre 20/2019, és seguint

la funcio a)

de tot 'alumnat. A les hores, conéixer el

desenvolupament de la competéncia comunicativa de I'alumnat, mitjancant la recollida de

mostres de llenguatge espontani i dirigit, aixi com I'avaluacié de la forma, contingut i I'us del

llenguatge.

Aleshores, els aspectes a avaluar com a mestra d’audicid i llenguatge, seguint la funcié g)

a nivell general soén:

Desenvo- Caracteristiques
lupament
1. Funcions - Dificultat de planificacid, flexibilitat i memoria de treball.
executives - Dificultat per interpretar el context, dobles sentit i ironies.
2.Memoria - Dificultat per extraure lo rellevant de les exposicions.
- Atenci6 sostinguda bona amb els seus interessos, pero escassa
3. Atencio en allo que no li agrada.
- Facil distraccio.
- Dificultats de comprensié i comunicacié social
Cognitiu 4. Regulaci6 | - Dificultat per regular les emocions basiques: alegria, enfado,
emocional rabia, por..

- Dificultats en la flexibilitat mental.

visual

5. Pensament

Estil d’aprenentatge molt visual el qual li ajuda a comprendre les
ordres amb més claredat.

6. Pensament

Dificultats per a comprendre informacié abstracta. Son

concret majoritariament molt literals.
7.Destreses | Propies de cada alumne/a
motrius.
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8.Motivacio \ motivar en alguns punts d’interes.

Social De vegades semblen que desconnecten pero solen esforgar-se per relacionar-se
amb els seus companys.
1.Conductes | Alguns presenten estereotipies i inquietud motora, moviments
repetitives i | constants en la cadira, ganyotes facials... i té tendéncia a
estereotipies | balancejar-se, botar, caminar de puntetes o aletejar quan estan
motores. emocionats o alguna cosa els hi agrada molt.
2.Rituals, No els agraden els canvis sense anticipacio i presenten dificultats
rutines I | de flexibilitat mental, sobretot quan es tracta dels seus temes
resistencia al | d’interés.

Conductual

canvi

3.Interessos i
preocupacion
s restringides

Depén de I'alumnat.

Dificultats per a interpretar el llenguatge del interlocutors,

Fonetica
/fonologia

Respecte a la parla, I'articulacio i el desenvolupament fonologic
de vegades mostren un to de veu inusual, amb dificultats
d’articulacio...

Morfosintaxis

L’estructura oracional sol ser inadequada amb dificultats
gramaticals sobretot a nivell escrit. Dificultats en la dinamica
lectora, sent la comprensié escrita on troben dificultats per a
abstraure la informacio significativa.

Léxic/ Depén de I'alumnat pero sol ser limitat.
Comunicatiu | semantic
-linglistic S’observen caréncies en el desenvolupament d’habilitats socio-
comunicatives amb poca participacid espontania en
Pragmatic conversacions grupals i en els jocs socials. Coneixen les formes
socials basiqgues com salutacions, acomiadaments...
Auditiva Depén de 'alumnat
Vestibular Depén de 'alumnat

Sensorialitat

Propioceptiva

Depén de 'alumnat

A partir de

les conclusions extretes dels informes sociopsicopedagogics i de la meva

avaluacio com a mestra d’audicio i llenguatge, presente les necessitats de I'alumnat que

formen part d’'un nivell IV, junt a com ho treballarem a l'aula:

Mesures Necessitats generals Com ho he treballat a I'aula
Nivell IV
-Disseny, desenvolupament i seguiment d’'un programa de sensibilitzacié per a
'alumnat en relacié a la diversitat i el seu valor positiu per a tota la comunitat
educativa i societat en general.
1. Necessitat de crear un ambient | 1. Planifiquem i estructurem de taques i
estructurat. la incorporacié de suports visuals.
Accés 2. Necessitat d’atenci6 individualitzada. | 2. Donem suport a la inclusié de manera
personalitzada i individualitzada.
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3. Recolzament prioritari en les arees
instrumentals i ajuda per accedir als

continguts d’altres arees.

3. Hem treballat mitjancant els projectes,
estacions i els tallers d’emocions i
habilitats socials.

Aprenent
atge

-Desenvolupar un programa personalitzat per a 'adquisicio i us funcional de la

comunicacio, llenguatge i parla.

-Pla personalitzat per al aprenentatge i desenvolupament d’habilitats de
comunicacioé interpersonal i relacié social.

4. Aprenentatge significatiu partint dels
interessos de 'alumnat.

4. Plantegem les activitats partint del
Seus interessos.

5. Fomentar l'interés per aprendre.

5. Tinc en compte les Intel-ligéncies
Multiples a [I'hora d’exposar els
continguts.

6. Fomentar l'autoestima.

6. Valorem les seves capacitats i he
reforcat, i premiat els esforcos amb un
grafic d’adhesius.

7. Adaptacié de 'avaluacié.

7. Donem consignes curtes i clares
destacant en negreta les paraules més
significatives. L’avaluacio sera
individualitzada tenint en compte les
seves capacitats i la millora de les seves
necessitats.

8. Poca flexibilitat mental.

8. Anticipem els canvis que es
produeixen tot i que es juga amb aixo per
treballar la flexibilitat mental.

9. Adquirir habilitats socials i capacitat
per a la resolucié de conflictes.

9. Treballem la empatia mitjancant el
taller d’ habilitats socials i emocions i
amb el programa RETO.

10. Dificultat per gestionar les emocions

10. He aprofitat qualsevol situacié per

introduir estratégies socials [
comunicatives i per gestionar les
emaocions.

11. Interpretacio
llargues.

d’explicacions

11. Les activitats estan estructurades
amb frases curtes i clares, combinant
activitats manipulatives i d’altres.

12. Adaptaci6 de les activitats més
complexes.

13. Baix nivell
expressioé oral.
14. Carencia d’habilitats de interpretar
de la informacio.

de comprensio i

12, 13, 14. Utilitzarem diferents canals de
presentacio dels continguts (DUA).

15. Problemes en les capacitats
cognitives basiques com [l'atencio, la
memoria, imitacio.

15. Treballem amb preguntes senzilles
per comprovar que segueix la explicacio
i recorda I'objectiu proposat.

Participa
cio

-Desenvolupar un programa personalitzat d’habilitats socials per a I'adquisicio i us

funcional de la comunicacio, llenguatge i

parla.

16. Falta d’autonomia i poca interaccio
social amb els seus companys/es.

16. Hem treballat en grups heterogenis i
cooperatius.

17. Adquirir habilitats socials.

17. He treballat un taller d’habilitats
socials per a expressar-se en public.
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3.4Pla d’actuacié personalitzat (PAP).
Seguint amb el PAP, cal dir que he col-laborat amb els equips docents en la planificacio,
desenvolupament i avaluacio de les adaptacions curriculars individuals significatives i els
plans d’actuacio personalitzats (PAP) i de compensacié de desigualtats de I'alumnat (funcié
f) amb I'alumnat que presenten un programa personalitzat de comunicacio, llenguatge i parla,
lectura, escriptura, matematiques, amb un suport d’audicié i llenguatge i de pedagogia
terapéutica, de grau 2 amb intensitat varies, depenent de I'alumne/a, donant suport
personalitzat i individualitzat a I'alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu,
d’acord amb els criteris establerts en el Pla d’actuacié personalitzat (funcié h) Aquest
programa l'avaluarem trimestralment per veure I'evolucio i les propostes de millora que es
poden realitzar, seguint la funcié e) col-laborant amb els equips docents en la
personalitzacié de les programacions didactiques i en I'accessibilitat dels entorns, materials
didactics i curriculars per a facilitar 'accés, la participacio i 'aprenentatge de I'alumnat amb
necessitats especifiques de suport educatiu, i aixi poder elaborar informes de valoracio |
seguiment de I'alumnat al qual donen suport (funcié i) i valorant al 3r trimestre la continuitat
de les mesures per a proper any.
4. METODOLOGIA:

4.1 L’organitzacié de I'aula: la plantejarem amb mesures organitzatives, metodologiques,
curriculars.

Com a mesura organitzativa, les aules majoritariament s’organitzen en grups de 4/5
persones per treballar amb equip formant grups homogenis i heterogenis o en forma de “U”
per poder-nos veure tots/es i poguérem participar de manera activa, tot i que hi ha alguna
classe on solen estar agrupats per parelles. A alguna aula a més hem creat un raco
TEACCH, amb organitzacié de mobiliari i mitjangant un ensenyament estructurat de tasques

amb material adaptat, suports visuals com 'agenda diaria o I'horari visual per anticipar el que
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es fara en tot moment, per desenvolupar 'autonomia de treball. En totes les activitats les
estem programant amb docéncia compartida tenint com a referéncia els suports de Teresa
Huguet, per fomentar la inclusi6 i la cooperacié de l'alumnat. Com a mesures
metodologiques treballarem en ABP en ciéncies socials i naturals o projectes, i realitzarem
programes d’habilitats socials i convivéncia que ens ajudaran a millorar les competéncies,
'autonomia, la cooperacio, la metacognicio, potenciant la transversalitat, tot i que la linia
general de 'escola és el treball amb llibres, per la qual cossa en algunes de les matéries
instrumentals no realitzem ABP. En aquesta taula la meva intencié es promoure els beneficis

de realitzar treball per projectes i treball per competéncies d’acord a la nova normativa.

Taller
DUA/ HH.SS
multinivell emocions i
Aprenentage oeducacig

cooperatiu/

Autonomia/ Aprendre a

Aprendre a conviure,
coneixer i a fer aprendre a

SER

Com a mesura curricular, he treballat amb coordinacié amb la tutora, partint dels seus
coneixements del curriculum, per poder treballar la transversalitat dels continguts i poder fer
programacions multinivell amb recursos DUA a l'aula, per donar una resposta adequada als
interessos | necessitats de l'alumnat, per afavorir el treball cooperatiu i aprenentatges
significatius i funcionals, proporcionant a I'alumnat estrategies per minimitzar les barreres de
I'entorn, per garantir la convivéncia i el compromis de tota la comunitat educativa fonamental

per a I'éxit educatiu.

(el

4.2 Metodologia general i especifica. !
La metodologia general que treballaré al llarg del curs ha sigut la seglient: el aprenentatge

basat en projectes (ABP), el treball per estacions i els tallers, amb la finalitat de crear entorns
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d’aprenentatge motivadors i de creixement emocional, cultural i social que fomenten
'autonomia. Per tant, les activitats sén dinamiques fomentant la implicacio i motivacié de
'alumnat amb un treball cooperatiu amb activitats com el full giratori, lapbook, murals...
tenint en compte la Taxonomia de Bloom (1958) representant el procés d’aprenentatge en
diferents nivells, respectant els ritmes d’aprenentatge. En segon lloc, he treballat per
estacions, una proposta metodologica que permet individualitzar 'ensenyament, respectar
el ritme d’aprenentatge de l'alumnat, fomentar I'autonomia, el treball de col-laboracio i
I'expressio oral mitjangant I'aprenentatge basat en el joc. Finalment, en tercer lloc he treballat
amb els tallers d’habilitats socials quée engloba les habilitats comunicatives, socials,
emocionals i la coeducacio.

Per dissenyar les activitats, vaig seguir les pautes del Disseny Universal per a
I’Aprenentatge (DUA) on una activitat havia de proporcionar mdltiples mitjans de
representacio, d’expressié i de compromis, com diu C. Alba en el llibre Disseny universal per
a l'aprenentatge. Educacio per a tots i practiques d’ensenyament inclusives (2018).

Aixi doncs, el paper que vull tindre en cada sessi6 inclusiva, majoritariament sera de guia,
proporcionant vies alternatives que permeten planificar, pensar, col-laborar, prendre
decisions, treballar amb equip, cooperar, crear, explicar... amb l'objectiu que els xiquets i
xiquetes adquirisquen la maxima autonomia.

Com a metodologia especifica, he utilitzat metodologia TEACCH, planificant diariament
I'horari i 'agenda mitjangant pictogrames d’Arasaac, per estructurar les tasques a realitzar
per millorar I'atencié i comprensio, creant rutines i anticipant-nos a les necessitats de

'alumnat que li és necessari.

5. PROGRAMA ESPECIFIC PERSONALITZAT AT
Tenint en compte els criteris per a I'aplicacio de les mesures de resposta per a la inclusio

segons la Resolucio de 23 de desembre de 2021, estes mesures es realitzaran mitjangcant
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un programa preventiu, i el programa especific personalitzat on s’inclouen els objectius i
continguts prioritats d’audici6 i llenguatge a partir de les Competéncies Clau (CC) que volem
desenvolupar amb I'alumnat dins de l'aula partint de la concreci6 de les necessitats extretes
en el informe d’avaluacié sociopsicopedagogic i 'avaluacié d’audicio i llenguatge. A més,
s’inclouen els contexts i els agents que intervenen, les actuacions que es realitzen, aixi com

les estrategies de implementacio i el procediment de coordinacio.

5.1 Objectius i continguts prioritzats d’audicié i llenguatge. Criteris d’avaluacio
i objectius de Educaci6 Primaria.
A continuacié, mostre una taula amb els objectius generals d’audicié i llenguatge que
treballaré mitjancant els projectes, les estacions, els tallers...
Per tant, per a realitzar la meva intervencié de manera inclusiva, he tingut en compte la
relacié dels criteris d’avaluacié de les diferents arees on intervinc, com en ciencies socials
i naturals, en I'area de valencia, llengua i literatura, i en I'area de valors socials i civics,
entre altres, amb relacié amb els objectius generals de la etapa de primaria, d’acord amb el
Real Decret 126/2014, de 28 de febrer, per el que s’estableix el curriculum basic de la
Educacié Primaria, i d’acord als criteris d’avaluacié del document pont del Decret 108/2014,
de 4 de juliol, del Consell, pel qual estableix el curriculum i desplega I'ordenacié general de
I'Educacié Primaria a la Comunitat Valenciana, amb relaci6 amb els meus continguts i

objectius d’audicio i llenguatge. A mode d’exemple global son els seguents:

CONTINGUTS OBJECTIUS GENERALS D’ CRITERIS OBJECTIUS
AUDICIO | AUDICIO | LLENGUATGE AVALUACIO ETAPA
LLENGUATGE VLL CN VSC | E.PRIMARIA
Capacitats Millorar les capacitats previes. BL4.5 A-B-C-D-E-M

previes BL2.2 A-C-E-M
Funcions Desenvolupar les funcions BL2.2

executives executives.

Morfosintaxis Millorar la organitzaci6 del discurs. BL1.1 A-B-C-D-E-M
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Fer un Us adequat del vocabulari. BL1.3
Estructurar la frase de manera BL4.3.
correcta. BL4.5
Semantica Adquirir semantica adequada a la BL1.2 A-B-C-D-E-M
seva edat.
Interpretar diferents formes del
llenguatge.
Ampliar vocabulari.
Pragmatica Fer un Us adequat del llenguatge. BL4.5 A-B-C-D-E-M
Millorar les habilitats pragmatiques. BL4.7
BL1.4 A-B-D-M
BL1.5
BL2.1
BL1.4
BL3.1
Habilitats Millorar les habilitats socials. BL1.1 A-B-C-D-I-M
socials
Flexibilitzacio Augmentar la flexibilitat mental. BL4.7 A-B-C-D-E-M
mental
Emocions Desenvolupar la intel-ligencia BL2.3
emocional. BL2.1 A-C-E-M
BL2.2
Sensorialitat Aprendre tecniques BL4.7 A-B-C-D-E-M
d’autoregulacio. BL2.2

Com a objectius més especifics, a mode general, tenint en compte les meves funcions

com a mestra d’audicio i llenguatge son:

CONTINGUTS NECESSITATS/OBJECTIUS GENERALS
DISCAPACITAT INTEL.LECTUAL * TRASTORN DEL LLENGUATGE
Capacitats - Augmentar la capacitat d’atencié, | - Augmentar la capacitat d’atencio,
previes i percepcié i memoria visual. percepcio i memoria visual.
funcions - Prestar atenci6 durant la sessio. - Prestar atenci6 durant la sessio.
executives - Adquirir funcions executives. - Adquirir funcions executives.
- Controlar el temps d’execucio de - Controlar el temps d’execucio de les
les tasques. tasques.
- Mantenir el temps de espera. - Mantenir el temps de espera.
- Controlar la inhibicié de la - Controlar la inhibicié de la conducta.
conducta.
Elements -Aconseguir un ritme adequat -Aconseguir un ritme adequat d’emissio
suprasegment | d’emissié vocal. vocal.
als de la parla | - Eliminar el to rapid. - Eliminar el to rapid.
(prosodia) - Establir una correcta modulacié de | - Establir una correcta modulacio de la

la veu.
- Aconseguir una entonacio
adequada al missatge.

veu.
- Aconseguir una entonacié adequada al
missatge.
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Habilitats
metalinguistiqu
es

- Recordar sequencies de sons i
paraules.

- Augmentar la memoria auditiva.
- Discriminar i reproduir sons del
cos, animals, medi ambient,
instruments musicals..

- Discriminar intensitat (fort-fluix),
duracio (llarg-curt), to (agut-greu),
timbres.

- Discriminar el fonema alterat al
principi, mitat i final de paraula.

- Discriminar el fonema alterat en
una série de de fonemes.

- Discriminar el fonema alterat en
oposicions fonologiques.

- Adquirir una consciencia
fonologica (Iexica, sil-labica i
fonémica) adequada.

- Recordar sequencies de sons i
paraules.

- Augmentar la memoria auditiva.

- Discriminar i reproduir sons del cos,
animals, medi ambient, instruments
musicals..

- Discriminar intensitat (fort-fluix), duracié
(llarg-curt), to (agut-greu), timbres.

- Discriminar el fonema alterat al principi,
mitat i final de paraula.

- Discriminar el fonema alterat en una
série de de fonemes.

- Discriminar el fonema alterat en
oposicions fonologiques.

- Adquirir una consciéncia fonologica
(Iexica, sil-labica i fonemica) adequada.

Articulaci6

- Emetre els fonemes alterats en
posicions inicial, mitjana i final.

- Generalitzar I'is del llenguatge
espontani.

-Desenvolupar una prosodia
adequada, una parla amb bon ritme
i entonacio.

- Emetre els fonemes alterats en
posicions inicial, mitjana i final.

- Generalitzar I'is del llenguatge
espontani contant histories, vivencies..
-Desenvolupar una prosodia adequada,
una parla amb bon ritme i entonacié.

Morfosintaxis

- Utilitzar la estructura SVO

- Concordar génere i nombre.

- Utilitzar temps verbals: present,
passat i futur.

- Utilitzar nexes, preposicions,
conjuncions, pronoms.

- Ordenar sequencies temporals

- Ampliar la estructura sintactica de
la frase.

-Augmentar el vocabulari d’ accions a
partir de imatges reals, fotografies o
dibuixos.

- Jugar a lotos d’accions.

- Relacionar frases amb les imatges o
fotos corresponents.

- Ordenar els pictogrames d’'una
sequencia d’ acciones desordenada.

- Ordenar una frase desordenada.

- Estructurar la frase a partir de
respondre a les preguntes, qui €s? qué
fa? Que és? Respecte a una lamina
dada.

- Identificar cada part de la frase amb un
color determinat. Per exemple: subjecte
en verd, verb en roig, objecte en groc i
determinants en blau.

- A partir d’un tren I'alumnat deu formar
una frase col-locant cada element en el
vago corresponent article, subjecte,
objecte...).

- Col-locar el determinant corresponent a
partir d’'una paraula o imatge i concordar-
lo adequadament en genere i nombre.
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- Estructurar frases a partir de la
descripcio de una lamina.

Semantica - Seqguir ordres de més senzilles a - Identificar las partes del cos.
meés complexes. - Relacionar cada part del cos con una
- Identificar objectes, imatges i roba de vestir.
persones. - Identificar objectes con una lamina o
- Identificar objectes, imatges i foto.
persones. - Respondre a ¢quée es? A partir de un
- Comprendre conceptes temporals, | objecte, lamina o foto.
espacials i de quantitat. - Classificar objectes a partir de su forma
- Comprendre accions: donat, o color.
deixar, assenyalar, ficar, adjuntar... | - Classificar objectes en funcio del seu
- Classificar segons criteri d’Us, us.
funcié, forma, categoria. - Fer categories semantiques (fruites,
- Realitzar descripcions. mobles, objectes de I'escola...).
- Utilitzar espontaniament el Iéxic - Jugar amb sinonims i antonims.
apres. - Descriure objectes i persones.
- Formar families de paraules.
- Discriminacid, identificacio i percepcio
multisensorial de imatges i objectes.
- Enumeraci6 de les parts del cos.
- Classificacio de imatges i fotografies en
camps semantics.
- Formacio de families de paraules.
Pragmatica - Expressar idees, necessitats, - Afavorir I'Gs social del llenguatge, a
desitjos... través d’activitats com:
- Formular preguntes de forma Respondre a peticiones de informacio,
adequada. Demanar informacio.
- Respondre preguntes de forma - Uso
adequada. del llenguatge de cortesia.
- Descriure contes o situacions - Interpretacio de intencions
viscudes. - Verbalitzaci6 de proposits, intencions i
- Narrar un conte. desitjos.
- Utilitzar un SAAC en cas - Mirar a una persona i descriure queé es,
necessari. queé porte ficat...
TEA
CONTINGUTS NECESSITATS OBJECTIUS GENERALS *
Estructurar - Estructurar 'ensenyament, amb - Augmentar la capacitat d’atencio,
I'entorn horaris visuals, agenda visual, dels | percepcio i memoria visual.

materials..

- Crear rutines diaries, tot
sequenciat, per anticipar el que es
fara. Tot aixo fara que I'alumnat
tinga menys ansietat i mes
independencia.

- Podem treballar amb el programa
TEACCH que recomana estructurar
'ambient i les activitats amb 4 tipus

- Prestar atencio durant la sessio.

- Adquirir funcions executives.

- Controlar el temps d’execucio de les
tasques.

- Mantenir el temps de espera.

- Controlar la inhibicié de la conducta.
- Identificar les emocions basiques.

- Comprendre i expressar situacions
personals.
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d’estructura: estructura fisica de
mobiliari i senyals visuals,
organitzacio de les sequiéncies que
es treballaran (horaris..),
organitzacio de tasques amb
mesures visuals.

- Assegurar la comprensio, es a dir,
reduir distraccions, ajustar el nivell
del llenguatge parlat, molt clar,
senzill i literal incl’'us amb suports
visuals.

- Aprenentatge sense errades, ja
gue les errades augmenten les
alteracions de conducta, el
negativisme...

- Dividir els objectius en xicotets
passos, utilitzar recompenses,
llenguatge positiu, motivar
'alumnat..

- Assegurar aprenentatges
funcionals i generalitzats

- Promoure la inclusié social, no sols
gue estiguen en classe sin6 que
formen part d’ella i participen.

- Treballar amb guions socials es a
dir seqienciar els passos que
donarem davant d’una situacié
especifica ja que 'alumnat amb
TEA sol tenir una memoria molt
mecanica.

- Treballar la teoria de la ment:
metafores, ironies, dobles sentits,
absurds, la broma, la mentira.

- Comprendre preguntes com: qui, que,
aon...

- Resoldre problemes pragmatics.

- Comprendre situacions com I'engany,
la mentira, la broma..

- Treballar la empatia.

5.2 Competéncies clau.

es veu en la seguent taula:

Per garantir el desenvolupament integral de l'alumnat, hem de desenvolupar les
competéncies clau tenint en compte les Intel-ligéncies Mdultiples (Gardner, 2016) ja que

cadascu té unes habilitats diferents per aprendre. Aleshores, seguint la funcié b), he

com
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COMPETENCIES

COM LES TREBALLEM?

C. Comunicativa
linglistica
CCLI

Es desenvolupa en tot moment, tant oral com escrita ja que treballem
en xicotets grups on han llegit, compres, explicat, interpretat, analitzat i
creat a partir de la informacié que els he donat, per dur a terme xicotets
reptes, experiments o activitats que han sortit dels seus interessos.
També han de ser critics per cercar videos, comprendre i seguir
instruccions i al mateix temps comprendre i elaborar explicacions.

Competencia digital
CD

S’iniciaran en la cerca d’'informacio i videos com a mitja per a informar-
se i comunicar-se.

C. Social i civica
CSC

Els projectes giren en tot moment entorn a elements i factors del mén
real, desenvolupant estratégies que els ajudaran a comprendre,
analitzar i respectar el mén on vivim.
Ho treballarem mitjancant les activitats que hem plantejat amb el PIC i
amb el programa RETO entre altres..

Aprendre a aprendre
CAA

La motivacié que tenen per la intriga i les estratégies que han
desenvolupat corresponents a les altres competéncies, han fet que cada
cop siguen més autdbnoms en els seus aprenentatges i en I'expressio de
les seves necessitats.

Sentit iniciativa i
esperit emprenedor

Desenvoluparem mitjancant activitats/reptes, les seves primeres
eleccions en equip, i portar a terme les iniciatives necessaries per

SIEE elaborar les activitats, equivocar-se i aprendre de I'errada.
Consciéencia i Coneixeran diferents aspectes culinaris de diferents cultures. El
expressions culturals | respecte a les persones, cadascu amb les seves diferéncies.
CEC

5.3 Contexts, agents i actuacions on hi ha que intervenir.

Seguint la Resoluci6 23 de desembre, hem d’intervenir a nivell escolar, familiar i

sociocomunitari, tenint en compte el context, agents i actuacions que intervenen en I'alumnat.

Context Agents Actuacions

Escolar -No especialitzats: Equip docent format per Aplicacions de mesures |, Il i
equip directiu, tutors/es. [l explicades al punt 3.4 i
-Especialitzats: en masica, anglés i educacié 4.3 i la participacié en la
fisica i 'equip d’orientacio educativa format elaboracio del PAP.
per la orientadora, la mestra de pedagogia
terapéutica i la mestra d’audicio i llenguatge.

Familiar Nucli familiar de major relacio: mare i pare. Han participat i seguit les
orientacions donades des
de I'escola.

Socio- No s’ha realitzat de manera presencial perla | Activitats de sensibilitzacié

comunitari | situacié de pandemia. el 2 d’abril.

22




5.4 Horari de I'alumnat d’audicié i llenguatge (Annex 1)

5.5 Avaluacio continuai final.
Tal i com apareix en el Decret 104/2018 de 27 de juliol, del Consell, pel qual es
desenvolupen els principis d’equitat i d’'inclusié en el sistema educatiu valencia, I'avaluacio
és una part essencial de I'educaci6 inclusiva i t¢ com a objectius: obtenir informacié sobre
com apréen l'alumnat, identificar les seues necessitats, eliminar les barreres que dificulten el
aprenentatge, valorant els seus progressos, organitzant la resposta educativa, aixi com
promoure l'interés per millorar el seu procés d’aprenentatge i competéncies. L’avaluacio ha
de permetre que cada alumna/e puga demostrar els seus punts forts, les seves capacitats,
les seves estrategies... A més a meés, un altre aspecte fonamental sera I'autoavaluacio
docent per veure si els objectius proposats han sigut adequats a I'alumna en concret |

adaptar els canvis.

Trimestralment, de manera col-legiada en I'avaluacié del PAP, valorarem els
- | continguts i els criteris proposats, recollint en un registre d’observacio, el diari
AVALUACIO . . , -
de les sessions, observacions de les tasques que s’anaven realitzant, valorant
CONTINUA . ; , . : e :
el progrés de l'alumna. L’avaluacié es realitza mitjangant les dianes
d’autoavaluacié i una rubrica trimestral.
L’avaluacié final sera una avaluacio on I'alumnat ha de participar per demostrar
- | el que han aprés i realitzant una valoracio de les capacitats desenvolupades i
AVALUACIO . o : : ) .
SUMATIVA | els continguts assimilats com hem vist en les c_h_anes d autoavalua_mo al I_Iarg
del curs. L’avaluacio final, la realitzarem mitjangant una rubrica final
FINAL , . o , e .
d’avaluacié, coincidint amb l'avaluacié trimestral i del PAP, per concretar
millores per al proper curs.
AUTO- | Realitzarem una metacognicié dels aspectes treballats amb l'alumnat, i
AVALUACIO

6. COORDINACIO. |

reflexionat sobre la meva tasca com a docent a I'aula mitjancant una checklist.

6.1 Coordinaci6 docent.

La coordinaciéo amb les tutores I'hem fet setmanalment, concretament en dimarts realitzem
la coordinacié amb el 1r cicle, el dimecres amb 2n cicle i dijous 3r cicle de primaria i infantil
de manera alterna, totes elles de 14h a 15h. A més a més I'equip d’orientacio educativa es

realitza 1 sessio setmanal, concretament el dijous de 13 a 14h, per tant seguint la funcié g)
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de l'alumnat del centre

6.2 Coordinacié en I’ambit familiar.
Les coordinacions amb les families es faran el dimecres de 15 a 17h i/o dijous a partir de les
14h. Tot i aixi quan creiem convenient, 'EOE cita a les families per comentar aspectes
relacionats amb els seus fill/es, per parlar amb total transparéncia de I'evolucio de I'alumnat.
Per tant seguint la funcié j) he
, per a informar sobre els objectius de la intervencié, les
mesures dutes a terme i el progrés de I'alumnat, i orientar, si escau, sobre els aspectes que
cal treballar des de I'ambit familiar, demanant la seua opini6 i fomentant-ne la participacio.
6.3 Coordinacié amb agents externs.
Com a mestra d’audicio i llenguatge
(funcio k) de la ciutat per
promoure la col-laboraci6 amb I'alumnat que va a Atencié primerenca o a qualsevol altre

centre com Neural, Paso a Paso, etc.

8. CONCLUSIO.

L’escola inclusiva és aquella que fica els suports adequats per a que tot 'alumnat estigue
present, i eixa és la nostra lluita, és el cami del present i del futur. Com? Doncs, coneixent
les capacitats dels nostres xiquets i xiquetes, donant-los oportunitats, estrategies i
transmetre’ls el valor de superacié en tots els aspectes de la vida diaria per aconseguir els
seus proposits en una societat plural de la que tots i totes formem part, on ens puguem sentir
acollits, reconeguts, respectats i valorats, oferint oportunitats, amb igualtat, tenint en compte

gue la igualtat no és donar a tots i totes el mateix siné donar a cadascu allo que necessita.
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Per aguest motiu, partirem de la motivacio, perque, sense motivacié no hi ha aprenentatge.
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