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Anexo |

COMPETENCIAS CLAVE

1. Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacién al sistema educativo espafiol de las
competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacion res-
ponde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines
del sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacién se refiere al apren-
dizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento preciso
y limitado del desarrollo personal, social y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los objetivos previstos en la
LOMLOE para las distintas etapas educativas esté vinculada a la adquisicién y al desarrollo de las competencias clave
recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

1.1 Competencia en comunicacion linguistica.

1.2 Competencia plurilingUe.

1.3 Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

1.4 Competencia digital.

1.5 Competencia personal, social y de aprender a aprender.

1.6 Competencia ciudadana.

1.7 Competencia emprendedora.

1.8 Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos los aprendizajes contribu-
yen a su consecucién. De la misma manera, la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la
adquisicién de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva
con una Unica area, ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos
0 materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las
mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza basica

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un conjunto de
descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco refe-
rencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area, &mbito 0 materia. Esta vinculacion
entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacién de estas Ultimas pueda cole-
girse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucion de
las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen también en
el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar la Educacion
Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherenciay la cohesién entre las dos etapas que componen
la ensefianza obligatoria.

1.1 Competencia en comunicacion linglistica (CCL)
La competencia en comunicacion lingliistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera

coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propésitos comunicativos. Implica movilizar,
de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
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valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para la construccion del
conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexiéon explicita acerca del
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos
de la oralidad, la escritura o la signacién para pensar y para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la dimensién
estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion | Al
Primaria, el alumno o la alumna...
CCL1. Expresa hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o]
sentimientos de forma oral, escrita,
signada o multimodal, con claridad y
adecuacion a diferentes contextos
cotidianos de su entorno personal,
social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa,
tanto para intercambiar informacién y
crear conocimiento como para
construir vinculos personales.

completar la ensefanza

basica, el alumno o la alumna...
CCL1. Se expresa de forma
oral, escrita, signada o multimo-
dal con coherencia, correccion
y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa
en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respe-
tuosa tanto para intercambiar
informacioén, crear conocimiento
y transmitir opiniones, como
para construir vinculos persona-
les.

CCL2. Comprende, interpreta y | CCL2. Comprende, interpreta y
valora textos orales, escritos, | valora con actitud critica textos
signados o multimodales sencillos de | orales, escritos, signados o
los ambitos personal, social y | multimodales de los ambitos
educativo, con acompafiamiento | personal, social, educativo vy
puntual, para participar activamente | profesional para participar en

diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir
conocimiento.

en contextos cotidianos y para
construir conocimiento

CCL3. Localiza, selecciona y | CCL3. Localiza, selecciona vy
contrasta, con el debido | contrasta de manera
acompafiamiento, informacién | progresivamente autbnoma
sencilla procedente de dos o mas | informacién procedente de

fuentes, evaluando su fiabilidad y | diferentes fuentes, evaluando su

utilidad en funcién de los objetivos de
lectura, y la integra y transforma en
conocimiento  para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo,
critico y personal a la par que
respetuoso con la  propiedad
intelectual.

fiabilidad y pertinencia en funcion
de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y
la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par
gue respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas
a su progreso madurativo,
seleccionando aquellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses;
reconoce el patrimonio literario como
fuente de disfrute y aprendizaje

CCL4. Lee con autonomia obras
diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como
cauce privilegiado de la
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individual y colectivo; y moviliza su
experiencia personal y lectora para
construir y compartir su interpretacion
de las obras y para crear textos de
intencién literaria a partir de modelos
sencillos.

experiencia individual y colectiva; y
moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir
y compartir su interpretacion de las
obras y para crear textos de
intencién literaria de progresiva

personas, detectando los usos
discriminatorios, asi como los abusos
de poder, para favorecer la utilizacion
no solo eficaz sino también ética de
los diferentes sistemas de
comunicacion.

complejidad.
CCLS5. Pone sus practicas | CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la | comunicativas al servicio de la
convivencia democrdtica, la gestién | convivencia  democratica, la
dialogada de los conflictos y la | resolucion dialogada de los
igualdad de derechos de todas las | conflictos y la igualdad de

derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios,
asi como los abusos de poder,
para favorecer la utilizacién no solo
eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de
comunicacion.

1.2 Competencia plurilingte (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el
aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y
aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar
la diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza
basica, el alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua,
ademas de la lengua o lenguas fa-
miliares, para responder a necesi-
dades comunicativas sencillas y
predecibles, de manera adecuada
tanto a su desarrollo e intereses
como a situaciones y contextos
cotidianos de los ambitos perso-
nal, social y educativo.

CP1. Usa eficazmente una o mas
lenguas, ademés de la lengua o
lenguas familiares, para responder
a sus necesidades comunicativas,
de manera apropiada y adecuada
tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y
contextos de los ambitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias,
reconoce la diversidad de perfiles
linglisticos y experimenta estrate-
gias que, de manera guiada, le
permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas
para comunicarse en contextos
cotidianos y ampliar su repertorio
lingUistico individual.

CP2. A partir de sus experiencias,
realiza transferencias entre distin-
tas lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su reperto-
rio linguistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad
lingliistica y cultural presente en su

CP3. Conoce, valora y respeta la
diversidad linglistica y cultural pre-
sente en la sociedad, integrandola
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entorno, reconociendo y compren-
diendo su valor como factor de dia-
logo, para mejorar la convivencia.

en su desarrollo personal como
factor de dialogo, para fomentar la
cohesion social.

1.3 Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus siglas en
inglés) entrafia la comprensién del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida,
responsable y sostenible.

La competencia matemética permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos con el fin de
resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacién del entorno natural y social, utilizando un conjunto
de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y
extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y metodologias propios de

las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco
de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la
Primaria, el alumno o la alumna...

Educaciéon | Al completar la ensefianza
basica, el alumno o la alumna...

STEML1. Utiliza, de manera
guiada, algunos métodos inducti-
vos y deductivos propios del razo-
namiento matematico en situacio-
nes conocidas, y selecciona y em-
plea algunas estrategias para re-
solver problemas reflexionando
sobre las soluciones obtenidas.

STEML. Utiliza métodos inductivos
y deductivos propios del razona-
miento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea
diferentes estrategias para resol-
ver problemas analizando critica-
mente las soluciones y reformu-
lando el procedimiento, si fuera ne-

cesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cienti-
fico para entender y explicar algunos
de los fenbmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conoci-
miento como motor de desarrollo, uti-
lizando herramientas e instrumentos
adecuados, planteandose preguntas
y realizando experimentos sencillos
de forma guiada.

STEM2. Utiliza el pensamiento
cientifico para entender y explicar
los fenébmenos que ocurren a su al-
rededor, confiando en el conoci-
miento como motor de desarrollo,
planteandose preguntas y compro-
bando hipétesis mediante la expe-
rimentacion y la indagacion, utili-
zando herramientas e instrumen-
tos adecuados, apreciando la im-
portancia de la precision y la vera-
cidad y mostrando una actitud cri-
tica acerca del alcance y las limita-
ciones de la ciencia.

STEMS3. Realiza, de forma guiada,
proyectos, disefiando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o

STEM3. Plantea y desarrolla pro-
yectos disefiando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o
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modelos, adaptandose ante la incer-
tidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo
concreto, procurando la participacion
de todo el grupo y resolviendo pacifi-
camente los conflictos que puedan
surgir.

modelos para generar o utilizar
productos que den solucion a una
necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la
participacion de todo el grupo, re-
solviendo pacificamente los con-
flictos que puedan surgir, adaptan-
dose ante la incertidumbre y valo-
rando la importancia de la sosteni-
bilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los ele-
mentos mas relevantes de algunos
métodos y resultados cientificos, ma-
tematicos y tecnolégicos de forma
clara y veraz, utilizando la terminolo-
gia cientifica apropiada, en diferentes
formatos (dibujos, diagramas, grafi-
cos, simbolos...) y aprovechando de
forma critica, ética y responsable la
cultura digital para compartir y cons-
truir nuevos conocimientos.

STEMA4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de pro-
cesos, razonamientos, demostra-
ciones, métodos y resultados cien-
tificos, matematicos y tecnolégicos
de forma clara y precisa y en dife-
rentes formatos (graficos, tablas,
diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de
forma critica la cultura digital e in-
cluyendo el lenguaje matematico-
formal con ética y responsabilidad,
para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS. Participa en acciones funda-
mentadas cientificamente para pro-
mover la salud y preservar el medio
ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad y prac-
ticando el consumo responsable.

STEMS5. Emprende acciones fun-
damentadas cientificamente para
promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio am-
biente y los seres vivos; y aplica
principios de ética y seguridad en
la realizacién de proyectos para
transformar su entorno préximo de
forma sostenible, valorando su im-
pacto global y practicando el con-
sumo responsable.

1.4 Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales
para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacién y datos, la comunicacién y la colaboracion, la educacion mediatica, la creacion
de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias rela-
cionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual,

la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefanza
basica, el alumno o la alumna...
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CD1. Realiza busquedas guiadas
en internet y hace uso de estrate-
gias sencillas para el tratamiento
digital de la informacion (palabras
clave, seleccion de informacion re-
levante, organizacién de datos...)
con una actitud critica sobre los
contenidos obtenidos.

CDL1. Realiza busquedas en inter-
net atendiendo a criterios de vali-
dez, calidad, actualidad y fiabili-
dad, seleccionando los resultados
de manera critica y archivandolos,
para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propie-
dad intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora conte-
nidos digitales en distintos formatos
(texto, tabla, imagen, audio, video,
programa informatico...) mediante el
uso de diferentes herramientas digi-
tales para expresar ideas, sentimien-
tos y conocimientos, respetando la
propiedad intelectual y los derechos
de autor de los contenidos que reuti-
liza.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno
personal digital de aprendizaje
para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante es-
trategias de tratamiento de la infor-
macion y el uso de diferentes he-
rramientas digitales, seleccio-
nando y configurando la mas ade-
cuada en funcion de la tarea y de
sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Participa en actividades o pro-
yectos escolares mediante el uso de
herramientas o plataformas virtuales
para construir nuevo conocimiento,
comunicarse, trabajar cooperativa-
mente, y compartir datos y conteni-
dos en entornos digitales restringidos
y supervisados de manera segura,
con una actitud abierta y responsable
ante su uso.

CD3. Se comunica, participa, cola-
bora e interactia compartiendo
contenidos, datos e informacion
mediante herramientas o platafor-
mas virtuales, y gestiona de ma-
nera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red,
para ejercer una ciudadania digital
activa, civica y reflexiva.

CD4. Conoce los riesgos y adopta,
con la orientacion del docente, medi-
das preventivas al usar las tecnolo-
gias digitales para proteger los dispo-
sitivos, los datos personales, la salud
y el medioambiente, y se inicia en la
adopcién de habitos de uso critico,
seguro, saludable y sostenible de di-
chas tecnologias.

CD4. Identifica riesgos y adopta
medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para prote-
ger los dispositivos, los datos
personales, la salud y el me-
dioambiente, y para tomar con-
ciencia de la importancia y ne-
cesidad de hacer un uso critico,
legal, seguro, saludable y sos-
tenible de dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de so-
luciones digitales sencillas y sosteni-
bles (reutilizacién de materiales tec-
nolégicos, programacion informatica
por bloques, robdtica educativa...)
para resolver problemas concretos o
retos propuestos de manera creativa,
solicitando ayuda en caso necesario.

CDS5. Desarrolla aplicaciones infor-
maticas sencillas y soluciones tec-
nolégicas creativas y sostenibles
para resolver problemas concretos
o responder a retos propuestos,
mostrando interés y curiosidad por
la evolucion de las tecnologias di-
gitales y por su desarrollo sosteni-
ble y uso ético.

1.5 Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
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La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo para
autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficaz-
mente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la
vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar es-
trategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarro-
llando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de
llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de
apoyo.

Descriptores operativos

Al  completar la Educacion | Al completar la ensefianza

Primaria, el alumno o la alumna...

basica, el alumno o la alumna...

CPSAAL. Es consciente de las
propias emociones, ideas y com-
portamientos personales y emplea
estrategias para gestionarlas en
situaciones de tensién o conflicto,
adaptandose a los cambios y ar-
monizandolos para alcanzar sus
propios objetivos.

CPSAAl. Regula y expresa sus
emociones, fortaleciendo el opti-
mismo, la resiliencia, la autoefica-
cia y la busqueda de proposito y
motivacion hacia el aprendizaje,
para gestionar los retos y cambios
y armonizarlos con sus propios ob-
jetivos.

CPSAAZ2. Conoce los riesgos mas re-
levantes y los principales activos para
la salud, adopta estilos de vida salu-
dables para su bienestar fisico y men-
tal, y detecta y busca apoyo ante si-
tuaciones violentas o discriminato-
rias.

CPSAA2. Comprende los riesgos
para la salud relacionados con fac-
tores sociales, consolida estilos de
vida saludable a nivel fisico y men-
tal, reconoce conductas contrarias
a la convivencia y aplica estrate-
gias para abordarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las
emociones y experiencias de las de-
mAas personas, participa activamente
en el trabajo en grupo, asume las res-
ponsabilidades individuales asigna-
das y emplea estrategias cooperati-
vas dirigidas a la consecucién de ob-
jetivos compartidos.

CPSAA3. Comprende proactiva-
mente las perspectivas y las expe-
riencias de las demas personas y
las incorpora a su aprendizaje,
para participar en el trabajo en
grupo, distribuyendo y aceptando
tareas y responsabilidades de ma-
nera equitativa y empleando estra-
tegias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluacio-
nes sobre su proceso de aprendi-
zaje, buscando fuentes fiables
para validar, sustentar y contrastar
la informacién y para obtener con-
clusiones relevantes.

CPSAA4. Reconoce el valor del es-
fuerzo y la dedicacion personal para
la mejora de su aprendizaje y adopta
posturas criticas en procesos de re-
flexion guiados.

CPSAA5. Planea objetivos a corto
plazo, utiliza estrategias de aprendi-
zaje autorregulado y participa en pro-
cesos de auto y coevaluacion, reco-
nociendo sus limitaciones y sabiendo
buscar ayuda en el proceso de cons-
truccion del conocimiento.

CPSAAS5. Planea objetivos a me-
dio plazo y desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimenta-
cién para aprender de sus errores
en el proceso de construccién del
conocimiento.
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1.6 Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable y partici-
par plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los conceptos y las estructuras sociales,
econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso
activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcion consciente
de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica
acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con

los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza
basica, el alumno o la alumna...

CC1. Entiende los procesos histo-
ricos y sociales mas relevantes re-
lativos a su propia identidad y cul-
tura, reflexiona sobre las normas
de convivencia, y las aplica de
manera constructiva, dialogante e
inclusiva en cualquier contexto.

CC1. Analiza y comprende ideas
relativas a la dimensién social y
ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la de-
terminan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad
y espiritu constructivo en la inter-
accion con los demas en cualquier
contexto.

CC2. Participa en actividades comu-
nitarias, en la toma de decisiones y
en la resolucion de los conflictos de
forma dialogada y respetuosa con los
procedimientos democraticos, los
principios y valores de la Unién Euro-
pea y la Constitucién espafiola, los
derechos humanos y de la infancia, el
valor de la diversidad, y el logro de la
igualdad de género, la cohesion so-
cial y los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible.

CC2. Analiza y asume fundada-
mente los principios y valores que
emanan del proceso de integracion
europea, la Constitucién espafiola
y los derechos humanos y de la in-
fancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de de-
cisiones o la resolucién de conflic-
tos, con actitud democratica, res-
peto por la diversidad, y compro-
miso con la igualdad de género, la
cohesioén social, el desarrollo sos-
tenible y el logro de la ciudadania
mundial.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre va-
lores y problemas éticos de actuali-
dad, comprendiendo la necesidad de
respetar diferentes culturas y creen-
cias, de cuidar el entorno, de recha-
zar prejuicios y estereotipos, y de
oponerse a cualquier forma de discri-
minacién o violencia.

CC3. Comprende y analiza proble-
mas éticos fundamentales y de ac-
tualidad, considerando critica-
mente los valores propios y ajenos,
y desarrollando juicios propios
para afrontar la controversia moral
con actitud dialogante, argumenta-
tiva, respetuosa y opuesta a cual-
quier tipo de discriminacion o vio-
lencia.

CC4. Comprende las relaciones sis-
témicas entre las acciones humanas
y el entorno, y se inicia en la adopcién

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion
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GENERALITAT

de estilos de vida sostenibles, para
contribuir a la conservacion de la bio-
diversidad desde una perspectiva
tanto local como global.

entre actuaciones locales y globa-
les, y adopta, de forma consciente
y motivada, un estilo de vida soste-
nible y ecosocialmente responsa-
ble.

1.7 Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas,
utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta
estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para
analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento es-
tratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la
disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la
informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades
de comunicacion y de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la acciéon mediante la planificacién y gestion de

proyectos sostenibles de valor social, cultural y econdémico-financiero.

Descriptores operativos

Al
Primaria, el alumno o la alumna...

completar la Educacién

Al completar la ensefianza
basica, el alumno o la alumna...

CEL. Reconoce necesidades y re-
tos que afrontar y elabora ideas
originales, utilizando destrezas
creativas y tomando conciencia de
las consecuencias y efectos que
las ideas pudieran generar en el
entorno, para proponer soluciones
valiosas que respondan a las ne-
cesidades detectadas.

CEL1. Analiza necesidades y opor-
tunidades y afronta retos con sen-
tido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el im-
pacto que puedan suponer en el
entorno, para presentar ideas y so-
luciones innovadoras, éticas y sos-
tenibles, dirigidas a crear valor en
el ambito personal, social, educa-
tivo y profesional.

CE2. Identifica fortalezas y debilida-
des propias utilizando estrategias de
autoconocimiento y se inicia en el co-
nocimiento de elementos econdémi-
cos y financieros béasicos, aplicando-
los a situaciones y problemas de la
vida cotidiana, para detectar aquellos
recursos que puedan llevar las ideas
originales y valiosas a la accion.

CE2. Evalla las fortalezas y debili-
dades propias, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los ele-
mentos fundamentales de la eco-
nomiay las finanzas, aplicando co-
nocimientos econémicos y finan-
cieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas
gue favorezcan el trabajo colabo-
rativo y en equipo, para reuniry op-
timizar los recursos necesarios
gue lleven a la accion una expe-
riencia emprendedora que genere
valor.

CE3. Creaideas y soluciones origina-
les, planifica tareas, coopera con
otros en equipo, valorando el proceso
realizado y el resultado obtenido,

CE3. Desarrolla el proceso de
creacioén de ideas y soluciones va-
liosas y toma decisiones, de ma-
nera razonada, utilizando estrate-
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para llevar a cabo una iniciativa em-
prendedora, considerando la expe-
riencia como una oportunidad para
aprender.

gias agiles de planificacion y ges-
tion, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido,
para llevar a término el proceso de
creacién de prototipos innovadores
y de valor, considerando la expe-
riencia como una oportunidad para
aprender.

1.8 Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas, las
opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por
medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la compren-
sion, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia
en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un
mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales

pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza
basica, el alumno o la alumna...

CCECL1. Reconoce y aprecia los
aspectos fundamentales del patri-
monio cultural y artistico, com-
prendiendo las diferencias entre
distintas culturas y la necesidad
de respetarlas.

CCEC1. Conoce, aprecia critica-
mente y respeta el patrimonio cul-
tural y artistico, implicandose en su
conservacion y valorando el enri-
quecimiento inherente a la diversi-
dad cultural y artistica.

CCEC2. Reconoce y se interesa por
las especificidades e intencionalida-
des de las manifestaciones artisticas
y culturales mas destacadas del pa-
trimonio, identificando los medios y
soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracteri-
zan.

CCEC2. Disfruta, reconoce y ana-
liza con autonomia las especifici-
dades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y cultu-
rales mas destacadas del patrimo-
nio, distinguiendo los medios y so-
portes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las carac-
terizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma
creativa y con una actitud abierta e in-
clusiva, empleando distintos lengua-
jes artisticos y culturales, integrando
su propio cuerpo, interactuando con
el entorno y desarrollando sus capa-
cidades afectivas.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones por me-
dio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio
cuerpo y desarrollando la autoes-
tima, la creatividad y el sentido del
lugar que ocupa en la sociedad,
con una actitud empética, abierta y
colaborativa.
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CCECA4. Experimenta de forma crea-
tiva con diferentes medios y soportes,
y diversas técnicas plasticas, visua-
les, audiovisuales, sonoras o corpo-
rales, para elaborar propuestas artis-
ticas y culturales.

CCECA4. Conoce, selecciona y uti-
liza con creatividad diversos me-
dios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, para la crea-
cion de productos artisticos y cul-
turales, tanto de forma individual
como colaborativa, identificando
oportunidades de desarrollo perso-
nal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.
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Anexo Il

PERFIL DE SALIDA

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en la que se concretan los prin-
cipios y los fines del sistema educativo espanol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexién con
los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al com-
pletar esta fase de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de todo el curriculo, la ma-
triz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefianza basi-
ca. Se concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrate -
gias y las orientaciones metodologicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del aprendizaje per-
manente y el referente de la evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relati-
vo a la toma de decisiones sobre promocién entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado
en Educacion Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya adquisicion por
parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas de
los distintos ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de
su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participaciéon activa en la sociedad y en el cuidado de las
personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucion del doble objetivo de formacién personal
y de socializacion previsto para la ensefanza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o
alumna de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional
satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permiti-
ran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la Recomendacién del
Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje perma-
nente. El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacién del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo
espafol con el objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas educati-
vos de la Union Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar
a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacién europea se han vinculado con los principales retos y desa-
fios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitara desplegar esas
mismas competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key
Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como
los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas
en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los aprendizajes, al acercar la
escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el
necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el
alumnado como para el personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la
ensefianza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a
los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradaciéon del medioambiente y del
maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una visién sis-
témica, tanto local como global.

— Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus repercusiones sobre el
bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente
a la vulneracioén de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensién del funcionamiento del organismo y la reflexién criti-
ca sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el
cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la promocion de la salud publica.
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— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad y exclusion a partir de la
comprension de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de manera pacifi-
ca.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad actual, en particular
las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que con-
tribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas, aprendiendo a manejar la
ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural como fuente
de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando empatia y genero-
sidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la confianza en el cono -
cimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia— necesita de los conoci-
mientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas areas, ambi-
tos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el
alumnado no entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mu-
cho menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que
afiaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera
adquisiciéon de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la busqueda legitima del
bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas, trascender la mirada local para analizar y
comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de
pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar
con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores de justicia
social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia,
inequidad y exclusion.
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ANEXO llI

EDUCACIO PRIMARIA
CURRICULUM DE LAS AREAS DE EDUCACION PRIMARIA

CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL

1. Presentacion.

El area de Conocimiento del Medio favorece que el alumnado desarrolle las competencias que
le permitan alcanzar un desarrollo personal, social y académico que le posibilite llevar a cabo un
proyecto vital, con plenitud, en el entorno en el que habita. Este entorno es el producto de la relacién
entre el ser humano y la naturaleza, por lo que el area se centrara en facilitar la comprension de la
interdependencia existente entre los diferentes elementos.

El ser humano se relaciona, en primer lugar, consigo mismo, su propia biologia y necesidades
bésicas, y con sus emociones y sentimientos. El area facilita la comprensién de estas cuestiones y
favorece el desarrollo de habitos de vida saludables tanto en el plano fisico como psiquico.

En segundo lugar, el ser humano vive en un entorno natural donde existen multitud de
elementos con naturaleza propia que le afectan y se ven afectados. Se considera de especial
importancia desarrollar una conciencia realista de la situacion en la que se encuentra nuestro planeta,
la Tierra, como consecuencia de la sobreexplotacion de los recursos que a lo largo de la historia de la
humanidad se ha producido, a partir de la cual adquirir una conducta saludable, sostenible y ecolégica,
de proteccion del medio ambiente.

En tercer lugar, el ser humano se relaciona con un entramado social complejo. El conocimiento
y comprension del mundo y de la sociedad en la que vivimos parte, por un lado, del andlisis de los
hechos histéricos y personas de relevancia para ser conscientes de los procesos de cambio producidos
a lo largo del tiempo y del impacto del ser humano sobre el medio teniendo en cuenta los factores
politicos, econémicos, sociales y culturales. Es inherente a esto la comprensidn de la pluralidad étnica
y cultural de las sociedades y la importancia de convivir desde valores como el respeto y la igualdad
de género. Por otro lado, es imprescindible conocer las diferentes organizaciones mas préximas y sus
funciones (instituciones valencianas, espafolas y europeas), comprendiendo la organizacion fisica y
social del mundo en el que viven y desarrollando formas de participacion democratica y responsabilidad
en la linea de los Derechos Humanos.

Se considera imprescindible que el alumnado desarrolle habitos y valores que le permitan
trabajar de forma cooperativa, adquiriendo habilidades para la resolucién pacifica de conflictos y la
prevencion de la violencia, desarrollando el emprendimiento, la autoestima, el esfuerzo, la
responsabilidad y la creatividad. Por ello, en las situaciones de aprendizaje el alumnado abordara
cuestiones o problemas propios del &rea, planteando diferentes respuestas o soluciones, producto de
la investigacion y la experimentacion, utilizando de forma autbnoma, critica y segura técnicas,
herramientas y estrategias propias de las ciencias. En esta linea y con el mismo propésito el alumnado
utilizara elementos del entorno tecnoldgico y digital de forma responsable y critica.

Las actividades de ensefianza y aprendizaje tendran en cuenta las caracteristicas del
alumnado, garantizando la inclusion educativa, a partir del empleo de mecanismos de refuerzo y
flexibilizacion que resulten adecuados tras la deteccidn de las barreras que impidan la presencia, la
participacion y el aprendizaje del alumnado.

El aprendizaje de los saberes bésicos, en la linea de los objetivos de la etapa, el perfil de salida
y las competencias especificas del area, se realizara de forma globalizada con el fin de contribuir a que
el alumnado alcance una comprensién interdisciplinar del entorno natural y social. Ademas, en esta
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etapa, atendiendo a las capacidades del alumnado, las actividades se realizaran con apoyo y guia del
docente la mayor parte del tiempo, dando especial importancia al proceso de aprendizaje mas que al
resultado final. Serd en la Educacién Secundaria Obligatoria cuando estos saberes se abordaran a
partir ambitos de conocimiento especializado, como son las Ciencias Sociales, la Historia, la Geografia,
la Fisica, la Quimica, la Biologia, la Geologia, la Tecnologia y la Digitalizacion, con el fin de
profundizarlos y ampliarlos.

Los saberes del area incluyen elementos transversales y comunes con otras areas curriculares
como el gusto y fomento por la lectura, el conocimiento y las actuaciones acordes con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, el reconocimiento y conservacion del patrimonio, la inclusion y tolerancia ante
la diversidad social y cultural y el respeto de los Derechos Universales.

A continuacion, se presentan las ocho competencias especificas del area de Conocimiento del
Medio que se consideran imprescindibles para el adecuado desarrollo del alumnado de educacion
primaria. La descripcién que acomparfa cada una de estas competencias tiene como meta facilitar su
comprension y subrayar sus componentes. Seguidamente, se presentan las conexiones de estas
competencias especificas entre si, con las competencias especificas de las otras areas de la educacion
primaria y con las competencias clave. Sigue la presentacién de los saberes basicos cuyo aprendizaje,
articulacion y movilizacion exigen las competencias especificas, de los criterios para disefiar e
implementar situaciones y actividades de aprendizaje orientadas a promover la adquisicion y desarrollo
de las competencias especificas, y, por ultimo, de los criterios de evaluacién que proporcionan el
referente para valorar los niveles de desarrollo competencial alcanzado por el alumnado al final del
segundo y del tercer ciclo de la etapa.

2. Competencias especificas.
2.1. Competencia especifica 1.

Utilizar de forma guiada y acotada dispositivos y recursos digitales para buscar informacion,
comunicarse, colaborar y crear contenido digital sencillo con seguridad y eficacia.

2.1.1. Descripcion de la competencia 1.

La forma en la que las personas buscamos informacion, la procesamos y la expresamos ha
experimentado grandes cambios en las Udltimas décadas, migrando de un uso exclusivamente
analdgico centrado en fuentes Unicas (el docente, la enciclopedia, etc.) a un uso mayoritariamente
digital totalmente abierto y con posibilidades practicamente ilimitadas.

Las caracteristicas de este mundo digital hacen necesario un trabajo especifico desde el centro
educativo. Este trabajo debe centrarse en diferentes cuestiones que se enfocaran tanto de forma
individual como en grupos colaborativos.

Por un lado, el alumnado debera ser autbnomo para utilizar los dispositivos seleccionados por
el equipo docente para su uso educativo, utilizandolos para comunicarse con los miembros de la
comunidad educativa, y para crear documentos y hacer presentaciones sencillas compartiendo las
creaciones en entornos de aprendizaje virtuales privados.

Por otro lado, los dispositivos electronicos deben facilitar el aprendizaje a partir de la
colaboracién y comunicacion entre iguales, en redes de trabajo y aprendizaje que en el final de la etapa
podran ser interdisciplinarias, transculturales e intergeneracionales y desarrollarse tanto en contextos
escolares como no escolares.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje que incorporan el uso de dispositivos y recursos
digitales exigen que el alumnado desarrolle habilidades para buscar y acceder a la informacién en
diferentes formatos, plataformas y entornos en linea (incluyendo la realidad virtual o aumentada),
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seleccionarla, clasificarla y procesarla. Es especialmente importante trabajar las posibilidades creativas
de la tecnologia digital que permiten expresar el conocimiento utilizando diferentes herramientas y en
diferentes entornos digitales, incluyendo las impresoras 3D o la creacion de paginas web. La creacion
de un contenido digital tiene en si mismo un valor significativo, puesto que requiere de un estudio de
multiples variables (contenido de calidad, fiabilidad, propiedad intelectual, programacién, disefio,
estética, utilidad, etc.).

Paralelamente, el alumnado debe ser capaz de utilizar un entorno personal de aprendizaje
sencillo a partir de una guia.

Esta competencia implica, ademas, desarrollar estrategias para usar de forma critica y segura
los dispositivos digitales, con conciencia de los riesgos y peligros existentes y capacidad para evitarlos
o0 minimizarlos. Entre ellos, cobra importancia la salud e integridad, fisica y moral, del usuario y del
resto de personas con las que se colabora en los entornos digitales.

En el trabajo de esta competencia no se debe olvidar la cuestién de la accesibilidad,
garantizando que todo el alumnado tenga acceso a los dispositivos y recursos digitales, con las
adaptaciones técnicas necesarias y los apoyos oportunos.

Al final del primer ciclo, el alumnado valorara la utilidad de la tecnologia en la sociedad, la
escuela, el hogar, la cultura y el ocio. Apreciard, de este modo, la gran versatilidad que tiene tanto para
apoyar el desarrollo del ser humano como para acceder al conocimiento, facilitar la expresion artistica
o el disfrute. Su utilizacién se centrard en dispositivos, programas y aplicaciones que faciliten la
comunicacién con otras personas.

Al final del segundo ciclo, la utilizacién de la tecnologia y los dispositivos digitales se centrara
en la busqueda de informacién de forma guiada en internet para crear contenidos digitales sencillos en
forma de documentos con imagenes y diferentes tipografias, y para comunicar ideas. Asi mismo, se
habra adentrado en cuestiones de bienestar y salud en el uso de la tecnologia, reconociendo los
riesgos de un uso poco adecuado (adicciones y ciberacoso) y poco seguro (acceso a contenidos
inadecuados, publicidad y correos no deseados, virus, etc.), y se habrd iniciado en el empleo de la
netiqueta.

Al final del tercer ciclo, el uso de los dispositivos y la tecnologia acompafiara, de forma guiada,
todas las fases de un proyecto: busqueda de informacién, seleccién, organizacion, registro y
presentacion. Para su uso eficiente, el alumnado debera tener conocimientos practicos basicos de
mecanografia. Igualmente, debera conocer herramientas que permitan representar datos en diferentes
formatos, asi como crear y presentar contenido digital sencillo (documentos, presentaciones y videos).
Se habra iniciado en el uso de entornos personales de aprendizaje, donde el alumnado podra acceder
a informacion, colaborar, comunicarse y presentar. La comunicacion y la interaccion adquiere un nivel
de complejidad mayor al entrar en el trabajo en redes de aprendizaje, tanto internas como externas
(eTwinning). En cuanto al uso seguro y adecuado de la tecnologia y de Internet, se ampliara lo
trabajado en el ciclo anterior con la sensibilizacion hacia cuestiones como la propiedad intelectual o el
trabajo de estrategias basicas de afrontamiento del ciberacoso. Finalmente, el alumnado tendra un
conocimiento basico del funcionamiento de los dispositivos que le permita resolver algunos de los
problemas técnicos basicos mas habituales.

2.2. Competencia especifica 2.

Desarrollar proyectos cooperativos acotados y realizar investigaciones sencillas de naturaleza
interdisciplinar con la guia y ayuda del profesorado, utilizando estrategias elementales propias del
pensamiento de disefio y computacional.

2.2.1. Descripcion de la competencia 2.
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Los retos y problemas a los que se enfrentan las sociedades actuales incluyen elementos
propios del entorno fisico, natural, social, cultural y tecnolégico. Es por ello que se precisa de un trabajo
interdisciplinar que permita una aproximacion a respuestas y soluciones desde diferentes disciplinas,
incluyendo las relacionadas con otras areas curriculares.

El aprendizaje basado en preguntas, problemas, retos, fenémenos o indagaciones es esencial
para abordar este tipo de situaciones. El alumnado se inicia asi en un aprendizaje autorregulado,
planificando su propio proceso de trabajo, realizando un seguimiento del mismo evaluando el progreso
realizado a nivel individual y grupal, y gestionando de forma efectiva los tiempos disponibles. En este
proceso es esencial tener en cuenta cuestiones como la perseverancia, la concentracion o el esfuerzo.

En el aprendizaje de las ciencias es esencial que el alumnado desarrolle la capacidad de
observacién y reflexiéon. A partir de la observacion de algin aspecto de su entorno préximo, natural,
social o cultural, puede plantearse preguntas o cuestiones relativas a lo que le gustaria conocer,
modificar o crear, desencadenando un proceso creativo con ese objetivo y desarrollando un proyecto
gue dé respuesta a lo que desea averiguar, modificar o crear. Las soluciones o respuestas se pueden
plasmar en construcciones de maquetas, circuitos o0 mecanismos béasicos y sencillos que introduzcan
conceptos tecnoldgicos.

Es también atil emplear estrategias propias de disciplinas como la Ingenieria o la Matematica.
El alumnado sera capaz de actuar siguiendo las fases propias del pensamiento de disefio, llevando a
cabo una deteccion de necesidades, un estudio de la situacién usando pensamiento divergente y
convergente, un disefio, la creacion y prueba de prototipos y una evaluacién de resultados.

Asi mismo, el alumnado podra desplegar un pensamiento computacional orientado a formular
problemas y plantear soluciones de una manera estructurada mediante un procesamiento adecuado
de la informacién. El pensamiento computacional implica la adquisicion, articulaciéon y movilizacién de
muchas habilidades diferentes que no requieren necesariamente el uso de la tecnologia o de
dispositivos digitales. Entre ellas, en esta etapa son relevantes la abstraccion (la capacidad de eliminar
aspectos superfluos no necesarios para llegar a la solucién de un problema), el pensamiento
algoritmico (establecer una serie de pasos y ejecutarlos de forma ordenada para llegar a una solucién),
la descomposicion (descomponer un problema grande en problemas mas pequefios), el
reconocimiento de patrones (identificar similitudes entre distintas soluciones a un problema, para poder
resolver nuevos problemas) y el pensamiento logico (desarrollar opciones de solucion a partir de
variables con dos valores: verdadero/falso, si/no).

Al no existir respuestas o soluciones Unicas, el foco del aprendizaje recae principalmente en
el proceso. Por esta misma razén, se valora tanto el trabajo realizado para confirmar la idoneidad o
adecuacién de una solucion o respuesta, como el que se lleva a cabo para mostrar su inadecuacién o
no identidad.

Finalmente, gran parte del trabajo anterior se realizara de forma cooperativa y colaborativa, a
través del trabajo en equipo, desarrollando competencias, habilidades sociales y valores tales como la
responsabilidad comun e individual, la tolerancia y respeto ante el trabajo y opiniones de los demas, la
busqueda de soluciones, la toma de decisiones conjunta y la empatia.

Al final del primer ciclo, el alumnado se iniciara en el uso de metodologias de indagacion, a
partir de observar y comprender su entorno, identificando dudas o problemas y expresando diferentes
ideas con medios orales o gréaficos sencillos para responderlas o solucionarlos. Parte del énfasis se
pone en que identifique los pasos a seguir en el proceso, desde la identificacion de la cuestion que es
objeto de la indagacién hasta el planteamiento de una respuesta posible. El proceso se llevara a cabo
con el apoyo de un guidn e incluird situaciones manipulativas y mecanicas que permitan pensar
soluciones concretas y probarlas, para finalmente compartirlas con los compafieros. Este proceso se
realizard, en la mayor parte de las ocasiones, en equipos de trabajo, donde el alumnado escuchara las
aportaciones ajenas, aceptara otros puntos de vista, aportara ideas propias constructivas, buscara
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ayuda cuando la precise, reconocera y valorara el trabajo de otros y se responsabilizara del trabajo
personal para alcanzar una meta colectiva. Se habra llevado a cabo, ademas, una iniciacion a la
programacion y al pensamiento computacional utilizando recursos analdgicos o digitales adaptados al
nivel lector del alumnado.

Al final del segundo ciclo, el alumnado habra profundizado en su conocimiento y dominio de
las fases del proceso, contando todavia con ayuda y apoyo, identificando problemas o temas de
interés, proponiendo diferentes opciones, disefiando, realizando prototipos y probando posibles
soluciones, presentando conclusiones y evaluando de forma continua el proceso seguido a partir de
plantillas o pautas facilitadas en diferentes momentos de su desarrollo. Este trabajo se realizara desde
la asuncion de diferentes roles, en el marco de procesos de aprendizaje cooperativo, usando
estrategias para resolver los conflictos a partir del dialogo y atendiendo, ademas, a valores y
habilidades como la constancia, la capacidad de concentracion, la adaptacion a los cambios, la
resiliencia ante posibles obstaculos y fracasos puntuales y las estrategias de blsqueda de orientacion
y ayuda para afrontarlos y superarlos. Asi mismo, el alumnado se iniciara en la programacion a partir
de plataformas digitales que permitan la programacién por bloques o la experimentacién con la
robotica.

Finalmente, al concluir el tercer ciclo, el alumnado habra incorporado nuevas variables a su
método de trabajo, siendo capaz de actuar con una mayor libertad en cuanto a la planificacion, la
gestién del tiempo, la toma de decisiones y la evaluacién de procesos y resultados. Tendra un papel
mas protagdlnico y una mayor autonomia, asumiendo una mayor responsabilidad y compromiso tanto
individual como colectivo, resolviendo los conflictos a partir del didlogo y fomentando una convivencia
basada en valores democraticos. Los avances en el conocimiento de la programacioén y el uso de los
dispositivos y herramientas digitales (impresién 3D, programacién por bloques, realidad aumentada,
realidad virtual, entornos digitales, entre otros) se producirdn fundamentalmente en los productos
finales de los proyectos.

2.3. Competencia especifica 3.

Plantear y responder preguntas sobre cuestiones de la vida cotidiana relativas al entorno
natural, social y cultural aplicando, con apoyo y guia de materiales y del profesorado, el razonamiento
cientifico y la experimentacion.

2.3.1. Descripcion de la competencia 3.

Desarrollar la curiosidad en el alumnado frente al mundo que le rodea, formularse preguntas e
hipotesis sobre los fenédmenos que suceden en el medio en el que habita, natural, social, cultural y
tecnolégico, y sobre las relaciones que se establecen en él, e introducir al alumnado en la utilizacién
de estrategias propias del método cientifico a un nivel basico.

Este proceso ayudara a construir respuestas basadas en la blisqueda de datos, la observacién
y el acceso a fuentes diversas, orales o documentales en cualquier soporte adecuado y accesible a su
nivel, siguiendo los pasos del razonamiento cientifico: formulacion de una hip6tesis, observacién en el
contexto natural y en el laboratorio, realizacion de encuestas o de entrevistas, busqueda bibliogréafica
0 en internet con la ayuda y guia por el profesorado hacia fuentes rigurosas y accesibles. El alumnado
ha de poder relacionar, analizar e interpretar los datos que va recogiendo a partir de los conocimientos
cientificos y sociales disponibles para llegar a unas conclusiones y poder explicar hechos y fenémenos
del mundo que le rodea.

Estas conclusiones y explicaciones han de poder ser comunicadas y compartidas haciendo
uso de diferentes lenguajes y soportes a los que el alumnado accedera con ayuda del profesorado.
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La adquisicién y desarrollo de esta competencia exige, ademas, poner en juego actitudes como
la curiosidad, el rigor, la constancia, la flexibilidad, la creatividad, la imaginacién, el espiritu critico, la
empatia, la paciencia y la cooperacion honesta con los demas.

Al final del primer ciclo, el alumnado ser4 capaz de formular cuestiones sencillas sobre el
entorno natural, social y cultural, y de elaborar respuestas a las mismas, apoyandose en una pauta y
otros materiales facilitados por el profesorado, a partir de busquedas de informacidn en soportes
accesibles y concretos y manejando conceptos cientificos basicos.

Al final del segundo ciclo, el alumnado sera capaz de plantear preguntas sobre el entorno
natural, social y cultural, y de utilizar de manera auténoma estrategias sencillas de blsqueda de
informacion a partir de un conjunto de fuentes seleccionadas y accesibles, asi como de relacionar las
informaciones obtenidas con los conocimientos cientificos adquiridos para elaborar respuestas y
enriquecer su aprendizaje.

Al final del tercer ciclo, el alumnado sera capaz de aplicar de manera mas eficiente el
razonamiento cientifico, pudiendo formular hipétesis y preguntas mas complejas, disefar estrategias
de busqueda y seleccion de informacién, analizar los resultados y relacionarlos con los conocimientos
cientificos de los que dispone para obtener unas conclusiones.

2.4. Competencia especifica 4.

Adoptar hébitos saludables de consumo, alimentacion, ejercicio y descanso a partir del
conocimiento cientifico del cuerpo, desde el punto de vista del bienestar fisico, mental y emocional.

2.4.1. Descripcion de la competencia 4.

Adoptar hébitos saludables relacionados con el consumo responsable, la alimentacion, la
actividad fisica y el descanso son la base para el funcionamiento adecuado del cuerpo.

Los conocimientos cientificos sobre el funcionamiento del cuerpo humano y la composicion de
los alimentos facilitan la toma de conciencia, desde edades tempranas, de conductas relacionadas con
una alimentacion saludable, equilibrada y sostenible que ayuda a prevenir enfermedades como la
obesidad o la anorexia, a tener una dieta mas adecuada y a evitar comportamientos y habitos
perniciosos para la salud derivados de la publicidad o de la presién mediatica y el consumismo.

La toma de conciencia del propio cuerpo esta asociada al habito de realizar ejercicio fisico,
gue contribuye a conocer el cuerpo y sus posibilidades, a realizar movimientos con precisiéon y a
relacionarse con el entorno. Es necesario conocer la funcionalidad de todos los sistemas que
componen el cuerpo humano y su relacién con los habitos

Enlazando con el conocimiento fisico del cuerpo y el establecimiento de habitos saludables,
los componentes emocionales son esenciales para alcanzar un equilibrio que garantice el bienestar
fisico, emocional y social que permita establecer relaciones sociales saludables actuando desde la
tolerancia y la comprensién y favoreciendo la convivencia.

El equilibrio implica a la vez el cuerpo y la mente, siendo por ello de especial importancia
desarrollar la capacidad de reconocer y gestionar las emociones propias y ajenas utilizando las
estrategias adecuadas. La reaccion consciente a esos estimulos son los sentimientos, que vienen
determinados por un sistema de valores, creencias y las experiencias y deseos del individuo. Esta
competencia incluye el desarrollo de habilidades sociales como la autoconciencia, la capacidad de
comunicacion, la motivacién, la asertividad, la empatia, la autoestima y la resiliencia, que contribuyen
de forma importante a la aceptacion del yo, a la vez que a la comprensidn y aceptacion de los otros.

La educacién afectivo sexual es una parte importante en la formacion integral del alumnado.
Ademas del conocimiento bioldgico del cuerpo, es necesario comprender la construccion de la
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identidad de género y las relaciones afectivas que se producen en nuestra sociedad. En ese sentido,
es necesario ofrecer informacién fiable que ayude a asumir valores que coincidan con los principios de
respeto a la dignidad humana y a la igualdad entre géneros

En esta etapa se inician numerosos cambios, relacionados con el desarrollo fisico del
alumnado y las relaciones con los demds, que van a condicionar sus experiencias, sensaciones y
emociones.

El grupo de pertenencia adquiere cada vez mas importancia y aumenta su influencia sobre el
desarrollo de conductas encaminadas a adquirir un mayor equilibrio emocional en relacion a si mismo
y al grupo y a saber actuar delante de posibles situaciones y actitudes problematicas. La adquisicién y
desarrollo de esta competencia capacita al alumnado para identificar los sentimientos, emociones,
cambios corporales propios y ajenos y actuar desde la tolerancia y la comprensién, analizando y
valorando situaciones y comportamientos diversos de manera respetuosa y responsable.

Al final del primer ciclo, el alumnado habra adoptado habitos y conductas saludables sobre
alimentacion, actividad fisica, descanso y consumo responsable, apoyados en conocimientos
cientificos basicos y utilizando unas pautas, para prevenir las enfermedades mas comunes. Se habra
iniciado en la adopcion de habitos de consumo responsable sobre la adquisicién de bienes y servicios
bésicos, y diferenciara entre alimentos naturales y procesados. Ademas, identificara las emociones y
los sentimientos propios.

Al final del segundo ciclo, el alumnado sera capaz de desplegar de forma autbnoma habitos y
conductas saludables sobre alimentacién, actividad fisica, descanso y consumo responsable, siendo
capaz de proponer y adoptar mejoras con el fin de prevenir riesgos para la salud fisica, mental y
emocional. Explicara los cambios que se van produciendo en su cuerpo e identificara las emociones y
los sentimientos propios y ajenos con respeto y empatia.

Al final del tercer ciclo, el alumnado serd capaz, ademés, de analizar los habitos y las
conductas saludables con criterios cientificos y de formular propuestas basadas en estos criterios para
mejorar el bienestar fisico propio y colectivo, atendiendo al equilibrio existente entre todas las partes,
organos y sistemas del cuerpo humano y a la necesidad de prevenir las enfermedades mas comunes
(obesidad, diabetes, alergias, entre otras). También habra adoptado hébitos de consumo responsable
basandose en criterios cientificos y teniendo en cuenta el impacto ambiental de los productos y el gasto
energético que supone su elaboracién y transporte. Reconocera y asumira los cambios que estan
ocurriendo en su cuerpo y los sentimientos que los acompafian, aceptandolos y reaccionando y
actuando con asertividad y empatia ante situaciones conflictivas diversas.

2.5. Competencia especifica 5.

Identificar, analizar y proponer soluciones a los problemas generados por la accion humana
en el entorno, tanto a nivel local como de manera global, derivados de los factores demograficos,
histéricos, econdémicos, tecnolégicos y ambientales.

2.5.1. Descripcion de la competencia 5.

Se entiende el entorno como el espacio fisico, social y cultural donde habitamos los seres
humanos y en el cual se produce la vida y mantenemos una interaccion constante con lo que nos
rodea.

El entorno engloba paisaje y ecosistema. El paisaje es un concepto geografico que incluye los
elementos que no tienen vida (abiéticos), los dotados de vida (biéticos), la fauna y la vegetacion, y los
derivados de la accién humana, como la demografia, la actividad industrial y econdmica, el transporte,
entre otros. El paisaje se encuentra en continua evolucion a causa de los agentes naturales externos,
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como por ejemplo el viento, la lluvia, la nieve o el agua, e internos, como por ejemplo terremotos, o
volcanes y de la accién continua de los seres humanos que lo transforman continuamente.

El ecosistema es un concepto bioldgico y ecolégico, y se define como un sistema natural de
organizacion de los organismos vivos de diversas especies (biocenosis) que interactian entre si en un
espacio definido (biotopo). Entre ambos componentes tienen lugar una serie de interacciones
complejas e interdependientes.

Adquirir esta competencia especifica implica ser capaz de acercarse al mundo con curiosidad,
observar y comprender hechos y fenémenos naturales, sociales y tecnologicos y las interrelaciones
gue se establecen entre ellos, profundizando en la complejidad de las relaciones que se establecen en
el medio y observar el impacto que la humanidad ha tenido histéricamente y sigue teniendo en su
evolucién.

El alumnado de esta etapa se hara consciente de manera progresiva del impacto de las
actuaciones humanas en el medio que afectan a los paisajes y rompen el equilibrio de los ecosistemas,
modificandolos. Tomar& conciencia de la importancia que tiene la conservacion del medio ante la
presion que soporta de la actividad humana y la huella ecolégica que ello supone. Asi mismo, asumira
la necesidad de llegar a un equilibrio entre el desarrollo social y econémico, y la conservacion y defensa
del medio ambiente, es decir, de caminar hacia un desarrollo sostenible.

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la agenda 2030 son una serie de retos que
acordaron los lideres mundiales en 2015 para priorizar unos objetivos globales que terminen con la
pobreza, protejan el planeta y aseguren prosperidad para todos con la intencién de transformar el
mundo, implicando todo tipo de actores para el cambio: gobiernos, empresas, sociedad civil y personas
individuales. Para alcanzar estos objetivos todas las personas deben formar parte del cambio,
comenzando con la consecucion de los objetivos que tienen una repercusién cercana, local, como el
consumo de agua, los derechos de los nifios y las nifias, o el respeto y cuidado del medio ambiente,
para avanzar progresivamente desde iniciativas locales a las globales.

Al final del primer ciclo, el alumnado analizard los paisajes y ecosistemas de su entorno
cercano, identificando los elementos que los configuran y elaborara conclusiones sobre las actuaciones
gue les afectan, formulando propuestas de conservacién y cuidado. Asi mismo, identificara algunos de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible relacionandolos con las propuestas formuladas.

Al final del segundo ciclo, ampliara el alcance de los paisajes y ecosistemas analizados,
interrelacionando los elementos que los configuran, y formulara propuestas argumentadas para su
conservacion y cuidado. Ademas, reconocera e identificara en su entorno cercano problemas descritos
en los Objetivos de Desarrollo Sostenible, formulando propuestas de soluciones en el nivel local que
tengan repercusién en el ambito global.

Al final del tercer ciclo, el alumnado serd capaz de analizar la interaccién de los principales
elementos que configuran un paisaje o un ecosistema, asi como de realizar una valoracién personal
justificada sobre las actuaciones que les afectan y de aportar propuestas razonadas y viables de
conservacion y cuidado. Podra identificar, ademas, los problemas descritos en los Obijetivos de
Desarrollo Sostenible tanto a nivel local como global, formulando propuestas de soluciones a corto,
medio y largo plazo.

2.6. Competencia especifica 6.

Situar cronoldgica y espacialmente los acontecimientos que marcan el inicio y el final de los
grandes periodos histéricos mediante el uso de diferentes fuentes histéricas y unidades de tiempo e
identificar y explicar los principales procesos de cambio subyacentes y su interrelacion.

2.6.1. Descripcion de la competencia 6.
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El conocimiento histérico es imprescindible para entender el mundo que nos rodea y las
distintas formas de vida de nuestro tiempo.

Esta competencia hace referencia al andlisis de los acontecimientos que marcan el inicio y el
final de los grandes periodos historicos y a la capacidad de establecer interrelaciones entre los cambios
producidos en la sociedad hasta la actualidad.

Situar cronolégica y espacialmente los hechos historicos implica la toma de conciencia sobre
el paso del tiempo.

Mediante el uso y manejo de las diferentes unidades de tiempo y de diversas fuentes histéricas,
el alumnado comprende el mundo que le rodea y es capaz de identificar los cambios que se han
producido.

Reconocer y explicar estos cambios supone establecer relaciones entre las caracteristicas de
los grandes periodos histoéricos y su repercusién en el funcionamiento de la sociedad actual.

Que el alumnado sea consciente y entienda los procesos de cambio subyacentes favorecera
un mayor respeto y un compromiso de mejora con la sociedad en la que viven.

Al final del primer ciclo, el alumnado se habra iniciado en la representacion del tiempo y en el
uso de las formas convencionales para medirlo. Entendera y manejard adecuadamente las nociones
de causa, consecuencia y empatia. Serd capaz de utilizar diferentes fuentes para obtener
informaciones basadas, principalmente, en recursos digitales. Conocera biografias de personajes
histéricamente relevantes desde una perspectiva coeducativa.

Al final del segundo ciclo, el alumnado seré capaz de analizar periodos cronolégicos y grandes
edades de la Historia y su relacion con la actualidad. Manejara las nociones de simultaneidad e
interpretacién historica. ldentificara las caracteristicas de la Peninsula Ibérica en la Prehistoria y la
Edad Antigua, asi como sus elementos mas destacables, y se habra iniciado en el conocimiento de la
cultura griega y la romanizacion.

Al final del tercer ciclo, habréa profundizado y consolidado las nociones de causa, consecuencia,
empatia, simultaneidad e interpretacion histérica. Ser4 capaz de reconocer las caracteristicas de la
sociedad del antiguo régimen y de la revolucion liberal y su reflejo en los cambios sociales y
econodmicos producidos en Espafia. Se habra iniciado en el andlisis de la memoria democratica de
nuestro pais (dictadura y transicién), teniendo en cuenta la diversidad de interpretaciones mediante el
uso de diferentes recursos para obtener informacién (recursos digitales, medios de comunicacion,
documentos audiovisuales, textuales, fuentes orales y expresiones culturales).

2.7. Competencia especifica 7.

Identificar y describir la organizacién y estructura politica y territorial municipal, de la
Comunidad Valenciana, de Espafia y de Europa, asi como las caracteristicas mas destacadas de sus
principales instituciones y funciones.

2.7.1. Descripcion de la competencia 7.

La vida en sociedad no se entiende sin una estructura y organizacion politica y territorial. Como
parte de una ciudadania activa, el alumnado debe conocerla, respetarla y participar en ella.

Esta competencia hace referencia a la interaccién entre la estructura politica y organizativa de
cada territorio y su contribucion a la ciudadania.

La participacion infantil es un derecho y uno de los cuatro principios fundamentales de la
Convencién sobre los Derechos del Nifio. A tal efecto, se ha experimentado un cambio hacia una mayor
implicacion de las nifias y los nifios en asuntos sociales y en la toma de decisiones que afectan a la
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vida propia y a la vida en sociedad. Por este motivo, el alumnado debe ser competente y estar
preparado para desarrollar este papel en la organizacién social.

Por un lado, Identificar implica reconocer la estructura politica y organizativa de su municipio,
localidad y pais, teniendo presente que dicha organizacién supone asumir y respetar unas normas
sociales que debera integrar en su dia a dia desde la infancia. Por otro lado, describir esta organizacion,
tanto desde un punto de vista politico como organizativo, supone que el alumnado indague, analice y
conozca dichas instituciones y sus funciones, y sea capaz de integrarlas como un elemento del que
forma parte para vivir en consecuencia y de acuerdo con los valores democraticos.

La finalidad de esta competencia especifica es que el alumnado entienda que los objetivos
colectivos pueden conseguirse de una manera satisfactoria con la participacion y compromiso del

grupo.

Al final del primer ciclo, se habra iniciado en los ambitos de participacién ciudadana mas
préximos como son el colegio y su localidad. Reconocera la pertenencia al grupo social familiar y la
relacion entre sus miembros, y adquirirhd responsabilidades en tareas domésticas para el buen
funcionamiento de la vida familiar.

Reconocera también las diferencias entre medio urbano y rural y tendra conocimiento de los
equipamientos bésicos educativos, sanitarios y culturales existentes en su entorno y de los servicios
gue prestan a la comunidad.

Al final del segundo ciclo, habra ampliado los @mbitos de participacién ciudadana en el contexto
escolar, comunitario y municipal, profundizando el reconocimiento de pertenencia a un grupo social
desde la familia y asumiendo mayores responsabilidades en su funcionamiento cotidiano.

El alumnado reconocera la importancia de la contribucién ciudadana al funcionamiento de las
instituciones publicas y del papel de la Administracién puablica en la Comunidad Valenciana a través de
la Generalitat. Asi mismo, identificara el Estado espafiol como el conjunto de todas las Comunidades
Auténomas que lo conforman y que constituyen la base de su organizacion social, politica y territorial.
Serd también capaz de identificar y describir algunos factores demogréficos relevantes de la
comunidad de la que forma parte como la natalidad y la mortalidad, los movimientos migratorios, el
nivel de inclusién y cohesion social y la diversidad cultural.

Manejara nociones basicas de economia relacionadas con la economia doméstica, el calculo
de gastos e ingresos, el dinero, el ahorro, las cuentas bancarias, y las tarjetas de crédito, teniendo en
cuenta la importancia del consumo responsable y sostenible.

Al final del tercer ciclo, el alumnado sera capaz de identificar y describir a grandes trazos la
organizacién social, politica y territorial de Espafa, y las caracteristicas mas destacadas de las
Instituciones de gobierno municipales, autondémicas, con referencia especifica a la Comunitat
Valenciana, y del Estado espafiol. Ademas, habra realizado una aproximacion inicial a la pertenencia
de Espafia a la Union Europea y sus principales instituciones.

Asi mismo, el alumnado sera capaz de diferenciar entre regimenes democraticos y autoritarios
como formas de gobierno contrapuestas, reconociendo la existencia de un régimen democratico en el
Estado espafiol caracterizado por ser una monarquia parlamentaria y cuyo referente es la Constitucion
Espafiola. También podra realizar comparaciones entre algunas caracteristicas demograficas
destacadas de diferentes comunidades autébnomas, o de paises con distintos niveles de desarrollo.

Finalmente, sera capaz de reconocer y valorar la diversidad lingiiistica y cultural de Espafia
mostrando una actitud de respeto y aprecio por las lenguas oficiales de la Comunidad Valenciana.

2.8. Competencia especifica 8
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Reconocer algunos elementos destacados del patrimonio natural, histérico y cultural de la
Comunidad Valenciana y Espafia y explorar y formular propuestas para promover su reconocimiento y
proteccion.

2.8.1. Descripcion de la competencia 8

El patrimonio es la relacién que se establece entre los bienes y las personas en términos de
pertenencia, identidad o valoracion. Su estudio y andlisis no favorece Gnicamente el conocimiento de
la historia, sino que también facilita una mejor comprension del presente a partir de la reconstruccion
del pasado de una manera tangible y concreta.

Esta competencia hace referencia a la comprensién de la realidad social y su historia a través
de la interpretacion del significado de los vestigios del pasado de una manera critica.

El alumnado adquirira conciencia sobre qué es el patrimonio natural, histérico y cultural, cuales
son sus distintas representaciones y sera capaz de reconocerlo en su contexto mas proximo y global.

Reconocer los elementos del patrimonio que tiene a su alrededor implica examinar y explorar
su entorno, tanto actual como pasado. Es el paso previo necesario para poder desarrollar procesos de
analisis, expresioén, creacion y participacion.

La formulacion de propuestas de cuidado y proteccion supone asumir, a través del
reconocimiento del patrimonio, unos valores con los que el alumnado se identifica, es decir, no
interpretar el entorno o los contenidos Unicamente desde la parte mas racional, sino también desde
una perspectiva afectiva.

El objetivo de esta competencia es dejar de lado la idea de que el patrimonio es Unicamente
una evidencia del pasado histdrico que se tiene que proteger y conservar. Ademas, debe considerarse
como una fuente de informacién, como un recurso educativo para construir conocimiento social y
conciencia histérica y para fomentar la participacion democratica.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado identificara y reconocera los principales elementos del
patrimonio del municipio, valorando las actuaciones publicas y privadas orientadas a su conservacion
y cuidado.

Al final de segundo ciclo, el alumnado seré capaz de diferenciar las distintas representaciones
del patrimonio y podra identificarlas a través de diferentes medios. Se habra iniciado en el conocimiento
de otros tipos de patrimonio y habrd ampliado su reconocimiento.

Este descubrimiento favorecera la valoracion de elementos del patrimonio comarcal social,
histérico y cultural, reconociendo las aportaciones de las mujeres como sujetos individuales y como
colectivo. Asi mismo, podra realizar propuestas mas complejas sobre la conservacién y el cuidado del
patrimonio.

Al final del tercer ciclo, el alumnado habra construido una idea precisa de qué es el patrimonio,
de los diferentes tipos de patrimonio y de su papel social y cultural. Habra profundizado su
conocimiento al respecto a partir del andlisis de la evolucién de los elementos patrimoniales globales.

Ademas, sera capaz de elaborar y realizar exposiciones fundamentadas sobre el patrimonio
conocido y emitir juicios de valor sobre su origen y su relacion con los acontecimientos histéricos desde
una perspectiva coeducativa.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras
areas/materias y con las competencias clave (para el conjunto de las competencias del
area/materia).

3.1. Relaciones o conexiones con las otras CE del area.
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Las competencias especificas del area Conocimiento del Medio se pueden organizar en tres
grupos diferentes. Las tres primeras competencias (CE1, CE2 y CE3) hacen referencia a cuestiones
transversales relacionadas con los instrumentos o estrategias que se utilizan para el aprendizaje. Las
ciencias naturales y las ciencias sociales se trabajan a menudo de forma globalizada e interdisciplinar,
utilizando estrategias como el método cientifico, el pensamiento de disefio, el pensamiento
computacional, para comprender y respetar el entorno. Es por ello que estas tres competencias,
ademas de exigir el aprendizaje, articulacién y movilizacion de unos saberes propios, inciden en la
adquisicién y desarrollo del resto de competencias del area y estan estrechamente conectadas con
todas ellas.

En segundo lugar, las CE 4 y CE 5, siguiendo la estructura planteada en la introduccién, tienen
como foco la relacion de las personas con el medio natural y estan fuertemente interrelacionadas.
Ambas promueven el desarrollo de una conciencia y unos habitos que favorezcan la sostenibilidad y
la salud, propia y ajena. Se hace especial hincapié en comprender el efecto de la accién humana en el
entorno, para asi fomentar la responsabilidad individual y social. Especialmente la segunda de estas
competencias tiene un caracter muy global, pues incluye contenidos tanto de ciencias naturales como
de ciencias sociales.

En tercer lugar, las CE 6, CE 7 y CE 8 se centran en cuestiones propias del entorno social y
responden a la intencién educativa de promover y favorecer la comprensién de la organizacion social
y el respeto a la cultura. A través de ellas, trabajadas a menudo de forma interrelacionada, se promueve
gue el alumnado sea capaz de participar activamente en la sociedad desde el respeto, el conocimiento
y la responsabilidad.

3.2. Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa.

El area de Conocimiento del medio natural, social y cultural, por su caracter explicativo del
mundo y del entorno, mantiene mdltiples conexiones o relaciones con practicamente todas las otras
areas curriculares de la educacién primaria. No obstante, procede destacar las siguientes conexiones:

Dado el caracter instrumental de las areas de Lengua Castellana y Literatura y Valenciano:
Lengua y Literatura, las competencias especificas de estas materias relativas a la comunicacion, la
representacion y la expresion estan estrechamente relacionadas con las competencias especificas de
Conocimiento del Medio. La relacién con las competencias especificas de la Lengua extranjera: inglés
es también evidente a partir del momento en el que el alumnado tiene madurez y conocimientos
suficientes para utilizarla con el fin de obtener informacién y comunicarse, uno de los objetivos de la
etapa.

Lo mismo sucede con el area de Matematicas, que proporciona valiosos instrumentos para la
observacién, el analisis, la comparacion de datos o la resolucion de problemas. Los saberes
matematicos adquieren todo su sentido cuando se aplican en contextos reales y significativos para el
alumnado, es decir, en el medio en el que vive.

Las competencias especificas del area de Educacién en valores éticos y civicos se
caracterizan por su transversalidad y por sus relaciones con las competencias especificas de las otras
areas curriculares, incluidas las de Conocimiento del Medio. La interaccion entre los seres humanos
gue viven en sociedad es fuente de aprendizaje y de conflictos que se deben solucionar aplicando
estos valores civicos y éticos, inherentes al funcionamiento de sociedades democraticas, que ayudan
y consolidan habitos y costumbres saludables asi como el bienestar emocional individual y colectivo.

Con el area de Educacion plastica y visual y con el area de Musica y Danza se establecen
conexiones relevantes a través de las competencias especificas de Conocimiento del Medio relativas
a la interaccién con el patrimonio artistico y cultural en todos sus formatos . Y también con las que
ponen el foco en el uso de diferentes materiales, del cuerpo humano, de la voz y del sonido.
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Finalmente, cabe alin mencionar las estrechas relaciones existentes con las competencias
especificas del area de Educacion fisica, especialmente de las que refieren al conocimiento del propio
cuerpo y de sus posibilidades, el ejercicio fisico y la salud, el desarrollo de la autonomia personal y la
interaccién con el entorno.

3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave.

CCL CP CMCT CD CPSAA cc CE CCEC
CE1 X X X X X
CE 2 X X X X X X
CE 3 X X X X X X
CE 4 X X X X X X
CES X X X X X X X X
CE®6 X X X X X X
CE7 X X X X X X X X
CES8 X X X X X X X

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza béasica:

= CCL: competencia en comunicacion linguistica

= CP: competencia plurilingtie

= CMCT: competencia matematica, ciencia y tecnoldgica

=  CD: competencia digital

=  CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender
= CC: competencia ciudadana

= CE: competencia emprendedora

= CCEC: competencia en conciencia y expresién cultural

Todas las competencias especificas de Conocimiento del medio estdn estrechamente
relacionadas con cuatro competencias clave. En efecto, la adquisicion de todas ellas hace intervenir
las capacidades de expresar hechos, conceptos y pensamientos, comprender textos orales y escritos
localizando informacion sencilla y fiable, consultar fuentes de informacion escrita y poner las practicas
comunicativas al servicio de la convivencia democratica, lo que las conecta con la competencia en
comunicacion linglistica y la competencia plurilinglie, esta Ultima en la medida en que las fuentes de
informacion consultadas utilizan diferentes lenguas.

Lo mismo sucede en el caso de la competencia digital, habida cuenta de que en la adquisicion
y desarrollo todas las competencias especificas habra que utilizar en un momento u otro recursos de
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internet empleando estrategias sencillas, creando y elaborando contenidos digitales en distintos
formatos para participar en proyectos escolares mediante el uso de dispositivos y herramientas
virtuales, y desarrollando soluciones digitales sencillas y sostenibles.

La competencia clave personal, social y de aprender a aprender mantiene igualmente
relaciones estrechas con todas las competencias especificas, ya que la adquisicion de habilidades y
estrategias para la busqueda de informacién y la toma de decisiones, la capacidad de trabajo individual
y en equipo utilizando entornos personales de aprendizaje, y la tolerancia, el respeto y aprecio por las
opiniones y aportaciones de las comparfieras y compaferos juegan un papel importante en la
adquisicién y desarrollo de todas ellas. El conocimiento concreto del razonamiento cientifico y la
experimentacién son herramientas esenciales para el alumnado en el desarrollo de su capacidad de
aprender a aprender de forma auténoma y progresiva. Otro tanto sucede con el conocimiento, uso y
respeto de la estructura social y del funcionamiento politico local, autonémico y nacional, el
conocimiento del patrimonio y los cambios histéricos y su repercusion en las sociedades actuales, y la
reflexion sobre uno mismo y la gestion de la informacion para contribuir a la conservacion del entorno
y al propio bienestar fisico y psiquico.

Por otra parte, las competencias especificas se relacionan con otras competencias clave de
forma mas especifica como se sefiala a continuacion.

La CE 1 conecta principalmente con la competencia digital, puesto que esta centrada en
proporcionar herramientas y conocimientos que habilitan al alumnado en el uso adecuado, seguro y
eficiente de los recursos y dispositivos digitales para su aprendizaje. Asi mismo, debido a la faceta
creativa que incorpora a partir del trabajo individual o en grupo, se vincula con la competencia
emprendedora.

La CE 2 se vincula con la competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria, en la
medida en que recupera estrategias de trabajo propias del pensamiento matematico y las ingenierias,
como son el pensamiento de disefio y el pensamiento computacional, y que implica el uso de diferentes
materiales y herramientas que favorecen el proceso creativo, para realizar investigaciones. También
se vincula a la competencia emprendedora a través del uso de herramientas para llevar a cabo
cualquier tipo de proyecto o investigacion que se oriente a la consecucion de un objetivo o a la solucion
de un problema.

La CE 3 se relaciona directamente con la competencia matematica y en ciencia y tecnologia e
ingenieria, pues ambas comparten el razonamiento cientifico y la experimentacién como base para
comprender el mundo y transformarlo hacia otras vias mas comprometidas, responsables y
sostenibles.

La CE 4 conecta con la competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria en la
medida en que es necesario el uso del método cientifico para comprender el mundo natural, basandose
en la observacion y la experimentacion con el fin de extraer conclusiones basadas en pruebas, asi
como en la formulacién de propuestas cientificamente fundamentadas orientadas a la preservacion de
la salud, la sostenibilidad y la seguridad. Por otra parte, esta competencia implica que el alumnado
tiene que reflexionar sobre las consecuencias de sus acciones en lo que concierne a la adopcién de
habitos y conductas sostenibles que contribuyen a la conservacion de la biodiversidad, lo que la vincula
con la competencia ciudadana.

La CE 5 esta conectada con la competencia matematica y en ciencia y tecnologia e ingenieria,
ya que entrafia la comprensién del mundo utilizando el método cientifico, el pensamiento y la
representacion matematica, y el conocimiento de la tecnologia y la ingenieria para transformar el
entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La relacion con la competencia ciudadana
se establece a través del compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial.
Y con la competencia emprendedora porque la elaboracién de propuestas de soluciones viables y
sostenibles conlleva una dosis importante de creatividad y de iniciativa. Finalmente, mediante esta
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competencia especifica se contribuye también a desarrollar la competencia en conciencia y expresion
culturales, ya que, por un lado, implica la capacidad de comprender y respetar la cultura propia y ajena,
y por otro, la capacidad de analizar criticamente creencias que tienen su origen en un pasado mas o
menos remoto pero que ya no son vigentes en la actualidad.

La CE 6 esta vinculada a la competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria en
tanto que refiere al uso de distintos sistemas de medida del tiempo y a la importancia del razonamiento
l6gico-matematico en la organizacion y distribucion espacio-temporal de la aproximacion historica.

La CE 7 mantiene una conexion especialmente estrecha con la competencia clave en
comunicacion lingiistica. En efecto, el conocimiento de la organizacion y estructura politica territorial,
asi como el conocimiento de las instituciones de la sociedad democratica, aporta un vocabulario
especifico, al mismo tiempo que el lenguaje, tanto oral como escrito, es el medio principal utilizado
para dirigirse a las instituciones y formar parte de ellas. Por otra parte, el respeto y compromiso con la
organizacién social y la vida democratica en sociedad contribuye al desarrollo de la competencia
ciudadana.

Finalmente, la CE 8 tiene como foco el conocimiento del patrimonio, su valoracién y la
implicacion en su conservacion y cuidado, lo que la vincula con la competencia ciudadana. La relacion
con la competencia emprendedora, por su parte, se establece a través de la participacion activa en
proyectos comprometidos con el entorno. Finalmente, el interés por conocer, comunicar y compartir
elementos culturales a través del patrimonio y dar valor al mismo en cualquiera de sus manifestaciones
vinculan esta competencia especifica con la competencia en conciencia y expresion culturales.

4. Saberes basicos.

4.1. Introduccion.
4.1.1. Criterios para la seleccion de los saberes basicos.

A continuacién, se presentan los saberes basicos de diferentes tipos (conocimientos,
destrezas, actitudes y valores) que el alumnado debe aprender, articular y movilizar para adquirir y
desarrollar las competencias especificas del area de Conocimiento del Medio y, a través de ellas, las
competencias clave incluidas en el perfil de salida del alumnado de la educacion basica.

Su seleccion se ha realizado sobre la base de criterios que corresponden al significado o
estructura l6gica de la materia, representatividad y relevancia del contenido, muchos de ellos son
especificos del &rea de conocimiento del medio, otros tienen un caracter transversal, ya que podrian
ser validos en otras areas, pero resultan imprescindibles en el conocimiento del medio, son de
actualidad, y contextualizados, ya que tienen una referencia social muy clara de cara a conocer las
problematicas a las que se enfrenta la sociedad actual de la que forma parte el alumnado y sobre la
gue deberan de actuar con conocimiento, pensamiento critico y compromiso.

4.1.2 Criterios para su organizacion y presentacion.

Los saberes o contenidos basicos se estructuran en tres bloques:

e Cultura cientifica
e Tecnologia y digitalizacion
e Sociedades y territorios.

Esta organizacion no significa que se tenga que trabajar siguiendo esta estructura por bloques
al pie de la letra. Como se sefiala en el apartado de situaciones de aprendizaje, la adquisicion y
desarrollo de las competencias especificas se facilita cuando se realizan actividades globales y
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relativamente complejas que implican varias competencias y que ponen juego diferentes saberes que
pueden estar ubicados en bloques diferentes.

4.2. Bloque 1: Cultura cientifica.

1.1 Iniciacién a la actividad cientifica. CE 1, CE 2, CE 3, CE 5 1° ciclo 2° ciclo 3er ciclo

10y20 30y40 50y60

G1 Fases del razonamiento cientifico y de la experimentacion

e Curiosidad por objetos, hechos y fendmenos cercanos. X
e Realizacién de predicciones sencillas de manera guiada. X
X

e Estrategias de utilizacion de la Informacién en diferentes
fuentes fiables, cercanas y accesibles

e Uso de Instrumentos y dispositivos apropiados para la X
observacién y medicion.

e Procedimientos y métodos guiados para la X
experimentacion

e Reqgistro de las observaciones. X

e Vocabulario cientifico basico para comunicar de manera X

oral o grafica el resultado de las investigaciones.

e Observacion de fenébmenos que suceden en su entorno X X
natural, social y cultural cercano, y realizacién de
predicciones razonadas.

e Léxico y vocabulario cientifico basico y su utilizacién en
las investigaciones relacionadas con el medio cercano. X X

¢ Realizacion de experimentos guiados utilizando
diferentes técnicas de indagacion y empleando los X X
instrumentos y dispositivos adecuados.

e Comunicacion de los resultados de las investigaciones
usando herramientas sencillas usando lenguaje cientifico X X
basico adquirido.

e Estrategias de utilizacion del pensamiento critico, X X
aplicado a los diferentes resultados obtenidos.

e Presentacién y comunicacion de los resultados de las
investigaciones realizadas en diferentes formatos, X X
utilizando el lenguaje cientifico basico adquirido.

G2. Profesiones cientificas y tecnoldgicas con perspectiva de género

¢ Profesiones y avances cientificos STEM desde una X X X
perspectiva de género

1.2 La vida en nuestro planeta. CE 3, CE 4, CE 5, CE 8 1° ciclo 2° ciclo 3er ciclo
10y20 30y40 50y60

G1. Seres vivos
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Los seres vivos y los objetos inertes.
Las plantas y los animales. Diferencias basicas.

El habitat de los seres vivos en relacién con sus
necesidades basicas.

Valoracion y respeto por el habitat natural de los seres
Vivos.

La clasificacién de los seres vivos, los grandes reinos de
la naturaleza.

Las plantas. Clasificacion en subgrupos seguin sus
caracteristicas de adaptacion al medio, obtencién de
energia, relacién y reproduccion.

Los animales. Clasificacion en subgrupos segun sus
caracteristicas de adaptacién al medio, obtencion de
energia, relacién y reproduccion.

La célula

La cadena alimentaria

G2. Paisajes y ecosistemas

Concepto de ecologia, el cuidado y el respeto por los
espacios naturales, los animales y las plantas.

Los ecosistemas. Factores biéticos y abiéticos. Equilibrio y
conservacion.

El paisaje, agentes que lo transforman, concienciacion
sobre la accion del hombre en el paisaje. Desarrollo
sostenible. La huella ecolégica de los seres humanos en
el entorno natural.

La extincién de algunas especies, valoracion, causas y
consecuencias.

G3. Desarrollo sostenible

La cesta de la compra en casa y los bienes de primera
necesidad, habitos de consumo responsable.

Acciones para el Consumo responsable de bienes y
servicios.

Huella ecolégica y sostenibilidad / no sostenibilidad
derivada del consumo.

Reutilizacion, reduccion y reciclaje de materiales.
Corresponsabilidad en la proteccién medioambiental

Equilibrio entre el desarrollo social y econémico y la
defensa del medio ambiente.

Derechos, deberes y responsabilidades del alumnado
como consumidor concienciado ecoldégicamente.

La publicidad y el etiquetado de los productos que
consume el alumnado.
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G4. El cuerpo humano

El cuerpo humano, sus partes basicas: cabeza, tronco y
extremidades. Los sentidos.

Habitos saludables, alimentacién, descanso, actividad
fisica e higiene personal relacionados con el bienestar
fisico.

La salud y las enfermedades mas comunes.

Morfologia del cuerpo humano. Esqueleto, musculatura y
articulaciones.

Partes y 6rganos principales del cuerpo humano y sus
funciones.

Relacién entre el bienestar y la practica de determinados
hébitos: alimentacién variada, higiene personal, ejercicio
fisico regulado sin excesos y descanso diario.

La organizacion del cuerpo humano. Sistemas, aparatos y
funciones. Equilibrio y relacién entre todas ellas. Relacion
con el entorno y con los demas.

Habitos para la salud fisica, alimentacion y nutricion,
descanso y actividad fisica como elementos para el
cuidado y el respeto por uno mismo y por el entorno.
Sostenibilidad.

El aparato reproductor y la sexualidad responsable.

G5. Educacién emocional

Estrategias de identificacion y gestién de las emociones
propias y ajenas.

Aceptacion de las diferencias y semejanzas ante la
diversidad en el aula y su entorno préximo.

Trabajo de la dimension afectivo-sexual.

Diferencias y semejanzas entre las personas, empatia y
respeto por las semejanzas y diferencias con los demas.
Reconocimiento de los sentimientos y emociones propias
y de los compafieros y compafieras para establecer
relaciones sociales adecuadas.

Conocimientos basicos sobre la sexualidad humana como
forma de relacién y comunicacion.

Establecimiento de habitos para desarrollar una salud
emocional y mental equilibradas que fomenten la
autoestima y el autoconcepto, la empatia y el respeto por
los demas.

Aceptacién de los cambios fisicos y emocionales
derivados del inicio de la adolescencia y la pubertad que
condicionan unas relaciones sociales y afectivas sanas.
Conocimiento y aceptacién de uno mismo y de los demas.

1.3 Materias, fuerzay energia. CE 2, CE 3, CE 5

1° ciclo
1oy 2°

2° ciclo
30 y 40

3er ciclo
5%y 6°

G1. Materia
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Las propiedades de los materiales en funcion del uso
habitual en la vida cotidiana.

Las propiedades de los materiales: dureza, flexibilidad,
masa y volumen. Materiales naturales y artificiales.

La materia y sus propiedades. Masa, volumen y densidad.

G2. Fuerzasy energia

Formas de energia cercanas, la luz y el sonido. Uso
responsable en la vida cotidiana.

Tipos de energia, el sonido, la luz y el calor. La energia
eléctrica. Uso y consumo responsable.

Las fuerzas y el movimiento. Los efectos que producen las
fuerzas, deformaciones y movimiento. La velocidad y la
gravedad.

La energia. Formas y propiedades. La transformacion de
la energia. Fuentes de energia renovables y no
renovables, sostenibilidad.

G3. Magquinas e instrumentos

Uso de objetos del entorno con eficacia y seguridad.
Construcciones de estructuras a partir de simulaciones y
juegos de construcciones con materiales diversos.
Magquinas simples.

Aplicaciones y usos en la vida cotidiana de maquinas,
aparatos y estructuras.

Uso de balanzas y pesos como instrumentos de medida.
Grandes hitos en la invencion de maquinas, aparatos o
estructuras que cambiaron la humanidad desde una
perspectiva de género.

El progreso de la ciencia y la tecnologia hacia un desarrollo
sostenible.

Uso de instrumentos de medida y de calculo.

Méaquinas y estructuras. Elementos que las componen.
Valoracién de los avances cientificos y tecnoldgicos y su
relacion con la sociedad actual.

XXX X

3.3. Blogue 2: Tecnologia y digitalizacion.

2.1

. Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje. CE1

1° ciclo
1oy 2°

2° ciclo
30 y 40

3er ciclo
5%y 6°

G1 Presencia

e Presencia de la ciencia y de la tecnologia en la sociedad,
en la escuela, en el hogar, en la cultura y el ocio.

X

G2 Comunicacion en la red

¢ Dispositivos, programas y aplicaciones informéticas para
comunicarse de forma segura.

e Conocimiento y utilizacion de recursos y plataformas
digitales restringidas y seguras para comunicarse con otras
personas: el correo electronico.

e Conocimiento y utilizacién de recursos y plataformas
digitales restringidas y seguras para comunicarse con otras
personas en red: el chat y el foro.

e Utilizacién de las redes sociales para la comunicacion y la
construccion de la ciudadania digital.
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e La netiqueta: reglas basicas de cortesia y respeto en los
correos electronicos: estructura y contenido del mensaje
(SPAM), uso de mayusculas.

¢ Netiqueta digital, reglas basicas de cortesia y respeto en
las redes sociales y estrategias para resolver problemas en
la comunicacién digital a través de chats y foros: respeto a
la tematica, uso moderado de los iconos, respeto hacia
otras opiniones.

G3. Dispositivos, programas y aplicaciones informaticas

e Buscadores.

e Almacenamiento de datos (imagenes, documentos,
cifras...)

e Presentacion de la informacion: documento (estructura,
diferentes tipografias, inserciéon de imagenes...)

e Presentacion de la informacion: presentaciones y videos.

e Estrategias basicas de mecanografia.

e Entorno personal de aprendizaje.

e Problemas técnicos sencillos en las aplicaciones y
dispositivos TIC de manera guiada.

X

X X X X

G4. Salud y seguridad

e Estrategias para hacer un uso adecuado de la tecnologia:
bienestar digital y salud para prevenir adicciones.
Sensibilizacion hacia el ciberacoso.

e Estrategias para hacer un uso adecuado de la tecnologia:
ciberacoso, huella digital, propiedad intelectual, proteccion
de la informacidn personal en las redes sociales.

e Estrategias para hacer un uso seguro de la tecnologia y el
entorno digital personal de aprendizaje: contrasefias
secretas, cesion de iméagenes o informacion personal,
publicidad y correos no deseados, phishing.

e Estrategias para hacer un uso seguro de la tecnologia y el
entorno digital personal de aprendizaje: “amigos” de
internet, emails con enlaces o descargables dudosos.

G5. Utilizacién de la tecnologia de la informacion y la comunicacién

e Estrategias de busqueda de informacién guiadas, seguras
y eficientes: valoracion, discriminacién, seleccioén,
organizacioén, contraste y comparacion.

o Estrategias de recogida, almacenamiento y representacion
de datos que facilitan la comprensién y el andlisis. Citado.

X

2.2. Proyectos de disefio y pensamiento computacional. CE2

1° ciclo
1oy 2°

2° ciclo
30 y 40

3er ciclo
5%y 6°

G1. Proyectos de disefio

e Observacion del medio natural o social; admiracion de un
tema concreto.

¢ Identificacion de objetivos, necesidades, dudas o

problemas.

Expresidon de diferentes soluciones o respuestas.

Seleccion del aspecto a desarrollar.

Comprobacion, disefio, prototipado y/o prueba.

Evaluacion

Presentacion y comunicacion.

X X X X

>

xX X X X

x

>

XX XXX X
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G2. Pensamiento computacional

Abstraccion
Pensamiento algoritmico
Descomposicion en partes mas sencillas X
Identificacion de patrones

Pensamiento l6gico utilizando variables que contienen dos
valores (verdadero/falso, si/no)

X X X
XX X X X

G3. Tecnologia

X

e Utilizacién de materiales, herramientas y objetos de uso X X
escolar seguro.

 Dispositivos digitales seguros y adecuados a la X X
consecucién de un proyecto: tableta, teléfono inteligente,
ordenador, etc.

e Operadores mecanicos y maquinas simples (sensores, X
motores...).

e Recursos digitales: realidad virtual, realidad aumentada, X
simuladores, impresoras 3D...

¢ Circuitos eléctricos bésicos: elementos, efectos, uso X
cotidiano

G4. Iniciacién a la programacion

e Programacion por blogues con elementos manipulativos no X X X
tecnolégicos (actividades desenchufadas).
e Programacion por blogues a través de robots programables X X X
sencillos.
e Programacion por bloques en entornos digitales. X X

G5. Trabajo Cooperativo

e Estrategias basicas de trabajo en equipo X

e Técnicas cooperativas sencillas para el trabajo en equipo. X X

e Estrategias para la gestion de conflictos y promocién de X X
conductas empaticas e inclusivas

o Estrategias en situaciones de incertidumbre: adaptacion y
cambio de estrategia, valoracién del error como X
oportunidad de aprendizaje

3.4. Bloque 3: Sociedades y territorios.

3.1. Retos del mundo actual. Transversal a todas las CE. 1° ciclo 2°ciclo |3er ciclo
10y20 30y40 50y60

G1. Pensamiento critico
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3.1. Retos del mundo actual. Transversal a todas las CE. 1° ciclo 2°ciclo |3erciclo
10y20 30y40 50y60
Estrategias para la emision de opiniones sencillas. X
Conjeturas y planificacion de tareas sencillas. X
Estrategias para la emision de opiniones sencillas a partir de X
una informacién dada.
Estrategias para la emisién de opiniones y juicios de valor a X
partir de diferentes tipos de fuentes.
Adquisicion de habilidades para la expresién de conclusiones a X
través de textos expositivos y elementos graficos.
Uso de fuentes diversas (primarias y secundarias) como textos,
fotografias, mapas, obras de arte, edificios histéricos, X
documentos audiovisuales, procedentes de los medios de
comunicacién y otras fuentes.
Aceptacidn de otros puntos de vista, asuncion de diversos roles,
aportacion de ideas propias constructivas. X
G2. Derechos y libertades
Nocion de desigualdad. X
Nocion de desigualdad social y conflicto social. X
Nocién de diversidad cultural. X
Nocion de derechos vy libertades. §

Nocién de obligaciones.
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3.2. Sociedades en el tiempo. CE6, CES.

1° ciclo
1oy 2°

2° ciclo
30 y 40

3er ciclo
5%y 6°

G1. El paso del tiempo

Uso del tiempo y de las formas convencionales para medirlo.
Adquisicion de nociones basicas de tiempo y unidades de
medida.

Cronologia histérica. Periodos cronolégicos y grandes edades
de la Historia. Unidades de medida (década, siglo).
Estrategias para la representacion del tiempo mediante lineas
del tiempo y el conocimiento de los diferentes periodos
cronoldgicos.

G2. Educacion patrimonial

Identificacion del patrimonio material como elemento del
municipio.

Propuestas de cuidado del patrimonio a pequeiia escala.
Reconocimiento de las mujeres como sujetos individuales o
colectivos de la historia y su aportacion al patrimonio.
Reconocimiento de otros tipos de patrimonio (inmaterial) y
localizacion de expresiones culturales e histéricas
(patrimonio) mas préximas a su localidad y a nivel nacional.
Tipologia, papel social y cultural del patrimonio.

Elementos patrimoniales aplicando nociones temporales
bésicas.

Emisién de juicios de valor sobre el origen del patrimonio y su

relacion con los acontecimientos historicos.

G3. Sociedades y diversidad cult

ural

Biografia de personajes relevantes desde una perspectiva
coeducativa.

Identificacion de los rasgos diferenciales de las sociedades a
través del tiempo.

Reconocimiento de las caracteristicas de las sociedades
prehistéricas y de la Antigiiedad, asi como sus elementos
més destacables.

Conocimiento de las caracteristicas de la cultura griega y la
romanizacion y analisis de su herencia en la sociedad actual.
La sociedad del antiguo régimen y revolucion liberal, asi
como los cambios sociales y econdmicos producidos en
Espana.

Aproximacion a la historia reciente (Guerra Civil, dictadura y
transicién) y a la memoria democratica.

Sociedades y culturas de la Epoca Medieval y Moderna.

G4. Interpretacion histérica

Nociones de causa, consecuencia y empatia.

Nociones de causa, consecuencia, empatia, simultaneidad e
interpretacion historica.

Nocién de cambio, continuidad, simultaneidad y duracién y

evidencia.
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3. 3. Alfabetizacion civica. CE7.

1° ciclo
10y 20

2° ciclo
3%y 4°

3er ciclo
5%y 6°

G1. Organizacion social

La familia y la relacion entre sus miembros: adquisicion de
responsabilidades domésticas.

Economia doméstica: nocién de dinero, gastos e ingresos,
ahorro, cuenta bancaria, moneda y tarjeta de crédito.

La familia y la relaciéon entre sus miembros: adquisicién de
responsabilidades en el entorno familiar.

Reconocimiento de la organizacion social, politica y territorial:
las Comunidades Autbnomas y Espafia.

La Constituciéon Espafiola.

Identificacion de la organizacion social de Espafia.
Seguridad vial. La ciudad como espacio de convivencia.
Normas de circulaciéon y movilidad sostenible.

G2. Estructura politica

Identificacién y uso de los equipamientos basicos del entorno
social: educativos, sanitarios y culturales.

Caracteristicas del sector privado y del sector publico.
Organizacion de la Administracion Publica a través de la
Generalitat.

Instituciones de gobierno municipales, autonémicas y estatales.
Aproximacién a la Unién Europea: organizacion territorial,
instituciones, competencias y responsabilidades.
Reconocimiento de la organizacion politica y territorial de
Espafia.

La monarquia parlamentaria.

Diferenciacién de formas de gobierno: regimenes democraticos
y autoritarios

G3. Poblacién

Medio urbano y rural. EI medio urbano y rural de la Comunidad
Valenciana.

Distribucién de la poblacién: natalidad y mortalidad,
Movimientos migratorios y riesgos naturales.

Movimientos migratorios en la Comunidad Valenciana, Espafia
y Europa

Identificacion de las caracteristicas demograficas de los paises
desarrollados y subdesarrollados.

Reconocimiento y respeto por la diversidad cultural y lingtistica
de Espafia.
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3.4. Conciencia ecosocial. CE5. 1° ciclo 2°ciclo |3er ciclo
1Dy20 30y40 5Dy60

G1. Representacion

Uso de planos y mapas sencillos.
La Tierra en planos y mapas sencillos.
Representacion cartogréfica. X X

X X

G2. El clima

El cambio estacional.

Variables meteorol6gicas. Registro y representacion de datos.
El tiempo y el clima: caracteristicas y diferencias.

El cambio climatico: factores desencadenantes e impacto sobre
el entorno natural.

Factores climaticos. X
El cambio climético: toma de conciencia del impacto en el entorno. X
Factores climaticos: distribucién de los climas.
El cambio climético: acciones de afrontamiento.

X X X X

X X

G3. Responsabilidad ecosocial

La Tierra en su concepto geoldgico y geografico. X X
El Sistema Solar. X
El Universo
Identificacion de los estados del agua . X
El uso responsable del agua como recurso escaso y su X X
conservacion.

Elementos bésicos del relieve.

Elementos del relieve a nivel local y nacional.

Conservacion y cuidado de los elementos paisajisticos del entorno.
Turismo sostenible.

Elementos del relieve a nivel europeo.

Reconocimiento de los paisajes agropecuarios y turisticos.

Redes de transporte y comunicaciones

X XXX

X X X

X X X X

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area/materia.

En la etapa de educacion primaria, las competencias se desarrollaran a partir de situaciones
de aprendizaje relacionadas con el ambito personal y educativo, es decir, partiendo del entorno mas
préximo al alumnado y relacionadas con su vida cotidiana, hasta llegar al ambito social mas cercano.
En el area de Conocimiento del Medio, las situaciones de aprendizaje partiran de cuestiones y
problemas reales del entorno natural y social para que el alumnado desarrolle, en contextos
significativos, valores y habilidades que favorezcan una vida plena y una ciudadania consciente y
responsable. Es por ello que el trabajo se dirigira a productos finales practicos, reales y significativos
para el alumnado.

A la hora de plantear las tareas, los problemas o retos seleccionados deberan suponer un
desafio adaptado a su edad, y seradn planteados promoviendo el juego y la exploracién, formas
naturales de aprendizaje en la infancia. Los saberes movilizados seran la mayor parte de las veces
interdisciplinares, por las caracteristicas propias de un entorno en el que todas las dimensiones se
interrelacionan, desarrollando en el alumnado esa capacidad de observar la realidad de forma global.
Es especialmente interesante partir de los desafios del siglo XXI y de los Objetivos de Desarrollo
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Sostenible, asi como tener siempre una perspectiva de coeducacion y respeto a la diversidad, en el
disefio y desarrollo de las actividades de aprendizaje.

Las caracteristicas del area facilitan un aprendizaje activo basado en la investigacién y la
resolucion de cuestiones o problemas reales, movilizando diferentes habilidades y saberes, y
adquiriendo varias competencias especificas a la vez. Las situaciones de aprendizaje crearan
contextos donde el alumnado trabaje de forma activa estrategias de busqueda y seleccion de
informacion, almacenamiento y procesamiento de datos, y creacidon y comunicacion de contenidos. El
alumnado desarrollara su capacidad de reflexion, de observacion, de indagacion y de argumentacion
de una forma significativa, aplicable y lo mas real y cercana posible. Para todo ello, es esencial guiar
al alumnado en el uso de estrategias de trabajo propias del método cientifico, el pensamiento
computacional o el pensamiento de disefio, segun corresponda.

Este proceso de trabajo es el contexto ideal para realizar un uso eficiente, adecuado y seguro
de recursos y dispositivos digitales, ademas de las fuentes de informacién analégicas. Es el contexto
en el que de forma natural se utilizaran entornos virtuales de aprendizaje que permitan la comunicacion
entre alumnado y profesorado, el aprendizaje de forma sincrona y asincrona y la comparticién del
trabajo realizado. Todo ello sin olvidar todas las oportunidades que esta area proporciona para entrar
en contacto con el entorno, a través de visitas, contacto o colaboraciones que lo acerquen aun mas al
dia a dia del alumnado, dandole un papel més activo, con la responsabilidad que ello conlleva.

Todo esto se realizara mayoritariamente a partir de un trabajo cooperativo, en el que el
alumnado de diferentes caracteristicas alternara distintos roles para conseguir un aprendizaje de forma
conjunta, desarrollando a su vez valores democraticos y un sentimiento de pertenencia y contribucion.
A la hora de crear estas situaciones de aprendizaje sera imprescindible reducir todo lo posible las
barreras que impidan la accesibilidad fisica, cognitiva, sensorial y emocional del alumnado,
garantizando la posibilidad de participar y aprender mediante la incorporacion de los principios del
disefio universal (DUA).

Esta forma de trabajo favorece que el alumnado sea progresivamente mas autdnomo en su
aprendizaje. Para fomentarlo, es imprescindible el papel del docente facilitando un correcto andamiaje
y una posterior retroalimentacion, tratando el error como una parte natural y necesaria del aprendizaje.
La evaluacién sera mayoritariamente formativa, impregnando todo el proceso de trabajo del alumnado
a partir de la aplicacién de diversos instrumentos que le ayudaran a tomar decisiones mientras trabaja
para potenciar su aprendizaje y la calidad del mismo. En este sentido, seran de gran ayuda las rubricas,
las listas de comprobacion o los portfolios, entre otros instrumentos.

6. Criterios de evaluacion.
6.1. Competencia especifica 1.

Utilizar de forma guiada y acotada dispositivos y recursos digitales para buscar informacion,
comunicarse, colaborar y crear contenido digital sencillo con seguridad y eficacia.

2° ciclo (4° curso) 3er ciclo (6° curso)

1.1. Usar aplicaciones informéticas sencillas de | 1.1. Buscar informacién en Internet, de forma
uso habitual para buscar informacién en | guiada, segura y eficiente, usando dispositivos,
internet, de forma guiada y segura, sobre temas | programas y aplicaciones informaticas sencillos.

cercanos y de interés personal.

1.2. Usar dispositivos sencillos para | 1.2. Comunicarse utilizando plataformas vy
comunicarse mediante el correo electrénico, | aplicaciones en linea, principalmente el correo
aplicando las normas de la netiqueta. electrénico, foros y chats, aplicando las normas de
la netiqueta.
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1.3. Crear textos digitales sencillos utilizando | 1.3. Crear textos, presentaciones y videos en
guias detalladas. formato digital utilizando pautas para su
elaboracion.

1.4. Identificar habitos que favorecen tener una | 1.4. Identificar habitos de conducta saludable y
relacion saludable y adecuada con el uso de las | segura en el uso de las tecnologias digitales.
tecnologias digitales.

1.5. Identificar conductas seguras y poco | 1.5. Identificar conductas seguras y poco seguras
seguras relacionadas con la informacion | en el uso de la tecnologia, relacionadas con las
personal (imagen, datos y contrasefias) en el | identidades falsas y la proteccion antivirus.

uso de las tecnologias digitales.

6.2. Competencia especifica 2.

Desarrollar proyectos cooperativos acotados y realizar investigaciones sencillas de naturaleza
interdisciplinar con la guia y ayuda del profesorado, utilizando estrategias elementales propias del
pensamiento de disefio y computacional.

2° ciclo (4° curso) 3er ciclo (6° curso)

2.1. Identificar cuestiones o0 problemas | 2.1. Plantear cuestiones o problemas relacionados
relacionados con el entorno natural, social y | con el entorno natural, social o cultural préximo e
cultural préximo de especial interés vy | identificar posibles fuentes susceptibles de
relevancia susceptibles de ser abordados | proporcionar informacién segura, fiable y util para
mediante sencillos procesos de investigacion. | abordarlos.

2.2. Proponer posibles soluciones a cuestiones | 2.2. Proponer diferentes soluciones a cuestiones o
0 problemas relacionados con la actividad | problemas relacionados con el entorno natural,
cotidiana, utilizando técnicas sencillas de | social o cultural proximo utilizando técnicas de
pensamiento de diseflo y pensamiento | pensamiento de disefio y pensamiento
computacional. computacional.

2.3. Manejar de forma segura las herramientas, | 2.3. Elaborar cooperativamente un producto final
dispositivos, técnicas y materiales utilizados | que dé solucién a un problema sencillo de disefio
habitualmente en desarrollo de proyectos y la | relacionado con el entorno natural, social o cultural
realizacion de pequefias investigaciones. préximo, estableciendo unos objetivos precisos y
probando diferentes prototipos o soluciones,
utilizando de forma segura las herramientas,
dispositivos, técnicas y materiales adecuados.

2.4. Evaluar, de forma guiada, el proceso seguido
en las diferentes fases del disefio y desarrollo de
un proyecto sencillo e identificar posibilidades de
mejora.

2.4. Presentar el producto final en diferentes | 2.5. Presentar el resultado de un proyecto sencillo
formatos, explicando los pasos seguidos. de disefio, explicando los pasos seguidos, Yy
valorar si la solucion obtenida o el prototipo
elaborado cumple o no con sus objetivos.
Identificar posibles retos para futuros proyectos.
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6.3. Competencia especifica 3.

Plantear y responder preguntas sobre cuestiones de la vida cotidiana relativas al entorno
natural, social y cultural aplicando, con apoyo y guia de materiales y del profesorado, el razonamiento
cientifico y la experimentacion.

2° ciclo (4° curso) 3er ciclo (6° curso)

3.1 Buscar y recopilar informacion, recurriendo | 3.1 Mostrar curiosidad de manera sostenida sobre
a diferentes fuentes seguras y fiables, sobre el | cuestiones relacionadas con el medio natural,
medio natural, social y cultural préximo. social o cultural, buscando informacién de forma
sistematica y formulando preguntas sobre ellas.

3.2 Realizar de forma guiada experimentos | 3.2 Buscar, seleccionar, contrastar y organizar
sencillos, utlizando las técnicas mas | informacion, recurriendo a diferentes fuentes
apropiadas para la investigacion que se realiza. | seguras y fiables, sobre el medio natural, social y
cultural proximo.

3.3 Emplear de forma segura instrumentos y | 3.3 Disefiar y realizar de forma guiada
dispositivos, realizando observaciones Yy | experimentos sencillos utilizando de forma segura
mediciones precisas y registrarlas | los instrumentos y dispositivos apropiados,
correctamente. realizando observaciones y mediciones precisas, y
registrando los resultados obtenidos.

3.4 Interpretar la informacion obtenida como | 3.4 Identificar diferentes respuestas dadas a
resultado de la realizacién de un experimento. | preguntas relacionadas con el entorno natural,
social y cultural préximo, contrastarlas con la
informacion obtenida de fuentes fiables y seguras
y formular una conclusién personal.

3.5 Presentar los resultados de pequefias | 3.5. Presentar el resultado de un proyecto sencillo
investigaciones en forma de esquemas | de disefio y valorar si la solucién obtenida o el
visualmente sencillos, utilizando correctamente | prototipo elaborado cumple con sus objetivos.

un lenguaje cientifico basico y explicando los
pasos que se han seguido en el proceso.

6.4. Competencia Especifica 4.

Adoptar hébitos saludables de consumo, alimentacion, ejercicio y descanso a partir del
conocimiento cientifico del cuerpo, desde el punto de vista del bienestar fisico, mental y emocional.

2° ciclo (4° curso) 3er ciclo (6° curso)

4.1 Relacionar la practica habitual y auténoma | 4.1 Identificar los principales 6rganos del cuerpo
de habitos saludables de alimentacion, ejercicio | humano y sus funciones, relacionandolas con
fisico y descanso con el conocimiento cientifico | habitos de vida saludables.

del cuerpo y formular propuestas de mejora.

4.2 Adoptar y promover estilos de vida saludable
que contribuyan a la mejora del bienestar fisico,
mental y emocional tanto individual como
colectivo.

4.2 Identificar emociones y sentimientos | 4.3 Reconocer y respetar las emociones vy
propios y ajenos y comportarse de forma | sentimientos propios y ajenos y manejarlos de
empatica en las relaciones con las otras | manera que contribuyan al bienestar propio y
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personas para favorecer la convivencia.

colectivo.

4.3 Reconocer y aceptar la identidad sexual y
de género propias y rechazar prejuicios y
estereotipos relacionados con estas
identidades

4.4 Describir, explicar y aceptar los cambios que
se producen en el propio cuerpo en este periodo
vital y adoptar habitos de cuidado y respeto hacia
si mismo y los demas relacionados con esos
cambios.

4.4 Asumir responsabilidades y tareas en los
contextos escolar, familiar y comunitario
cercano superando los estereotipos sexistas.

4.5 Reconocer, respetar y valorar las diferencias
individuales como una riqueza, especialmente en
lo que concierne a la identidad de género.

6.5. Competencia especifica 5.

Identificar, analizar y proponer soluciones a los problemas generados por la accion humana
en el entorno, tanto a nivel local como de manera global, derivados de los factores demograficos,
histéricos, econdmicos, tecnolédgicos y ambientales.

2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

5.1 Relacionar las acciones que realizan las
personas en la vida cotidiana y el medio en el
que viven, teniendo en cuenta los factores
naturales y sociales.

5.1 Analizar y explicar las relaciones que se
producen en un ecosistema 0 un paisaje
significativo para el alumnado teniendo en cuenta
los factores naturales y sociales.

5.2 Argumentar las ventajas y los
inconvenientes de una actuacibn humana
relevante y significativa con un fuerte impacto
en el medio ambiente y el paisaje préximo.

5.2 Analizar criticamente el impacto que supone la
accion humana en el medio tanto a nivel local
como global.

5.3 Participar activamente en la elaboracion y
formulacién de propuestas de actuacién
orientadas a la solucion de problemas
ecolégicos presentes en el entorno préximo.

5.3 Participar activamente en la elaboracion y
formulacion de propuestas de actuacion
razonadas, viables y sostenibles orientadas a la
conservacion y cuidado del medio ambiente y el
paisaje.

5.4 Reconocer y establecer las causas y las
consecuencias de los cambios producidos en
un elemento del paisaje o de un ecosistema con
el paso del tiempo y por la accién de los
agentes que inciden en él.

5.4 Analizar los cambios que se producen en el
paisaje y en un ecosistema como consecuencia del
paso del tiempo, de la acciéon de los factores
naturales y de la accién humana que acttan sobre
él.

5.5 Identificar las acciones propias realizadas
diariamente en beneficio del consumo
responsable de  materiales  escolares,
alimentos, agua y electricidad.

5.5 lIdentificar y justificar las acciones propias
realizadas habitualmente en el entorno proximo en
beneficio del consumo responsable de bienes y
servicios.

6.6. Competencia especifica 6.

Situar cronolégica y espacialmente los acontecimientos que marcan el inicio y el final de los
grandes periodos historicos mediante el uso de diferentes fuentes histdricas y unidades de tiempo e
identificar y explicar los principales procesos de cambio subyacentes y su interrelacion.
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2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

6.1. Reconocer y utilizar las unidades de
tiempo, década y siglo, para situar y ordenar
cronolégicamente  hechos relevantes del
pasado.

6.1. Reconocer y utilizar las unidades de tiempo,
década, lustro, siglo y milenio, para situar y ordenar
cronolégicamente hechos relevantes del pasado.

6.2. Ordenar cronoldégicamente hechos sociales
y personas relevantes de la historia reciente
utilizando herramientas basicas de medida de
tiempo e incorporando la perspectiva de
género.

6.2. Situar espacial y temporalmente los hechos
sociales y personas relevantes de la historia de la
Comunidad Valenciana y de Espafa mostrando su
interrelacion e incorporando la perspectiva de
género.

6.3. Ordenar temporal y espacialmente algunos
los hechos especialmente relevantes de la
historia de la Comunidad Valenciana.

6.3. Situar y ordenar cronolégicamente los cambios
de mayor relevancia en la humanidad, desde la
Edad Media hasta la actualidad.

6.4. Describir algunas formas de vida
representativas de los grandes periodos
histéricos hasta la Edad Antigua.

6.4. Describir la evolucion de algunas formas de
vida representativas desde la Edad Media hasta la
actualidad.

6.5. Explicar y comparar las caracteristicas
principales de los diferentes periodos histéricos
hasta la Edad Antigua.

6.5. Identificar y analizar relaciones de causalidad,
simultaneidad y sucesién entre elementos
destacados del medio social y cultural desde la
Edad Media hasta la actualidad.

6.7. Competencia especifica 7.

Reconocer y describir la organizacion

y estructura politica y territorial municipal, de la

Comunidad Valenciana, de Espafia y de Europa, asi como las caracteristicas mas destacadas de sus

principales instituciones y funciones.

2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

7.1. Identificar los principales 6rganos de
gobierno del municipio, de la provincia y de la
Comunitat Valenciana e identificar su funcion y
responsabilidad en la mejora de la vida de las
personas y de la convivencia social.

7.1. Identificar y describir los elementos, estructura
y funciones de los principales érganos de gobierno
del municipio, la provincia,la Comunidad
Valenciana, Espafia y la Union Europea, y
reconocer su funcion y responsabilidad en el
bienestar de las personas y en la mejora de la
convivencia social.

7.2. Distinguir  las  caracteristicas vy
funcionamiento de la estructura politica y
territorial de su municipio, la provincia y la
Comunidad Valenciana.

7.2. Distinguir las caracteristicas y funcionamiento
de la estructura politica y territorial del municipio,
la Comunidad Valenciana, Espafia y la Unién
Europea.

7.3. Conocer las funciones de la administracion
del municipio, destacando la importancia y el
valor de las mismas para la ciudadania y la
participacion ciudadana.

7.3. Distinguir las funciones de la administracion
del municipio y de la Comunidad Valenciana,
destacando la importancia y el valor de las mismas
para la ciudadania, la participacion ciudadana y el
desarrollo de los principios del funcionamiento
democratico.
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6.8. Competencia especifica 8.

Reconocer algunos elementos destacados del patrimonio natural, histérico y cultural de la
Comunidad Valenciana y Espafia y formular y explorar y formular propuestas para promover su

reconocimiento y proteccion.

2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

8.1. Identificar y valorar algunos elementos
destacados del patrimonio natural, histérico y
cultural de la Comunidad Valenciana y describir
sus caracteristicas mas destacadas, incluyendo
su localizacién geografica y su origen histérico.

8.1. Identificar y valorar algunos elementos
destacados del patrimonio natural, histérico y
cultural de Espafia y describir sus caracteristicas
mas destacadas, incluyendo su localizacién
geografica y su origen histdrico.

8.2. Desarrollar conductas de respeto, cuidado
y mantenimiento del patrimonio natural,
histérico y cultural del municipio y de la
Comunidad Valenciana y proponer acciones
para su conservacion y difusion.

8.2. Desarrollar conductas de respeto, cuidado y
mantenimiento del patrimonio natural, histérico y
cultural de Espafia y proponer acciones para su
conservacion y difusion.
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MUSICA Y DANZA

1. Presentacion.

Las artes, destacadas por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) en 2019 por su
contribucion a la mejora de la salud y el bienestar, son herramientas fundamentales de expresion
y de comunicacién, e imprescindibles para la comprension del mundo actual, dominado por la
imagen y el sonido. La presencia de la educacion artistica en el contexto de la educacion formal
garantiza el cumplimiento del derecho a la educacién y a la participacion en la cultura, fomenta
el desarrollo de las capacidades individuales a través de procesos de creacién artistica vy,
también, el conocimiento a la diversidad cultural. Estos objetivos estan presentes en La hoja de
ruta para la educacion artistica que la UNESCO fijé en 2006 a raiz de las deliberaciones llevadas
a cabo en el marco de la Conferencia Mundial sobre la Educacién Artistica.

La educacion artistica en la etapa de primaria, a través de la mdsica, las artes escénicas
y performativas, y las artes plésticas, visuales y audiovisuales, fomenta el desarrollo del
pensamiento abstracto y divergente mediante unos procesos creativos que han de tener en
cuenta las particularidades individuales y los contextos en los que estos procesos se generan.
Pensar de manera creativa implica una mayor percepcién y sensibilidad frente al mundo, lo que
permite, a largo plazo, una mayor capacidad critica y conciencia social.

La educacion artistica, ademds, procura desarrollar conocimientos y competencias
vinculados a los elementos y a los lenguajes artisticos que, con una atencién especial por los
objetivos y los descriptores que conforman el perfil de salida de la etapa, contribuyen a la
formacion personal y social mediante una diversidad de procesos (el andlisis, la interpretacion y
creacién individual y colectiva, la utilizacién de diferentes composiciones y expresiones artisticas
o la construccién de propuestas musicales, escénicas, visuales y audiovisuales) en los que se
desarrollan habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad, asi como
actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés,
creatividad en el aprendizaje y espiritu emprendedor.

El caracter competencial del area contribuye al desarrollo del conocimiento, la
comprension y el respeto de las diferentes culturas y de las diferencias entre las personas, puesto
que las artes garantizan el acceso a las distintas manifestaciones culturales mediante procesos
de exploracién del patrimonio artistico y de la cultura visual y musical.

Tal y como se especifica en los principios pedagogicos de la etapa mencionados en la
LOMLOE, la educacion artistica fomentara, a través de sus competencias especificas, la
comprension lectora, la expresién oral y escrita, la competencia digital, el fomento de la
creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento, y, en especial, la comunicacién
audiovisual. De igual modo, dada la transversalidad de las artes, se trabajaran la igualdad de
género, la educacion para la paz, la educacién para el consumo responsable y el desarrollo
sostenible, y la educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual a través de proyectos
artisticos significativos. Asimismo, se pondra especial atencién a la educacion emocional y en
valores, y a la potenciacion del aprendizaje significativo para el desarrollo de las competencias
gue promuevan la autonomia y la reflexion. De igual modo, la educacion, a través de las artes,
se presenta como una alternativa metodoldgica a fin de personalizar y mejorar la capacidad de
aprendizaje y los resultados de todo el alumnado. Dicho enfoque del area permite la conexiéon
entre los lenguajes artisticos y el resto de &reas curriculares, fomentando el trabajo
multidisciplinar por proyectos.

Con un enfoque global e integrador respecto a los aprendizajes de las areas que
corresponden a la Educacion Primaria, el area de Educacion Artistica queda desdoblada en dos:
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Educacion Plastica y Visual, que integra también los elementos pertenecientes a Audiovisual, y
Musica y Danza, que incorpora las artes escénicas y performativas, sin perjuicio de presentar
elementos de conexion e hibridos que responden a la visién holistica de la educacion en relacion
con los principales desafios y retos del siglo XXI.

El area Musica y Danza tiene su base constructiva en la propia musica y en el sonido,
vinculados a la danza y a las artes escénicas en general. La musica y el sonido son elementos
presentes, pero no jerarquicos en la expresion corporal y en la danza. Del mismo modo, lavoz y
el cuerpo son elementos fundamentales en la expresion escénica.

La musica vertebra la organizacién del area, que tiene continuidad en la Educacién
Secundaria Obligatoria. Se concibe en dos dimensiones diferenciadas, pero integradoras, con
una vision perceptiva y otra expresiva.

Desde el proceso perceptivo y analitico, el sonido es el eje fundamental para contribuir
a una ciudadania critica y responsable, tanto como fendmeno fisico como de los sonidos que
nos envuelven y que se destinan a las obras musicales y multidisciplinares. Desde la capacidad
expresiva como medio de comunicacién y potenciadora de la creatividad, la practica vocal e
instrumental, que se extiende al control y a la expresion corporal y al trabajo dentro de las artes
esceénicas, resulta esencial para el desarrollo integral.

Este enfoque implica abordar el &rea desde una perspectiva didactica vivencial donde el
alumnado es un agente activo de su aprendizaje. La escucha y el analisis auditivo y visual estan
vinculados a una experimentacion, interpretacion, expresion y creacion con el fin de reforzar e
interiorizar todos los elementos que resultan necesarios para el desarrollo competencial al
finalizar la Educacion Primaria. La participacién en propuestas musicales, audiovisuales,
escénicas o multidisciplinares permitira adquirir una dimensién aplicativa de las distintas técnicas
necesarias para su disefio y realizacion desde un enfoque coeducativo e inclusivo, con una
funcion tanto individual como grupal. De ese modo, se contribuira a conseguir del alumnado la
toma de consciencia de las posibilidades comunicativas y expresivas de la voz, el cuerpo y los
medios externos.

Este trabajo integrador, tan presente en la etapa de Infantil, se mantiene durante la etapa
de Primaria, en la que se desarrollan y profundizan los aprendizajes de la disciplina. El area de
Musica y Danza tiene una clara progresion con la materia de Misica en la Educacion Secundaria
Obligatoria, a través de las competencias especificas y de todos sus componentes curriculares,
como un continuum que contribuye a un aprendizaje efectivo y a un desarrollo competencial.

La propuesta curricular del area de Musica y Danza presenta distintos apartados. Las
competencias especificas del area, cinco en su totalidad, son claramente complementarias. Por
ello se destaca en el documento la conexidn entre ellas, asi como su relacion con las del area
de educacion artistica entre si, las competencias de otras areas y las competencias clave.

Se presentan con posterioridad los saberes basicos necesarios para poder alcanzar las
competencias especificas, divididos en bloques, subbloques y grupos de saberes que, aun
vinculados de manera directa a unas competencias especificas, tendran un caracter integrador
para un desarrollo efectivo y pleno.

Las situaciones de aprendizaje presentan principios didacticos que favorecen el
aprendizaje de los saberes para la adquisicion de las competencias especificas, cuyo nivel de
logro se establece a su vez en criterios de evaluacion que marcan dos momentos a lo largo de
la etapa: el primero correspondiente al 4° curso y el segundo a 6° como final de la etapa. En
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estos criterios se desglosa el nivel de desarrollo de cada competencia especifica del area para
ambos momentos.

2. Competencias especificas.
2.1. Competencia especifica 1.

Reconocer e investigar obras de diversos géneros y los componentes estructurales y
técnicos mas destacados en propuestas musicales y multidisciplinares de distintas épocas y
estilos a través de la audicion activa y vivencial.

2.1.1. Descripcién de la competencia 1.

Para conseguir una ciudadania critica, responsable, comprometida, sensible y
respetuosa ante la diversidad cultural y fomentar el conocimiento como impulsor del desarrollo,
resulta fundamental conocer, comprender, valorar y analizar los elementos que configuran las
diferentes manifestaciones artisticas.

A través de una escucha activa y vivencial de los componentes estructurales y técnicos
mas destacados de diversas propuestas musicales y multidisciplinares, se introduce al alumnado
en el reconocimiento de distintos géneros y estilos, del caracter, la forma o la estructura, la
textura, el ritmo, la melodia y la armonia, entre los elementos mas destacados de una obra o un
producto musical.

El conocimiento, la busqueda, el analisis, la descripcion, la recepcion y la comprension
de las obras favorecen el desarrollo de una escucha atenta que contribuye, de forma gradual, al
avance en el sentido critico y argumentado de la percepcion.

El descubrimiento a partir de una recepcién activa y de la investigacion de las creaciones
de épocas del pasado contribuye a la valoracién, a la proteccién del patrimonio y al conocimiento
cultural propio y universal. A través de la comprension de la diversidad cultural y desde un
enfoque coeducativo, se enriquece la identidad propia del alumnado.

La audicién y visionado de géneros escénicos diversos, el conocimiento de los espacios
en los que se desarrollan, las instituciones culturales existentes y el contexto artistico que
envuelve al alumnado contribuiran a la reflexion sobre sus referentes mas directos, al respeto e
interés por producciones contemporaneas y del pasado, asi como por las diferentes profesiones
relacionadas.

La audicion es el eje principal por el que se desarrolla y se estructura la musica en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, su medio es la escucha activa reforzada a través de una
aplicaciéon instrumental, vocal o corporal. La materia de la musica es el sonido, de caracter
temporal y que precisa de la memoria para recordar, reconocer y poder establecer
comparaciones. La identificacion acompafiada estara basada en la participacion activa y
vivencial de los elementos y componentes musicales a través del movimiento, la voz, los
instrumentos, el uso de guias de audicién y otros medios que permitan su interiorizacion.

Al final del segundo ciclo, en diferentes contextos y con una actitud atenta, el alumnado
deberia ser capaz de considerar el silencio como elemento indispensable ante las diversas
audiciones activas, a partir del reconocimiento y la identificacion de los elementos expresivos del
lenguaje sonoro y audiovisual; deberia identificar las caracteristicas formales y técnicas mas
destacadas en fragmentos y propuestas musicales diversas; deberia reconocer diferentes
géneros musicales y escénicos con atencion y respeto, iniciandose en el conocimiento del
patrimonio; y deberia describir, con un uso de la terminologia dada, sus elementos técnicos mas
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destacados con la distincién de la repeticion, el contraste y la variacion en fragmentos u obras
musicales.

Al final del tercer ciclo, del alumnado deberia diferenciar las caracteristicas de géneros
y estilos musicales y escénicos, y describir los elementos técnicos de diversas propuestas,
utilizando un lenguaje especifico; deberia conocer obras de géneros, épocas y autoria diversa;
ademas, deberia respetar las normas de comportamiento ante las propuestas artisticas como
espectador en diferentes contextos; y también deberia conocer aspectos basicos del patrimonio
musical y escénico, valorando su diversidad con actitud abierta.

2.2. Competencia especifica 2.

Explorar, distinguir y relacionar los parametros del sonido, sus caracteristicas y
representaciones graficas, el silencio y las agresiones acusticas, los instrumentos y la voz, a
partir del analisis auditivo y visual.

2.2.1. Descripcién de la competencia 2.

En una sociedad repleta de estimulos visuales y sonoros, es necesario partir del
conocimiento de las cualidades del sonido y sus caracteristicas. Analizar los sonidos que se
perciben y discriminar las agresiones acusticas contribuye al desarrollo en pro de una vida
saludable y un consumo responsable.

La distincién de los elementos que conforman un sonido debera partir, con distintos
materiales, de una exploracion de los recursos corporales y vocales para identificar, de forma
progresiva, las diferentes gradaciones de cada cualidad, su clasificacion y relacion como base
de la concienciacion sonora. La traslacion en la representacién grafica del sonido y su uso en la
creacion, en la lectura e interpretacion de partituras de propuestas musicales breves favoreceran
la comprensién de obras en audicion.

La identificacion del sonido y el silencio, como elementos de la atencién y como
componentes musicales con sus distintas duraciones, permite generar una valoracién en el
ejercicio de la audicidn o la interpretacion. Este es el paso previo para la identificacién de
agresiones acusticas y el reconocimiento de las normas de comportamiento en propuestas
variadas.

El conocimiento y reconocimiento de las caracteristicas timbricas y del registro vocal
permitiran una mejor comprensién de las posibilidades expresivas y comunicativas de la propia
voz. Ello, unido a la identificacién de las caracteristicas timbricas y de registro de diferentes
instrumentos, asi como de diversos elementos sonoros, contribuird a un desarrollo de la escucha
a través de la comprensién de las propiedades fisico-acusticas, del disfrute de producciones
mayores y de la participacion en proyectos.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado deberia relacionar el silencio y las cualidades
del sonido con elementos gréficos diversos; deberia ser capaz de clasificar y relacionar los
registros tanto de la voz como de los instrumentos, asi como de identificar las familias
instrumentales y algunas agrupaciones. Ademas, deberia valorar las posibilidades sonoras y el
silencio como elementos necesarios en la atencién y el respeto hacia diferentes manifestaciones
musicales.

Al terminar la etapa, el alumnado deberia identificar las cualidades del sonido y sus
caracteristicas, utilizando elementos graficos y terminologia especifica; deberia reconocer,
clasificar y relacionar agrupaciones musicales diversas, identificando sus caracteristicas y
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posibilidades sonoras; finalmente, deberia reconocer agresiones acusticas y plantear propuestas
de mejora.

2.3. Competencia especifica 3.

Interpretar juegos y propuestas musicales y escénicas diversas a través de la voz, los
instrumentos, el cuerpo y otros medios, buscando variedad expresiva.

2.3.1. Descripcion de la competencia 3.

La musica es una forma de expresiébn humana que precisa de un medio para su
realizacion. La interpretacion y la comunicacién musical se realizan a través de los sonidos
generados con el cuerpo, la voz, los medios digitales, los instrumentos u objetos para generar
una multiplicidad de registros sonoros y de variedad timbrica.

La voz, como herramienta de comunicacién e instrumento natural humano, debera ser
explorada para una adquisicion paulatina de técnica vocal y llegar asi a desarrollar un uso
efectivo y adecuado tanto en el trabajo coral como en proyectos mas amplios.

El uso de los instrumentos y objetos sonoros en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la musica tiene una perspectiva formativa dentro del dmbito musical y una perspectiva
creativa, que contribuye al desarrollo de la capacidad expresiva e interpretativa. Para su correcta
adquisicién y habilidad técnica, se debe partir de la exploracién y experimentacion sonora a
través de la practica de propuestas variadas.

La voz y los instrumentos son un medio de comunicacion fundamental que, junto con el
cuerpo, desarrollan habilidades expresivas y comprensivas del sonido y del movimiento, cosa
gue posibilita la cohesion grupal y la confianza.

Ademas, la diversidad de medios digitales existentes que se pueden utilizar en la
interpretacion de propuestas artisticas amplia la variedad de posibilidades sonoras con las que
poder comunicar y transmitir ideas, sentimientos o emociones.

La interpretacién de propuestas musicales y escénicas breves tendrd un caracter variado
con una diversidad de elementos expresivos. Las diferentes modalidades de aplicacién
interpretativa, desde una perspectiva inclusiva, permitiran una mejora en el aprendizaje del
alumnado y generaran motivacion en su préctica.

Entrar en contacto con el sonido y con el movimiento mediante el juego y la
improvisacion contribuira a la adquisicion y la comprension gradual de los elementos musicales,
a la vez que ayudard a disfrutarlos, descubrirlos e interpretarlos de manera méas profunda. La
practica musical lidica, a través de distintos medios, favorece la comunicacion, la cohesion de
grupo y las relaciones sociales que, junto a la improvisacién, son herramientas con las que
explorar la creatividad. Finalmente, el reconocimiento del esfuerzo y la coordinacion en la
interpretacion individual y colectiva son fundamentales en el aprendizaje.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado deberia haber experimentado con la voz, el
cuerpo, con objetos e instrumentos diversos, juegos musicales e improvisaciones sencillas que
posibiliten la interpretacion de partituras graficas, de danzas y dramatizaciones con un fin
expresivo. La relajacion, la respiracion y la conciencia corporal deberian facilitar el cuidado de la
voz y del propio cuerpo. Ademas, deberian expresar sensaciones con actitud constructiva y
respeto hacia el material utilizado a partir de la interpretacion individual y en grupo. Finalmente,
deberia ser capaz de interpretar propuestas musicales y escénicas breves, y compartir la
experiencia, valorando el esfuerzo en la ejecucion individual y colectiva de manera respetuosa.
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Al final del tercer ciclo, deberia ser capaz de interpretar propuestas musicales y
escénicas diversas con la voz, el cuerpo, los instrumentos con diferentes elementos sonoros y
medios digitales, utilizando el lenguaje musical de forma adecuada y atendiendo a las habilidades
técnicas necesarias en la interpretacion con un fin expresivo. Ademas, deberia compartir la
experiencia y reconocer el esfuerzo y la coordinacién en la interpretacion, tanto individual como
colectiva, aportando propuestas de mejora.

2.4. Competencia especifica 4.

Crear propuestas musicales y escénicas breves de forma guiada a partir de uno o
diversos lenguajes y mediante la participacion en proyectos.

2.4.1. Descripcion de la competencia 4.

En la sociedad actual, la utilizacién de elementos artisticos en producciones visuales y
audiovisuales con presencia en diversos contextos y medios de difusién es una constante en
gran parte de la actividad humana. Utilizar, en la creacion de propuestas musicales y escénicas,
elementos de diferentes lenguajes como medio de expresion fomenta la creatividad, el trabajo
en equipo, el sentido critico y el espiritu emprendedor.

Mediante la participacion en proyectos musicales y multidisciplinares, se desarrollan
habitos de trabajo individual y en equipo en el cual se valora el esfuerzo, la responsabilidad y las
normas de convivencia, ademas de generar actitudes de confianza en si mismo, sentido critico,
iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje. Todo ello contribuira al
enriquecimiento y a la construccion de la propia identidad, utilizando la expresion artistica y sus
multiples lenguajes.

A través de la creacion de propuestas musicales y escénicas sencillas, se refuerza el
aprendizaje, la experimentacion y la reflexion, en relaciébn a los elementos artisticos y sus
mdltiples combinaciones. Con su aplicaciéon en proyectos musicales y multidisciplinares, se
tendra conciencia del esfuerzo que supone toda actividad grupal y se fomentara el respeto por
las diferentes expresiones culturales y artisticas. Las propuestas creadas tendran una aplicacion
directa a la interpretacién, a la representacion y a la realizacidn de proyectos.

El trabajo en equipo, con la asuncion de distintos roles por parte del alumnado, genera
un entorno de aprendizaje enriquecedor para el desarrollo pleno del individuo, al poner en
practica una gran variedad de situaciones de aprendizaje que seran compartidas para la
consecucién de un objetivo comun. Este trabajo en equipo prepara para el ejercicio de una
ciudadania activa en un entorno de respeto y pluralidad propio de una sociedad democratica.

La intervencién en producciones y proyectos grupales conlleva la participacion, el disefio,
la elaboracion y la difusion de los mismos. Todo ello se hace imprescindible, ya que el trabajo
conjunto implica la aceptacion y comprensién de la existencia de roles diversos que hay que
conocer, respetar y valorar. La correcta realizacion de las propias funciones promueve la mejora
de la practica grupal.

Con la creacién de propuestas musicales y escénicas, y la planificacién de proyectos
artisticos y multidisciplinares de manera guiada, se lograra cumplir, individualmente y en grupo,
los objetivos prefijados en el inicio del proceso y conseguir un resultado final acorde a los mismos.
El alumnado ird desarrollando y profundizando en las diferentes fases de creacion a lo largo de
la etapa, evidenciando el compromiso con el proyecto mediante una participacion activa y
respetuosa hacia su propia labor y la del grupo.
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A través de esta competencia especifica, el alumnado construir4 también su identidad
individual y de grupo, ya que, en la produccién de diferentes propuestas expresivas, debe mostrar
confianza en sus propias capacidades y valorar y respetar la de los demas. Ademas, debera
compartir la experiencia creativa del proceso y del producto, incorporando la opinién de los
demas en las propuestas de mejora en forma de retroalimentacion y como elemento
imprescindible de la mejora personal.

Al final del segundo ciclo, el alumnado deberia ser capaz de iniciarse en los procesos de
creacion de propuestas musicales y escénicas breves de forma guiada, utilizando elementos del
lenguaje musical y del lenguaje escénico ya trabajados; ademas, de compartir la experiencia
creativa con el empleo de diferentes estrategias comunicativas basicas. Del mismo modo,
deberia participar activamente en diferentes fases de la creacion de proyectos artisticos y
multidisciplinares con una valoracién tanto el proceso como el producto final. También, deberia
profundizar en la gestién y la seleccion de la informacion y materiales necesarios para su
desarrollo, ademas de iniciar la evaluacién del proyecto con la ayuda de guias. Durante este
segundo ciclo, las ideas se deberian ir transformando en acciones a través del trabajo
participativo y en equipo, con una actitud abierta que acepte las diferentes aportaciones, la
confluencia y el control de la expresién, los sentimientos y las emociones en la resolucién
dialogada de los conflictos que puedan surgir.

Al final del tercer ciclo, el alumnado deberia ser capaz de crear propuestas musicales y
escénicas breves, utilizando elementos de diferentes lenguajes y empleando diferentes
estrategias comunicativas como mecanismo de difusidon de la experiencia creativa; deberia
participar activamente en la planificacion y el disefio de las diferentes fases de creacion de
proyectos artisticos y multidisciplinares de forma guiada, aportando y respetando las diferentes
contribuciones. Se deberian desarrollar, junto a los aspectos anteriores, estrategias de toma de
decisiones, aportando ideas para la resolucién de problemas y los mecanismos de evaluacién
del proyecto. Por este motivo, es importante trabajar con un enfoque coeducativo basado en la
igualdad y el respeto a la diversidad.

2.5. Competencia especifica 5.

Utilizar recursos digitales y audiovisuales aplicados a la busqueda, la escucha, la edicién,
la interpretacién y la creacion de producciones musicales, actuando de acuerdo con la normativa
vigente.

2.5.1. Descripcién de la competencia 5.

Los avances tecnoldgicos en la sociedad permiten una facilidad de acceso a la
informacion y la comunicacion, y su uso cotidiano afecta a todos los elementos de la vida social,
a la que la musica no es ajena. Convertida en un producto de consumo masivo, la tecnologia
esta presente, tanto en la creacion, la audicion y la interpretacion como en la pedagogia musical,
lo que evidencia la necesidad de su incorporacién en el proceso ensefianza y aprendizaje con el
fin de formar al alumnado en el uso creativo, responsable y critico.

Aprender a utilizar y seleccionar diversos recursos digitales y audiovisuales sencillos
para la escucha, la busqueda de informacion, la interpretacion y la edicion bajo supervision sera
fundamental para dotar al alumnado de unos conocimientos que le permitan identificar los
posibles riesgos que conlleva.

Conocer diversos recursos tecnoldgicos relacionados con la educacion musical y saber
seleccionar diversas fuentes de informacion en funcién de su necesidad y utilidad supondra
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aprender, a través de una practica, habilidades que favorezcan un alumnado reflexivo con los
recursos utilizados para el manejo de la informacién y el uso de herramientas tecnologicas.

Se enfatizara la utilizacion responsable de los recursos digitales y audiovisuales a través
de la exploracién y la experimentacién con el sonido y la imagen, realizando blsquedas guiadas
de informacion con respeto a la propiedad intelectual y la normativa vigente.

Finalmente, las herramientas digitales estan presentes en productos audiovisuales y en
proyectos multidisciplinares enfocadas tanto a la creacion como a la edicién, la interpretacion, la
produccion y la difusién. Se debera aproximar al alumnado a estas herramientas de forma
gradual para lograr un conocimiento que permita una seleccién previa de las mas adecuadas.

Reconocer las diferentes utilidades de los recursos tecnologicos dotara al alumnado de
autonomia para elegir los recursos mas adecuados en funcion de las necesidades y
circunstancias, y promovera su adaptacibn a nuevos contextos de comunicacion y de
aprendizaje.

Al final del segundo ciclo, el alumnado deberia ser capaz de buscar informacion a través
de fuentes digitales diversas y de utilizar, bajo guia, recursos para el almacenamiento, la
escucha, la grabacién o la edicion musical, conociendo las normas de proteccién de datos y
autoria para un consumo responsable y cuidadoso de los dispositivos.

Al final del tercer ciclo, el alumnado deberia ser capaz de seleccionar recursos musicales
de forma guiada con diversos medios digitales y audiovisuales para la escucha, creacion,
interpretacion, grabacion, edicion musical o difusion en proyectos musicales y audiovisuales,
teniendo en cuenta las licencias de uso y respetando las normas de proteccién de datos y autoria.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras
areas y con las competencias clave.

3.1. Relaciones o conexiones con las otras CE del area.

Las competencias especificas del area tienen un caracter integral y entre ellas se
establecen distintas conexiones.

Para el aprendizaje de la CE1, que pretende desarrollar la escucha y reconocer los
elementos més destacados que forman parte de la organizacion sonora, y le otorgan sentido y
significado dentro de un contexto cultural, es necesario un trabajo que invite al andlisis de las
caracteristicas y propiedades del sonido, a la identificacién, representacion y clasificacién de
aquellos elementos que forman parte de su entorno y de la cultura propia y universal (CE2). La
interpretacion vocal, corporal, instrumental o con otros medios (CE3) integra la vivencia y la
interiorizacion de los elementos que caracterizan las distintas obras para poder utilizarlos en la
creacion de forma individual o grupal, asi como en la produccidn de obras musicales o proyectos
multidisciplinares (CE4) con ayuda de recursos digitales (CE5).

Los aprendizajes recogidos en la CE2, como explorar, distinguir y relacionar los
parametros del sonido y sus representaciones gréficas, el silencio, los instrumentos y la voz, se
realizan a través del andlisis en la aplicacién de las diversas propuestas musicales (CE1). Esa
exploracion y distincion se lleva a cabo, en muchas ocasiones, a través de juegos musicales que
ayudan al alumnado a comprender e interiorizar los conceptos sonoros (CE3). La interpretacion
debe partir del silencio y la atencién. Ademas, la creacién de propuestas musicales utiliza los
parametros de sonido, que forman parte del lenguaje musical (CE4), y el uso de diferentes
recursos digitales ayuda a la distincidn, relacion e interiorizacién de todos estos elementos (CE5).
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La CE3, centrada en la interpretacion, tiene en el cuerpo, la voz y los instrumentos, los
mediadores en el reconocimiento de los elementos méas destacados de las propuestas musicales
de diferentes épocas y estilos (CE1); asimismo, la exploracion y el analisis de los elementos del
sonido (CE2) son el paso previo hacia la interpretacion. La creacién de propuestas
multidisciplinares (CE4) utiliza la interpretaciébn musical, corporal o escénica, y cualquier
propuesta musical o escénica interpretada puede basarse, complementarse o apoyarse en
elementos tecnolégicos, como aplicaciones o programas digitales, asi como para su grabacién y
difusion (CES).

La CE4, que aborda la creacion de forma guiada, implica adquirir unos conocimientos
previos que sirvan de modelo, de referencia y como herramienta para la construccion desde el
analisis y la percepcion (CEL). Las representaciones gréaficas de las cualidades del sonido y la
exploracion previa con la identificacion de las posibilidades expresivas de los instrumentos, la
voz y el propio cuerpo, son fundamentales dentro del proceso de creacion artistica (CE2). Toda
creacion requiere de una interpretacién constante para poder modificar, ajustar o fijar lo realizado
(CE3). En la creacion musical asociada a elaboraciones audiovisuales, en la difusion y en la
interpretacién de las diversas producciones, es necesario el uso de recursos digitales (CE5).

La CES5 tiene una presencia total en el resto de competencias a través de la seleccion y
utilizacion de los recursos digitales y audiovisuales, y facilita el reconocimiento de elementos
musicales (CE1). Se busca explorar y distinguir las cualidades del sonido con recursos digitales
diversos, donde las TIC pueden servir como soporte en el proceso de ensefianza-aprendizaje
(CE2). Se trata de interpretar y de improvisar juegos y propuestas musicales donde los medios
digitales lleguen a ser un elemento mas en el proceso interpretativo (CE3) y se convierten en
elementos imprescindibles para crear y participar en proyectos artisticos y multidisciplinares
(CE4).

3.2. Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa

Las conexiones que se establecen entre las competencias especificas de Musica y
Danza con las propias de Educacion Plastica y Visual, y que integran el area de Educacion
Artistica, mantienen una relacién directa entre ellas. Entre las que muestran una vinculacion
continua, se encuentran la CE1 y la CE2 de ambas, que tratan la exploracién y reconocimiento
de diferentes propuestas artisticas de manera vivencial, asi como de los elementos y
caracteristicas que las conforman. Por su parte, la CE5 de ambas propone el conocimiento y uso
de recursos digitales de acuerdo con la normativa vigente.

La conexidn entre el resto de competencias se realiza de forma combinada. Las CE1l y
CE2 de Musica y Danza se encuentran vinculadas con la CE3 de Educacién Plastica y Visual al
tratar la exploracién, el reconocimiento, la experimentacion y la descripcion con el uso de una
terminologia adecuada. Las CE2 y CE3 estan unidas con la CE3 de Educacion Plastica y Visual,
al tratar la experimentacion de los elementos propios de cada materia con una finalidad
expresiva; y la CE4 de Musica y Danza con la CE6 de Educacion Plastica y Visual, puesto que
ambas fomentan la participacién en el proceso creativo de propuestas y proyectos artisticos.

La conexion entre Musica y Danzay el resto de areas que componen la etapa de primaria
es clara, puesto que la educacion es integral y no fragmentada. En cuanto a Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural, la misica es un elemento cultural que cobra sentido y significado
dentro de un grupo social, por ello, adquiere relevancia el conocimiento de obras, del patrimonio,
la valoracion del mundo cultural y artistico cuya comprension contribuya al respeto y al
reconocimiento de la diversidad cultural. En cuanto al medio natural, el sonido es un elemento
fisico-acustico vinculado a los materiales que generan el sonido y a los elementos que
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contribuyen a su propagacion y percepcion. A ello hay que afadir la vinculacién existente entre
salud y agresiones acusticas. La CE5 de musica y danza se encuentra directamente relacionada
con la CE1 de Conocimiento del medio natural, social y cultural (medios digitales); la CE4
conectaria con la CE2 de Conocimiento del medio natural, social y cultural (proyectos); la CE 1
se vincula a la CE6 (acontecimientos histéricos) y con la CE8 (patrimonio) de Conocimiento del
medio natural, social y cultural; y la CE2 conectaria con la CE4 de Conocimiento del medio
natural, social y cultural (Salud y consumo responsable).

Tanto en Mdusica y Danza como en Educacion Fisica, es fundamental el trabajo de la
conciencia corporal y habilidades motrices. Los recursos expresivos basicos del cuerpo y el
movimiento se pueden conjugar en juegos, danzas, coreografias, asi como en propuestas
ritmicas y artisticas diversas donde confluyen las dos materias. Las CE 2, 3 y 4 de Educacion
fisica tienen una conexién directa al respecto.

Las Lenguas presentan una relacién no sélo como lengua vehicular de la materia, sino
también en las letras de las canciones, en el trabajo vocal como herramienta de expresion y en
la musica como lenguaje y modo de comunicacion. Por otro lado, las lenguas se vinculan con el
contenido escénico, tanto oral como escrito, a la expresién de opiniones y sensaciones derivadas
de las propuestas artisticas planteadas. La comprension oral, escrita y multimodal, asi como la
expresion, interaccién y mediacion, presentes en las CE de las lenguas, conecta directamente
con las CE de musica y danza en cuanto que son imprescindibles para la percepcion y analisis
musical y escénico por una parte y para la expresion e interpretacion por otra. Ademas, la
interculturalidad y el multilingliismo, presentes en la sociedad y en las CE de lenguas, estan
también presentes en cada una de las CE de musica y danza, donde se valora la diversidad
como riqueza cultural y se evitan prejuicios.

Con las Matematicas, guarda una relacion directa entre los diferentes parametros del
sonido y elementos de la musica: la distribucién y proporcion ritmica, los intervalos y los distintos
elementos pertenecientes al material sonoro y al lenguaje musical.

Las CE de la Educacion en Valores Civicos y Eticos han de considerarse de forma
transversal con la materia de Muasica y Danza, asi como también con el resto de materias,
teniendo en cuenta que el propésito es formar una ciudadania critica, consciente, responsable y
participativa, fomentando buenos valores y actitudes a través de los principios de una sociedad
igualitaria e inclusiva.

3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave

CCL CP CMCT CD CPSAA CcC CE CCEC
CEl X X X X X X X
CE2 X X X X
CE3 X X X X X X
CE4 X X X X X X
CE5 X X X X X

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica:
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. CCL: Competencia en comunicacion linglistica

. CP: Competencia plurilingue

. CMCT: Competencia matematica, ciencia y tecnologica

. CD: Competencia digital

. CPSAA: Competencia personal, social y de aprender a aprender
. CC: Competencia ciudadana

. CE: Competencia emprendedora

. CCEC: Competencia en conciencia y expresion cultural

El cuadro adjunto anterior muestra la existencia de una relaciébn especialmente
significativa y relevante entre las cinco competencias especificas de esta materia y algunas
competencias clave incluidas en el perfil de salida del alumnado al finalizar la educacion basica.

Todas las competencias especificas contribuyen a la adquisicién y desarrollo de tres
competencias clave: la CCL, ya que el alumnado ha de aprender a comprender, interpretar y
expresar conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos de manera oral y escrita, de forma
clara y adecuada en diferentes contextos; se promueve la CD porque se desarrolla un uso y
consumo responsable de los recursos digitales y la realizacion de busquedas en internet,
respetando la normativa vigente de propiedad intelectual y, por supuesto, CCEC esta presente
en el conjunto del &rea, pues el alumnado enriquece y construye su propia identidad a través del
conocimiento y disfrute de las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del
patrimonio, desarrollando una actitud abierta, inclusiva y critica.

Ademas, la adquisicion y desarrollo de cada competencia especifica contribuye a otras
competencias claves ya nombradas y con las que aparecen estrechamente vinculadas. La CE1
se relaciona con la CP en la medida en que el alumnado ha de tomar conciencia de la diversidad
linguistica y cultural para favorecer la cohesion social y el dialogo. En referencia a la CMCT, el
alumnado tendra que emplear estrategias de manera guiada para la comprension de los
elementos estructurales y técnico-compositivos que conforman las diferentes propuestas
musicales y multidisciplinares. En relacion a la CPSAA, el alumnado ha de comprender y valorar
las perspectivas y las experiencias de los demds, para incorporarlas a su propio aprendizaje. En
cuanto a larelacién con la CC, el alumnado ha de desarrollar ideas relativas a la propia identidad
y alas relaciones grupales e interculturales. Asi mismo, ha de valorar hechos culturales y sociales
relevantes relativos a su entorno y mostrar una actitud democratica fundamentada en los
Derechos Humanos, la diversidad cultural, la igualdad de género y la cohesion social.

La CE2 esta conectada con la competencia CMCT, ya que el alumnado tendra que
emplear estrategias para la comprension a través de la exploracion, la distincion y la relacion de
las cualidades del sonido, sus caracteristicas e influencia en la clasificacion instrumental y vocal,
ademas de relacionar el pardmetro de la intensidad como elemento de la fisica del sonido, con
las agresiones sonoras del entorno y su influencia en la salud.

Respecto a la CE3, la interpretacion de creaciones musicales en diferentes lenguas y de
diversos lugares conecta con la CP y con el respeto a la diversidad cultural. La interpretacién
propia y dentro del grupo conecta con la CPSAA porque favorece la interaccién comunicativa,
construye vinculos personales y fomenta la confianza personal y grupal, asi como el afan de
superacién. Con relacion a la CC, la participacién en actividades comunitarias, como la
interpretacion colectiva, contribuye, de manera consciente y respetuosa, a la cohesion social y a
la integracion de valores democraticos como los derechos humanos, la inclusion, el compromiso
ciudadano y la igualdad de género.
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En cuarto lugar, la CE4 se relaciona con la competencia clave CPSAA a través de una
gran vinculacion con todo el proceso que se desarrolla dentro de la participacion en la creacion
de propuestas multidisciplinares, ya que el alumnado va a ser consciente de sus propias
emociones, ideas y comportamientos. En cuanto a la relacion de esta competencia especifica
con la CC, el hecho de participar en actividades comunitarias va a contribuir a que comprenda
mejor las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el entorno. De la misma manera,
la CE se evidencia en la iniciacion al proceso de creacion de ideas con la implicacion, de manera
original, de diferentes elementos trabajados.

Por dltimo, la CE5 se vincula a la CPSAA a través de la participacion del alumnado en la
creacion e interpretacion musical, utilizando recursos TIC, pero también con la participacion en
proyectos de manera individual y colectiva, con aportaciones propias y respetando las de los
demas. También, se vincula a la CE, presente desde el momento en el cual se deben ordenar
procesos de blsqueda y por su relacion con la creacién, la interpretacién y la participacion en
proyectos asumiendo diferentes roles.

4. Saberes basicos.
4.1. Introduccion.

Los saberes béasicos que integran el area en la Educacion Primaria son necesarios para
poder desarrollar, de forma efectiva, el conjunto de las competencias especificas. Aunque se
presentan en distintos bloques, no deben abordarse por separado, ya que constituyen un todo
integrado.

Se potenciaréd el aprendizaje a través de la movilizacién de los diversos saberes basicos
que aqui se recogen y que pueden ser ampliados por el profesorado de cada centro a partir de
los intereses de su alumnado. Aunque la organizacion responde a una agrupacion y distribucion
por tipologia, no se busca abordarlos por separado, sino que muestran la posibilidad de
articularse de forma diversa.

Se establece una gradacion de los saberes que corresponde, de forma correlativa, a los
tres ciclos de la Educacién Primaria. De acuerdo con la necesaria progresion de los saberes, se
sefialan aquellos que deberian trabajarse en cada ciclo que, en unos casos, se consolidan en
este mientras que en otros deben ser ampliados en los siguientes.

Los saberes basicos se presentan agrupados en dos bloques generales que responden
al tratamiento de la materia. Por una parte, el proceso perceptivo-analitico se recoge en el bloque
1. Percepcion y andlisis, tan necesario para poder reflexionar sobre las percepciones auditivas y
visuales, y que permiten una identificacion y construccion cultural. Por otra, al proceso expresivo-
creativo centrado en ampliar y desarrollar las posibilidades comunicativas le corresponde el
blogue 2. Interpretacién y creacion.

Cada uno de los bloques se encuentra organizado en dos subbloques con los que se
movilizan diversas competencias especificas, en ellos se presentan los saberes basicos
agrupados por tematica.

Dentro del bloque Percepcién y andlisis, se encuentran dos subbloques. El primero,
Contextos musicales y culturales, integra los grupos referidos a las obras musicales y
multidisciplinares, los géneros musicales y escénicos, el patrimonio, las normas de
comportamiento, los instrumentos, las voces y sus agrupaciones. El segundo, Elementos y
estructura, incluye los grupos referidos a sonido, silencio, cualidades del sonido, los elementos
musicales y escénicos, y a las estructuras formales. El segundo bloque, Interpretacion y creacion,
esta formado por los saberes necesarios para conseguir en el alumnado un control vocal y
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corporal en el proceso comunicativo, la expresion a través del cuerpo y otros medios, y la
creacion a través de dos subbloques. El primero, Expresion individual y colectiva, aborda los
grupos de comunicacion, interpretacion y técnica vocal, instrumental y corporal, la creacion y la
notacién musical. El segundo, Propuestas artisticas, recoge los grupos referidos a los elementos
escénicos, audiovisuales, la representacién, los proyectos artisticos multidisciplinares, las
herramientas digitales y la expresion de opiniones y sensaciones.

4.2.Bloque 1: Percepcion y analisis

: 1.er ciclo 2.°ciclo 3.2" ciclo
SB1.1 - Contextos musicales y culturales. CE1, CE2, CE5
loy2° 30.y4r° 5y 6.°

G1 Obras
Piezas breves de distintos géneros: vocales, X
instrumentales y mixtos.
Fragmentos u obras de diferentes géneros, épocas, X X
estilos y autoria. Clasificacion.

G2 Patrimonio
El patrimonio musical: iniciacion. X
Los espacios culturales y artisticos. El patrimonio de la X X
Comunidad Valenciana.
El patrimonio musical y escénico. Las instituciones. X
Funcioén social.
G3 Géneros escénicos y musicales
Los géneros escénicos y musicales. Profesiones X X X
vinculadas.
G4 Agrupaciones vocales e instrumentales

Las agrupaciones vocales, instrumentales y mixtas. X X X
Agrupaciones del folclore, de estilos diversos y géneros X
actuales.

G5 Lavoz
Voz masculina, voz femenina y voz infantil. X
Registro de las voces y clasificacion. X X

G6 Los instrumentos

Instrumentos y objetos sonoros mas proximos. X
Identificacion visual y auditiva. Principales familias.
Los instrumentos musicales: clasificacién por familias,
descripcion y usos en agrupaciones. ldentificacién visual X X
y auditiva.
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Los instrumentos musicales electrénicos, aculsticos y
digitales.

G7 Normas de comportamiento

Actitud atenta en la audicion y ante propuestas artisticas.
El silencio individual.

Atencion y respeto en la audicién y ante las propuestas
artisticas.

Normas de comportamiento en la audicién musical y ante
las propuestas artisticas. Actitud abierta y valorativa.

SB1.2 - Elementos y estructura CE1, CE2, CE3, CE5

1.er ciclo
loy2p°

2.°ciclo
30.y4.°

3.’ ciclo
5.°y6.°

Gl Sonido y silencio

Sonido, silencio y agresiones acusticas en el entorno
proximo.

Usos del sonido y del silencio en el mundo actual.

Las agresiones acusticas. Estrategias de afrontamiento,
neutralizacioén y mejora.

G2 Las cualidades del so

nido

Contrastes de altura, intensidad, duracion, y timbre:
representacion grafica.

Distintos grados de alturas, duraciones, intensidades y
timbres: representacion grafica.

G3 Ritmo, tempo y caracter

La pulsacion y el acento. Los contrastes en el tempo. El
caracter y la sensacion.

La pulsacion y el acento en los compases simples. Los
signos de division. El tempo. El caracter y la expresion.

El acento en compés compuesto. La ruptura del acento.
Los cambios de tempo. El caracter y los elementos
musicales que lo determinan.

G4 Melodiay armonia

Melodia. Direccionalidad.

Frase y semifrase. Intervalo y cadencia. EI modo.
Identificacion.

Armoniay el acorde. Melodia y textura.

G5  Estructura y forma
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Repeticion, contraste y variacion.

La estructura y la forma

Formas simples.

G6 Elementos escénicos

Roles, materiales y espacios.

Tiempo, tema, argumento y estructura dramatica basica.

4.3.Bloque 2: Interpretacion y creacion.

SB2-1-Expresion individual y colectiva. CE2, CE3, CE4, CE5

1.¢" ciclo
loy2p°

2.°ciclo
30.y4.°

3.¢" ciclo
5.°y6.°

G1 Interpretacion y técnica vocal

La respiracion, la relajacion y la intensidad vocal. Juegos
vocales: alturas, intensidades y timbres. La imitacion vocal.

Desarrollo de la capacidad respiratoria. La emision vocal en el
habla y en el canto. Juegos vocales: combinacién de alturas,
intensidades, duraciones y timbres. El acento prosddico y el
acento musical. Reconstruccién de textos a canciones dadas.

El apoyo y la impostacion en el habla y en el canto. Cuidado y
mantenimiento de la voz: Habitos saludables. Interpretaciones
variadas e introduccién a la cancién a dos voces. La creacién
breve de textos y musicalizacion.

Cancién al unisono, a capella y con acompafiamiento. La
memorizacion de repertorio.

X

G2 Interpretacion y cuidado instrumental

Cuidado y mantenimiento de los instrumentos. La reutilizacion
o transformacion de materiales del entorno en la construccion
de instrumentos sencillos.

La técnica en la practica instrumental.

Propuestas breves y juegos instrumentales.

Experimentacion de registros, intensidades y timbres. El eco y
la pregunta-respuesta instrumental. Ostinatos ritmicos y
ritmico-melddicos breves.

Combinacién de distintas alturas, intensidades, duraciones y
timbres. Polirritmias sencillas. El ostinato y la improvisacion.
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G3 Creacién

Movimientos, expresiones corporales y coreografias sencillas. X X
Acompafiamientos musicales. X
Propuestas musicales y sonorizaciones breves. X X X
G4 La comunicacion
Expresion vocal y expresion corporal. X X X
El lenguaje escénico.
G5 La notacion musical
Iniciacion a la notacién musical. X
Los elementos de la notacién musical en la interpretacion y la X X
creacion.
G6 Habilidades motrices
Habilidades motrices basicas. X
El espacio en la danza. Las cualidades del movimiento. X X
G7 El movimiento y la danza

Movimientos en propuestas musicales breves: Imitacion,
memorizacion y expresion. Danzas breves: La X X
posicion y el desplazamiento.
Movimientos en coreografias breves. La coordinacién grupal, X
las figuras y el espacio en las danzas.
Coreografias en piezas de diferentes estilos y géneros. X
Danzas variadas de diferentes estilos, épocas y culturas.

er ~p 0 er oy

SB2.2-Propuestas artisticas. CE1, CE3, CE4, CES5 Ioeee | 2idde | S e
loy2° 30.y4.0° 5°y6.°
G1 Representacién
Los personajes en propuestas artisticas multidisciplinares. X X X
Espacio y posicion. Los segmentos corporales: expresion y X X
gestualidad.
El gesto. El lenguaje corporal del actor. Imitacion e X
improvisacion.
G2 Elementos escénicos

La ambientacion sonora y el atrezzo. X
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Escenografia, vestuario e iluminacion.
G3 Elementos expresivos y comunicativos en el lenguaje audiovisual
Relaciéon imagen, accién y sonido. X X
G4  Proyectos artisticos multidisciplinares
Disefio, roles, seleccién de materiales, informacion y criterios X
de valoracion.
Las fases de proyectos artisticos: planificacién, toma de
decisiones y evaluacion.
Responsabilidad individual y grupal en la participacion o en la X X
creacion de propuestas sencillas.
G5 Herramientas digitales
Uso de banco de sonidos y seleccién de informacion. X X
La gestion responsable. X
Grabacion, interpretacion, creacion y edicion. Normas de X
proteccion de datos y autoria.
G6  Expresién de sensaciones y opiniones
Expresién oral de sensaciones en la audicion y la X
interpretacién con la terminologia musical dada.
Expresion de sensaciones y opiniones en propuestas
variadas con uso de la terminologia musical dada. Actitud X
abierta y respetuosa. Confianza personal.

5. Situaciones de aprendizaje

A continuacién, se presentan algunos principios relevantes que deberian tenerse en
cuenta a la hora de disefiar situaciones de aprendizaje en el area de Muisica y Danza. Las
situaciones de aprendizaje ponen en relaciéon las competencias especificas del area con
procedimientos y contextos de aprendizaje deseables. Los principios de transferencia y
transversalidad favoreceran el desarrollo de las competencias especificas de Musica y danza,
asi como las competencias clave en la Educacién primaria. Por tanto, las situaciones de
aprendizaje del area de musica y danza tendran un caracter competencial que contemple los
aspectos tratados a continuacion.

Las situaciones de aprendizaje musical y artistico pueden presentarse tanto en el aula
de musica como en cualquier otro lugar. Los escenarios y espacios deben ser diversos, ya que
son distintos los lugares que pueden servir de detonantes para generar propuestas artisticas con
las que poder explorar las posibilidades sonoras, expresivas y acusticas que nos rodean. Por
tanto, se pueden situar y provocar en diversos espacios tanto fisicos y cercanos como virtuales
o lejanos, con los que experimentar y vivenciar el sonido, el movimiento y también la imagen.
Los espacios del propio centro, y los de fuera del centro y los propios de la red pueden convertirse
en laboratorios sonoros con los que investigar, explorar y crear. Ademas, se puede escuchar,
asistir y participar en conciertos, grabaciones, representaciones, performance, exploraciones
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sonoras, itinerarios artisticos y en cualquier lugar destinado o no para tal efecto. La clase de
musica se tiene que abrir a la comunidad educativa y al entorno del centro educativo.

Del mismo modo, los diversos espacios y los elementos que los conforman pueden ser
mdltiples y variados lugares de creacion que pueden servir de inspiracién para la realizacién de
propuestas musicales y escénicas propias, y de proyectos multidisciplinares a partir de objetos y
materiales que habitan en un contexto particular, ya sea fisico o virtual. Su utilizacion y
concrecion debera adaptarse al nivel educativo y organizarse previamente en las diversas
programaciones de aula y de centro.

Los tiempos también deben aprovecharse al maximo para sacar partido y rendimiento
de cada uno de ellos. Es importante tomar en consideracion cualquier momento y cualquier
situacién es interesante, mas alla de los estrictamente escolares. Los procesos de ensefianza-
aprendizaje del alumnado se producen en cualquier espacio temporal y, por tanto, se han de
tener en cuenta cada uno de ellos. Aunque estas practicas muchas veces estan asociadas a un
entorno de aprendizaje més informal, son muy importantes en el desarrollo personal y musical
del alumnado. El sonido y el silencio estan presentes continuamente. Cada segundo es
importante, mas alla de aquellos prescritos, y debe tenerse en cuenta dentro de la realidad vital
musical del alumnado. Cualquier tarea o actividad realizada dentro o fuera del centro, como
pueden ser actividades extraescolares o complementarias, resulta interesante para explorar y
profundizar con el sonido y el movimiento. Las situaciones deben abarcar mucho mas que el
tiempo estipulado en el aula y celebraciones escolares puntuales y establecidas por inercia. La
musica es transversal a la vida del centro escolar.

Asi mismo, estas situaciones de aprendizaje deberian contemplar no sé6lo contextos de
educacion formal sino todos aquellos contextos de actividad a los que nuestro alumnado tiene
acceso y que le suponen oportunidades de aprendizaje. Hay que tener en cuenta del mismo
modo las diferentes esferas de la vida en que se proyectan las competencias especificas del
area.

Cada situacion de aprendizaje implica una organizacion previa de los agrupamientos
tanto del alumnado como de otras personas que pudieran participar. Es necesario planificar
previamente la distribucion individual, por parejas, en pequefio o gran grupo.

Es esencial la colaboracion con otras areas y niveles educativos, en tareas y proyectos
diversos. Por ello, cada una de las propuestas musicales y los proyectos multidisciplinares
supone la organizacién previa de los tiempos de actuacién y coordinacién con otras areas o
agentes implicados.

Las propuestas multidisciplinares favorecen conexiones con saberes de otras disciplinas.
Las diferentes tareas implican la cooperacion y el trabajo en equipo, e inciden en el dialogo, la
resolucion de conflictos pacifica y el respeto. Ademas, estas propuestas deben ser entendidas
como un proceso planificado, enriquecedor, cercano a sus intereses y estimulante que finaliza
en un producto final consensuado.

En el desarrollo de las mismas, las colaboraciones con otras areas y con diversas
instituciones resulta fundamental para llevarse a cabo y dentro de un trabajo vinculado a la
realidad del entorno social del alumnado. En las situaciones de aprendizaje, es primordial
favorecer las relaciones con otras areas, con la comunidad escolar, con asociaciones del entorno
y instituciones locales; asi como favorecer también el contacto con artistas, con centros
culturales, con escuelas de musica y conservatorios, con ONG, con centros ocupacionales, con
residencias, con centros deportivos, con escuelas de danza y con otros centros educativos.
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Las asambleas artisticas o tertulias musicales plantean situaciones de aprendizaje que
potencian la capacidad dialdgica y el trato respetuoso con unas claras normas de participacion,
con respeto por el turno de palabra, el debate en un tono adecuado con la asuncion de diferentes
roles y el trabajo participativo e inclusivo. Estas asambleas estimulan el sentido critico y la
reflexién mediante el dialogo entre iguales y el debate.

Se debe promover situaciones que otorguen sentido al aprendizaje. A través de la
expresion corporal, instrumental y vocal, con la utilizacion de diferentes elementos musicales y
escénicos, se desarrollaran los procesos de interiorizacion de los mismos, ademas de mejorar
las diferentes funciones cognitivas y la gestion emocional del alumnado.

Partiendo de diversas metodologias, se pueden plantean aprendizajes en forma de retos,
problemas, casos reales, simulaciones, proyectos y producciones artisticas colaborativas entre
otros, donde tanto el proceso como el producto comportan aprendizajes significativos y permiten
el empoderamiento del alumnado y lo convierten en el centro de su propio aprendizaje haciéndolo
consciente de que aprender esta en sus manos.

Las metodologias activas permiten trabajar en equipos cooperativos, asimilando la
interdependencia positiva y aprendiendo a ser responsables con sus aportaciones, para que el
equipo y grupo funcione correctamente.

Las metodologias con un enfoque vivencial suponen una propuesta de trabajo
competencial en la que los valores, la creatividad, el pensamiento critico y la motivacion juegan
un papel fundamental, porque dan la oportunidad al alumnado de construir su propio aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje deben garantizar el acceso al alumnado a todos los
espacios y tiempos y al curriculum mediante la deteccién y eliminacién de barreras, asi como a
un disefilo de tareas y actividades de acuerdo con los principios del Disefio Universal de
Aprendizaje.

Se deben fomentar momentos de reflexién sobre los diversos procesos de ensefianza-
aprendizaje adquiridos, asi como incorporar la autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacién
mediante diferentes instrumentos tanto durante todo el proceso como en los diversos productos
que se creen: audiovisuales, sonorizaciones, partituras graficas, musicales, performance,
coreografias, radio-podcast, revista escolar, canal de televisién, lapbooks, conciertos,
actuaciones, dramatizaciones, videoclips, repositorios y portafolios musicales y audiovisuales
entre otros.

Es igualmente relevante compartir, evaluar y valorar tanto el proceso interpretativo y
creativo como el resultado final, de manera individual y en grupo, buscando coordinacién y
respetando la figura de la direcciéon y la de todos los agentes implicados.

Los recursos que tienen los centros educativos son diversos y variados. Aprovechar los
recursos sonoros y también otros recursos a los que todos tienen alcance pueden ser una fuente
de materiales con los que contar en las situaciones de aprendizaje. Desde reciclar objetos hasta
reutilizarlos con una finalidad expresiva y musical pueden convertirse en los materiales de
nuestro dia a dia.

Usar las tecnologias como recursos de aprendizaje y extraer su maximo rendimiento es
una tarea esencial en la escuela del siglo XXI, ligada a una ensefianza en valores y actitudes
que permitan al alumnado adaptarse a los continuos cambios producidos por las tecnologias, su
uso y actualizacion. El uso de los recursos digitales permitird la creacion de bases ritmicas,
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melddicas o armonicas a través de programas y Apps que permita su posterior aplicacion y la
incorporacion de elementos musicales.

La conservacion y cuidado del material utilizado, ya sean instrumentos, recursos
digitales, equipamiento e infraestructuras formaran parte de las normas de comportamiento y
valores intrinsecos a las situaciones de aprendizaje. Ademas, el cuerpo y la propia voz, como
elementos e instrumentos propios del ser humano también deben cuidarse para su utilizacion en
diferentes contextos artisticos.

Respetar las diferentes opiniones y roles seran metas importantes de las diversas
propuestas y proyectos donde estén implicados y participen.

Por (ltimo, los objetivos de desarrollo sostenible contemplan la igualdad entre las
personas y la proteccién del planeta como parte de una nueva agenda de desarrollo sostenible.
Se pretende que, a partir de las situaciones de aprendizaje planteadas, todo el alumnado alcance
los conocimientos tedricos y practicos necesarios para promover y alcanzar el maximo posible
de las metas de los objetivos de desarrollo sostenible. Dentro de esta forma de actuar en el
mundo, una educacién para el desarrollo y estilos de vida sostenibles invita a reutilizar, reducir y
reciclar los materiales desde una perspectiva de reflexiéon en torno a su uso y consumo en la
clase de musica y danza. Los derechos humanos y la igualdad de género se hacen
imprescindibles en la seleccidn de recursos utilizados y consumo responsable e igualitario.
Ademas, el area de musica y danza contribuye a la promocion de una cultura de paz y no
violencia, la valoracién de la diversidad cultural y la contribucién de la cultura al desarrollo
sostenible.

6. Criterios de evaluacion.
6.1. Competencia especifica 1.
Reconocer e investigar obras de diversos géneros y los componentes estructurales y

técnicos mas destacados en propuestas musicales y multidisciplinares de distintas épocas y
estilos a través de la audicion activa y vivencial.

4° curso (2° ciclo) 6° curso (3r ciclo)

1.1 Reconocer géneros escénicos y obras
musicales de diferentes estilos y épocas con sus
elementos contrastantes técnicos y formales méas
destacados.

1.1 Identificar propuestas musicales y escénicas
de diferentes épocas, estilos y géneros, con la
distincibn de las caracteristicas, elementos
estructurales y  técnico-compositivos mas
destacados con valoracion de las mismas.

1.2 Describir los elementos mas destacados que
conforman las diferentes propuestas musicales o
multidisciplinares, utilizando vocabulario
especifico.

1.2 Describir los elementos que conforman las
diferentes propuestas musicales o]
multidisciplinares 'y su relacibn con las
sensaciones producidas, utilizando un lenguaje
especifico.

1.3 Valorar el patrimonio musical y escénico,
respetando su diversidad.

1.3 Valorar las diferentes manifestaciones
artisticas, el patrimonio musical y, también, de las
artes escénicas, conociendo los espacios en los
gue se desarrollan y su funcién social, respetando
su diversidad.
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6.2. Competencia especifica 2.

Explorar, distinguir y relacionar los parametros del sonido, sus caracteristicas y
representaciones graficas, el silencio y las agresiones acusticas, los instrumentos y la voz a partir

del andlisis auditivo y visual.

4° curso (2° ciclo)

6° curso (3r ciclo)

2.1 Relacionar las cualidades del sonido con los
elementos gréficos asociados, utilizando un
vocabulario adecuado.

2.1 Identificar las cualidades del sonido y sus
caracteristicas, utilizando elementos graficos y una
terminologia adecuada.

2.2 ldentificar los tipos de voz, los instrumentos,
las familias instrumentales y agrupaciones,
relacionando sus caracteristicas.

las
sus

2.2Clasificar la voz, los instrumentos Yy
agrupaciones  musicales, relacionando
caracteristicas y posibilidades sonoras.

2.3 Valorar el silencio y las posibilidades
sonoras del entorno, respetando las diferentes
manifestaciones musicales.

2.3 Valorar el silencio y las posibilidades sonoras
del entorno, identificando agresiones acusticas,
con una actitud atenta y respetuosa ante las
diferentes manifestaciones artisticas.

6.3. Competencia especifica 3.

Interpretar juegos y propuestas musicales y escénicas diversas a través de la voz, los
instrumentos, el cuerpo y otros medios, buscando variedad expresiva.

4° curso (2° ciclo)

6° curso (3r ciclo)

3.1 Explorar, a través de la voz, del cuerpo, de
los instrumentos y de los diferentes elementos
sonoros, juegos musicales, escénicos e
improvisaciones breves con un fin expresivo.

3.1 Experimentar a través de la voz, del cuerpo, de
los instrumentos y los elementos sonoros, juegos
musicales, escénicos e improvisaciones, utilizando
el lenguaje musical con un fin expresivo.

3.2 Interpretar, a través del cuerpo, la voz, los
instrumentos y diferentes elementos sonoros,
propuestas musicales breves o escénicas con
intencionalidad técnica.

3.2 Interpretar, a través del cuerpo, de la voz, de los
instrumentos y diferentes elementos sonoros,
propuestas musicales o escénicas diversas con las
habilidades técnicas basicas.

3.3 Reconocer el esfuerzo en la interpretacion
individual o colectiva.

3.3 Valorar el esfuerzo y la coordinaciéon en la
interpretacién individual o colectiva, proponiendo
posibilidades de mejora.

6.4. Competencia especifica 4.

Crear breves propuestas musicales y escénicas de forma guiada a partir de uno o
diversos lenguajes y mediante la participacion en proyectos.
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4° curso (2° ciclo)

6° curso (3r ciclo)

4.1 Disefiar breves propuestas de forma guiada
mediante el uso de elementos del lenguaje
musical o escénico.

4.1Diseflar propuestas breves con el uso
combinado de los elementos del lenguaje musical
0 escénico.

4.2 Participar, de forma activa, en proyectos
artisticos o multidisciplinares, respetando a los
diferentes roles del grupo.

4.2 Colaborar en proyectos artisticos o
multidisciplinares de forma activa, aplicando las
funciones concretas del rol asignado.

4.3 ldentificar los elementos de un proyecto
artistico o multidisciplinar de forma guiada con
la valoracion tanto el proceso como el producto
final.

4.3 Analizar las fases de un proyecto artistico o
multidisciplinar con la aportacién de propuestas de
mejora, respetando las diferentes contribuciones.

6.5. Competencia especifica 5.

Utilizar recursos digitales y audiovisuales aplicados a la busqueda, la escucha, la edicion,
la interpretacion y la creacion de producciones musicales, actuando de acuerdo a la normativa

vigente.

4° curso (2° ciclo)

6° curso (3r ciclo)

5.1 Buscar informacién en fuentes digitales
diversas de forma guiada.

5.1Seleccionar informaciéon y recursos musicales
de forma guiada, utilizando medios digitales
diversos.

5.2 Utilizar recursos digitales de forma guiada
para la grabacién o edicion musical.

5.2 Utilizar recursos digitales seleccionados en la
creacién, interpretacion, grabacion o edicién
musical.

5.3 Practicar un consumo responsable en el uso
de obras musicales y audiovisuales de forma
respetuosa con la autoria.

5.3 Respetar las licencias de uso y las normas de
proteccion de datos y autoria en el consumo de
obras musicales y audiovisuales.
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EDUCACION PLASTICA Y VISUAL

1. Presentacion

Las artes, destacadas por su contribucion a la mejora de la salud y el bienestar por la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) en 2019, son herramientas fundamentales de expresion y de
comunicacion, e imprescindibles para la comprension del mundo actual dominado por la imagen y el
sonido. La presencia de la Educacion Artistica en el contexto de la educacién formal garantiza el
cumplimiento del derecho a la educacién y a la participacion en la cultura, fomenta el desarrollo de las
capacidades individuales a través de procesos de creacion artistica y el conocimiento de la diversidad
cultural, todos ellos objetivos presentes en La hoja de ruta para la educacion artistica que la UNESCO
fij6 en 2006 a raiz de las deliberaciones llevadas a cabo en el marco de la Conferencia Mundial sobre
la Educacion Artistica.

La educacion artistica en la etapa de primaria, a través de la musica, las artes escénicas y las
artes plasticas, visuales y audiovisuales fomenta el desarrollo del pensamiento abstracto y divergente
mediante de procesos creativos que han de tener en cuenta las particularidades individuales y los
contextos en los que estos procesos se generan. Pensar de manera creativa implica una mayor
percepcion y sensibilidad frente al mundo, lo que permite, a largo plazo, una mayor capacidad critica
y conciencia social.

La educacion artistica procura al alumnado conocimientos y competencias especificos
vinculados a los lenguajes artisticos, contribuyendo asi al primer objetivo de la educacion basica, que
es el de la formacion personal. El segundo objetivo, de socializacion, se alcanza mediante procesos
de creacion colectiva que permitiran, a largo plazo, una mayor participacion social.

Mediante la utilizaciébn de diferentes representaciones y expresiones artisticas y la
construccion de propuestas visuales y audiovisuales, el &rea contribuye a los objetivos de la etapa de
primaria. Ademas, a través del proceso creativo se desarrollan habitos de trabajo individual y de equipo,
de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en uno mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

El caracter competencial del area contribuye a la consecucién de todos los objetivos
actitudinales, en especial al referido al conocimiento, comprensién y respeto de las diferentes culturas
y de las diferencias entre las personas, puesto que las artes garantizan el acceso a las distintas
manifestaciones culturales mediante procesos de exploracién del patrimonio artistico y de la cultura
visual y musical.

Tal y como se especifica en los principios pedagogicos de la etapa de primaria mencionados
en la LOMLOE, la educacién artistica fomentar4, a través de sus competencias especificas, la
comprension lectora, la expresién oral y escrita, la competencia digital, el desarrollo de la creatividad,
del espiritu cientifico y del emprendimiento, y, en especial, la comunicacion audiovisual. De igual modo,
dada su transversalidad, las artes, permiten trabajar la igualdad de género, la educacion para la paz,
la educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacién para la salud,
incluida la afectivo-sexual, a través de proyectos artisticos individuales y colectivos. Asimismo, se
pondra especial atencion en la educacion emocional y en valores y en la potenciaciéon del aprendizaje
significativo para el desarrollo de las competencias que promuevan la autonomia y la reflexion. De
igual modo, la educacion a través de las artes se presenta como una alternativa metodolégica que
favorece la personalizacion y mejora con ello la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el
alumnado. El enfoque didactico del area promueve la conexién entre los lenguajes artisticos y el resto
de &reas curriculares, fomentando el trabajo multidisciplinar por proyectos.
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Sin perjuicio de presentar elementos de conexion e hibridos que responden a la visién holistica
de la educacién artistica, el area queda desdoblada en dos: Educacion Plastica y Visual que integra
también los elementos pertenecientes a la educacion Audiovisual y MUsica y Danza que incorpora las
artes escénicas y performativas.

El enfoque didactico general adoptado en el abordaje de la Educacion Plastica y Visual
conlleva la convivencia de los dos grandes modelos de educacion artistica. La materia se puede
ensefiar como area especifica en la que se aplican diferentes conocimientos con el propésito de
desarrollar las destrezas artisticas, la sensibilidad y la apreciacion de las artes por parte del alumnado,
o bien se puede utilizar como método de ensefianza y aprendizaje e incluir dimensiones artisticas y
culturales en todas las asignaturas del curriculo a través de procesos de investigacion artistica. El
primer modelo, la educacién en artes, desarrolla habilidades artisticas y culturales mediante
conocimientos y procedimientos especificos vinculados a los lenguajes artisticos para su utilizacion
competente. El segundo, la educacion a través de las artes, utiliza estas con fines educativos que van
mas alla de los lenguajes artisticos generando intersecciones con multiplicidad de saberes a través de
un enfoque transversal e interdisciplinar.

Mediante la interaccion de ambos modelos se profundiza en las especificidades del lenguaje
plastico, visual y audiovisual, como medio de apreciacion y expresion, y para poder incorporarlo como
metodologia y como parte de otros procesos de aprendizaje vinculados a otras areas de conocimiento.

La Educacion Plastica y Visual en la Educacion Primaria se apoya en el trabajo integrador de
los distintos lenguajes artisticos propio de la Educacién Infantil, para desarrollarlos de manera mas
pormenorizada y seguir profundizando en ellos. En la Educacidon Secundaria estos aprendizajes
encuentran a su vez continuidad en la materia de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.

La propuesta curricular del drea de Educacién Plastica y Visual presenta los apartados
detallados a continuacion.

Las competencias especificas del area, seis en su totalidad, se muestran descritas de forma
independiente, aunque son claramente complementarias. Por ello, se destaca en el documento la
conexion entre ellas, asi como su relacién con el area de Musica y Danza, con las competencias de
otras areasy, por ultimo, con las competencias clave.

Se presentan con posterioridad los saberes basicos necesarios para alcanzar las
competencias especificas, divididos en dos bloques: 1. “Percepcion y analisis”, y 2. “Experimentacién
y Creacién”. A su vez, estos se dividen en los subbloques: 1.1 “Exploracion e interpretacion del entorno”
y 1.2 “Alfabetizacion visual y audiovisual” en el primer bloque, y 2.1 “La experiencia artistica: técnicas
y materiales de expresion grafico-plastica y de creacién visual y audiovisual. Ambitos de aplicacién”,
2.2 “La experiencia artistica: procesos de trabajo”. Por ultimo, estos subbloques se dividen en
diferentes grupos de saberes que, aun vinculados de manera directa a unas competencias especificas,
tienen un caracter integrador para un desarrollo efectivo y pleno.

Las situaciones de aprendizaje presentan principios didacticos que favorecen el aprendizaje
de los saberes para la adquisicion de las competencias especificas, cuyo nivel de logro se establece a
su vez en los criterios de evaluacion, que marcan dos jalones a lo largo de la etapa, el primero
correspondiente al 4° curso y el segundo a 6°, como final de etapa. En estos criterios se desglosa el
nivel de desarrollo de cada competencia especifica del area para ambos momentos.

2. Competencias especificas
2.1 Competencia especifica 1

Explorar propuestas artisticas del entorno patrimonial y de la cultura visual y audiovisual, a
través de diferentes canales y contextos, desarrollando habitos de percepcién activa.
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2.1.1 Descripcién de la competencia 1

Esta primera competencia hace referencia a la interaccion con el patrimonio artistico y la
cultura visual y audiovisual que ha de llevarse a cabo con el alumnado de primaria. El sistema educativo
ha de proporcionar el acceso a la cultura para que, sea cual sea el contexto y el entorno familiar y
social en el que habita el alumnado, pueda participar de ella.

Explorar implica recorrer algo desconocido para descubrirlo y conocerlo. Es un estadio inicial
necesario para poder desarrollar el resto de las competencias especificas referidas a procesos de
analisis, expresién, creacion y participacion.

El patrimonio artistico es la parte del patrimonio cultural e histérico que se manifiesta en las
obras de arte, es decir, en los productos de creacion en el campo del arte. Incluye tanto las obras del
pasado como las actuales, y tanto las obras materiales como las inmateriales.

El término cultura visual y audiovisual hace referencia a todas las imagenes que configuran
nuestro imaginario en publicidad, comunicacidon grafica, imagenes en redes sociales, television, grafiti,
cultura popular o la artesania, entre otros medios con los que tenemos contacto diario voluntaria o
involuntariamente. Completa y amplia el discurso de la historia del arte para desplazar el peso de la
funcién estética o expresiva tradicional de las obras hacia otras posibles funcionalidades de las
imagenes que tan presentes estan en nuestro dia a dia y en el de nuestro alumnado.

Mediante la observaciéon y la percepcién comprendemos el mundo que nos rodea. Este
proceso se inicia al captar la informacién a través de los sentidos que, por medio de conexiones
nerviosas envian sefiales al cerebro que es el encargado de generar significados. En funcién de la
predisposicion, de la atencién, de aspectos culturales y de los conocimientos previos estos significados
seran mas o menos significativos. La percepcion es un puente entre el exterior y el interior y, por lo
tanto, cuantos mas estimulos sensoriales tengamos, mas amplio sera nuestro bagaje cultural.

Los diferentes canales y contextos a través de los cuales se lleva a cabo esta exploracion se
refieren a los medios y espacios desde los que el alumnado accede a las propuestas del patrimonio
historico-artistico y de la cultura visual y audiovisual. Los canales son los medios fisicos mediante los
gue percibimos las propuestas, e incluyen diferentes soportes y formatos. Los contextos se refieren a
los espacios desde los que llevamos a cabo esa experiencia de exploracion del entorno: contexto fisico
(por ejemplo, aula, museos, centros de arte o auditorios) y/o virtual (digitales y tecnologicos).

Es importante que, en un primer momento, el alumnado pueda acercarse a los referentes
artisticos patrimoniales de su cultura mas cercana (familia, barrio, pueblo, ciudad) para desarrollar el
sentido de pertenencia y la identidad cultural. Entendemos por propio no solo aquello que esta cercano
a nivel espacial sino también contemporaneo, es decir, a nivel temporal, en la blisqueda de un enlace
més directo con las inquietudes y preferencias del alumnado. Mas alla de un enfoque historicista, la
aproximacion a la cultura puede realizarse mediante conexiones del presente con el pasado y a través
de tematicas comunes, explorando las respuestas, y también las preguntas, que las artes han ofrecido
en diferentes épocas y culturas.

El objetivo en la etapa de primaria se centra en desarrollar una percepcion activa que ha de
completarse en etapas posteriores con procesos de analisis y estudio que garanticen un conocimiento
mas en profundidad, asi como la valoracién y el respeto al patrimonio histérico-artistico local y global
y a las diferentes propuestas de la cultura visual y audiovisual.

Al final del primer ciclo el alumnado habria podido explorar el entorno mas cercano que le
permita ir configurando referentes socioculturales. Este primer acercamiento sera fundamentalmente
sensorial puesto que no se requeriran procesos de analisis ni de investigacion posteriores. Esto
proporcionara, mediante las sensaciones percibidas a través de los sentidos, un enriguecimiento de su
representacion mental del mundo. En esta percepcién es el poder del estimulo el que atrae al sujeto,
pero sin ser capaz de decidir aun el foco de aplicacién de su atencion.
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Al final del segundo ciclo el alumnado seria capaz de interpretar las sensaciones en base a las
experiencias y recuerdos que ha ido atesorando a lo largo del primer y segundo ciclo de primaria en la
exploracion del entorno local y autonémico. La percepcion es la capacidad para seleccionar, organizar
e interpretar nuestras sensaciones. Para que esta sea efectiva hay un requisito fundamental que es la
atencion, puesto que implica focalizacién y concentracion.

Al final del tercer ciclo el alumnado habria desarrollado habitos de participacion y percepcion
activa, es decir que podra decidir donde aplicar (y donde no aplicar) su capacidad atencional. En este
sentido tendria que ser capaz de establecer relaciones sencillas entre las propuestas culturales del
entorno patrimonial y de la cultura visual y audiovisual de su contexto mas cercano y otras formas
culturales, y ser capaz de reconocer los elementos mas basicos del lenguaje visual.

2.2 Competencia especifica 2

Reconocer y valorar las caracteristicas fundamentales de la contemporaneidad artistica
mediante la percepcion de diferentes obras y la experimentacion directa.

2.2.1 Descripcion de la competencia 2

Marcados por los valores sociales y culturales del presente, los lenguajes y las producciones
artisticas contemporaneas contribuyen al conocimiento y reflexidn sobre estos y nos muestran un
reflejo de la historia, de las sociedades y, por extension, de la humanidad.

Reconocer implica examinar y explorar en busca de la naturaleza de nuestro objeto de
investigacién, en este caso la contemporaneidad artistica. Consiste en indagar, analizar y conocer en
profundidad y tiene como objetivo fundamental que el alumnado valore las propuestas artisticas
contemporaneas como parte de su identidad, y sea capaz de integrarlas como elemento cultural
fundamental de su tiempo.

Por contemporaneidad artistica entendemos, en su doble acepcion, el arte generado a partir
de la segunda mitad del siglo XX, y también el que sucede ahora, en el momento presente.

Las practicas artisticas contemporaneas generan vinculos con tematicas de actualidad
relacionadas con los retos del siglo XXl como la crisis medioambiental, la identidad fluida, la
globalizacién o la privacidad digital. Es decir, conectan con nuestra realidad y con la de nuestro
alumnado y promueven el cuestionamiento y la reflexion constantes. La multiplicidad de saberes
asociados a ellas implica un trabajo competencial, multidisciplinar y transdisciplinar amplio, en el que
pueden establecerse conexiones entre las distintas areas de conocimiento del curriculo escolar.

Las creaciones artisticas contemporaneas permiten la diversificacion de miradas y la
visibilizacion de significados alternativos que posibilitan el desarrollo del pensamiento critico y
divergente a través de un relato plural y rico en matices.

A través de esta competencia el alumnado tendr& que ser capaz de reconocer las
caracteristicas fundamentales de la contemporaneidad artistica (distintos formatos, el vinculo con las
tecnologias, la multiplicidad de lenguajes y materiales).

Las piezas artisticas han de servir como estimulo para las creaciones y acciones del alumnado
y permitir explorar sus posibilidades comunicativas representando ideas, vivencias, estados de animo
y propuestas imaginativas. Por lo tanto, el acercamiento y acceso a las practicas artisticas
contemporaneas se trabaja simultaneamente desde la percepcion y desde la experimentacion.

Es la exposicion frecuente a las producciones artisticas actuales lo que posibilita que el
alumnado pueda vivir la experiencia con naturalidad y sin futuros prejuicios, de una manera abierta que
le permita disfrutar y generar un aprendizaje significativo. El trabajo de la contemporaneidad artistica
en la etapa de primaria es fundamental para crear futuros usos culturales capaces de apreciar el valor
social de las artes y su papel primordial en la configuracién de la identidad individual y colectiva.
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Al final del primer ciclo se pretende que el alumnado se familiarice con las practicas artisticas
contemporaneas y las integre como referentes socioculturales validos.

Al final del segundo ciclo el alumnado habria de ser capaz de incorporar en sus creaciones
elementos de la contemporaneidad artistica, como pueden ser formatos o materiales. De esta manera
la practica artistica contemporanea funciona como estimulo en sus propias creaciones.

Al final del tercer ciclo el alumnado habria de ser capaz de identificar y establecer relaciones
entre los elementos de la contemporaneidad artistica de sus propias creaciones y de las ajenas.

2.3 Competencia especifica 3

Emplear de manera adecuada la terminologia especifica del area relativa a elementos
configurativos, formatos, técnicas y materiales en la expresion de las experiencias de apreciacién y
creacion artistica.

2.3.1. Descripcion de la competencia 3

Para poder profundizar en el conocimiento del patrimonio artistico y de la cultura visual y
audiovisual, asi como acercarse a la creacion artistica, se precisan procesos de analisis y descripcion
en los que es necesario conocer el vocabulario especifico de cada lenguaje artistico. Esta tercera
competencia especifica pone de manifiesto la importancia de la textualidad oral y escrita en el proceso
de aprendizaje y en la comunicacion de los aprendizajes adquiridos. De esta manera, y especialmente
en lo que se refiere a la comunicacion oral y la expresion artistica, se conjugan y completan.

En el aula de plastica en primaria se han de llevar a cabo procesos que vayan mas alla del
hacer y producir, y que impliquen reflexionar, analizar, expresar y compartir ideas, sensaciones y
puntos de vista. Es en la expresidn de las experiencias de apreciacién y creacion donde el alumnado
tendra la oportunidad de poner en marcha esta serie de acciones que permiten desarrollar el
pensamiento propio, critico y divergente. Esto Ultimo, condicién indispensable para que los
aprendizajes vinculados a las artes se conciban como generadores de conocimiento y no solo como
impulsoras de destrezas.

Utilizar de manera adecuada dicha terminologia implica detectar los momentos en los que
puede producirse esta comunicacion oral o escrita: desde el momento de la recepcién y percepcion de
las propuestas artisticas hasta la descripcién y explicacion de las propias creaciones. Se trata pues de
gue el alumnado muestre habitos de percepcién consciente, mediante la verbalizacion de las distintas
experiencias que se lleven a cabo en el aula. De esta manera estamos posibilitando, a largo plazo, la
valoracion y respeto de las producciones artisticas del entorno.

La terminologia especifica del area de Educacién Plastica se refiere tanto a los elementos que
la configuran, como a las técnicas, a los formatos (pintura, escultura, videoarte, entre otros) y a los
procedimientos que se llevan a cabo en las diferentes fases del proceso creativo. No se trata solo de
un aprendizaje memoristico, indispensable para consolidar datos pero insuficiente para generar una
interaccién significativa con el aprendizaje, sino de llegar a establecer relaciones entre esa
terminologia, los conceptos a los que alude y los significados que van surgiendo de esas conexiones.
Ademas, se persigue la contribucién a una comunicacién eficaz que facilite compartir ideas, opiniones
y emociones superando prejuicios y estableciendo relaciones asertivas entre iguales.

Al final del primer ciclo el alumnado empezaria a familiarizarse con el vocabulario especifico
del area a partir de la experiencia de apreciacion de diferentes obras.

Al final del segundo ciclo el alumnado deberia ser capaz de conocer y utilizar con propiedad
vocabulario especifico, de manera oral y escrita, en los distintos momentos de percepcién y creacion,
asi como expresar con respeto opiniones acerca de las propuestas propias y ajenas.
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Al final del tercer ciclo el alumnado incorporaria estrategias de pensamiento visual a los ya
incorporados medios orales y textuales en la expresion de la experiencia de apreciacion y creacion.
Asimismo, valorara de forma asertiva y justificada el proceso de trabajo propio y ajeno argumentando
en base a conceptos libres de prejuicios.

2.4 Competencia especifica 4

Experimentar con los elementos basicos del lenguaje visual y audiovisual, asi como con
diferentes técnicas y materiales, expresando ideas, sentimientos y emociones en la elaboracién de
producciones artisticas individuales o colectivas.

2.4.1 Descripcién de la competencia 4

Esta cuarta competencia especifica se centra en los procesos de creacion pero también en los
de percepcion, puesto que experimentar implica apreciar y examinar algo, en este caso los elementos
gue configuran el lenguaje visual, desde la propia experiencia. El alumnado de primaria ha de
apropiarse de todas las experiencias de exploracion del entorno artistico por medio de diferentes
canales y contextos, para realizar sus propias creaciones. En ese sentido todo el bagaje perceptivo
atesorado le servird de estimulo para expresar sus ideas, sentimientos y emociones.

La experimentacién lleva implicita la idea de vivencia, y como tal, contribuye a configurar la
personalidad e identidad. La practica artistica tiene notables beneficios en el desarrollo cognitivo del
alumnado: mejora la comunicacién y la concentracién, desarrolla la creatividad y la imaginacion,
impulsa la toma de decisiones y el pensamiento critico y divergente, mejora la coordinacién visomotriz,
y promueve, entre otras cosas, los valores del esfuerzo y la constancia.

El desarrollo de procesos creativos conlleva por un lado el conocimiento de las posibilidades
expresivas de las diferentes técnicas y soportes artisticos (como pintura, dibujo, escultura o
instalacion), y por otro, de las cualidades fisicas y comunicativas de los materiales para la creacion
(papel, carton, madera, plastico, materiales reciclados). A través de su manipulacién y utilizacion el
alumnado podra explorar los elementos basicos del lenguaje visual como la linea, el color, la forma o
el volumen de manera que su conocimiento se lleve a cabo a través de una experimentacion directa.
En cuanto al lenguaje audiovisual entendemos por elementos basicos todos aquellos relativos al
espacio (tipologia de planos, encuadre, angulos de camara), al tiempo (aspectos narrativos) y al
movimiento (de camara, transiciones).

Es importante experimentar con variedad de materiales, técnicas y formatos para poder
explorar sus posibilidades expresivas y poder hacer asi un uso riguroso de los mismos en futuros
proyectos creativos.

Es indispensable que el alumnado desarrolle en esta competencia el compromiso con su
produccion y desarrolle la constancia y el hdbito de finalizar las propuestas que inicie. La situacion en
la que se llevara a cabo este doble proceso de percepcion y exploracion se refiere al momento de crear
y producir sus propuestas creativas. Es en el acto de escoger soportes, de seleccionar colores, de
relacionar ideas, que el alumnado conecta con la complejidad del hecho creativo y le confiere una
categoria intelectual de gran valor pedagégico. La expresion de ideas, sentimientos y emociones a
través de la practica artistica permite evidenciar lo que se piensa, siente o desea, y por tanto nos sitla
en el mundo y configura nuestra identidad individual y colectiva.

Al final del primer ciclo la experimentacion se realizaria de manera intuitiva permitiendo al
alumnado explorar la relacion entre los estimulos recibidos y las decisiones espontaneas.

Al final del segundo ciclo el alumnado haria un uso adecuado y respetuoso de los diferentes
materiales y espacios, valorando la diversidad y posibilidades de los mismos, desarrollando habitos de
trabajo y constancia, integrando el compromiso que implica la finalizacion del proceso de
experimentacion artistica.
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Al final del tercer ciclo se relacionarian los mensajes e ideas que se quieren transmitir con las
posibilidades de los diferentes materiales y soportes. Se buscara la consecucién de un proceso de
trabajo en el que la finalizacion del mismo tenga exigencia estética y de calidad. En este sentido el
nivel de abstraccion al que habré llegado el alumnado al final del tercer ciclo estara vinculado al hecho
de elaborar producciones artisticas ligadas a conceptos cada vez mas complejos y ricos en matices.

2.5 Competencia especifica 5

Utilizar de manera guiada recursos digitales aplicados a la busqueda de informacién y a la
creacion artistica, haciendo un uso responsable de acuerdo a la normativa vigente.

2.5.1 Descripcién de la competencia 5

Esta quinta competencia especifica es indispensable en la era digital. Las plataformas virtuales
forman parte de nuestra vida y la de nuestro alumnado y ha de verse reflejada en el contexto curricular
de manera que sea notoria la importancia de ofrecer recursos digitales y de educar en el respeto de
las reglas asociadas a su uso, asi como los derechos vinculados a la normativa vigente. El alumnado
esta construyendo su identidad digital, accediendo a recursos de informacion y creacion, y este proceso
debe ser acompafiado para que se realice de forma segura, consciente y evitando usos peligrosos o
manipuladores.

La competencia digital incide en la construccién de un sujeto responsable de su relacion con
las tecnologias, de manera que se entienda que la facilidad de acceso a la informacion necesaria en
todo proceso de analisis e investigacion debe ir acompafiada de una seleccidn critica y justificada en
la que se contrasta la veracidad de las fuentes.

En la actualidad, los entornos digitales son un recurso principal en el proceso de percepcion y
andlisis tanto como en el de creacién, ya que existen herramientas y asistentes digitales para
experimentar, disefiar y editar contenidos, asi como compartir los procesos y resultados. Su uso con
correccién supone adquirir destrezas en la representacion grafica y audiovisual de informacion,
comunicacion de ideas o emociones, asi como representaciones metaféricas o abstractas con una
intencionalidad predeterminada.

Al final del primer ciclo el alumnado se inicia en el uso de los recursos informaticos para
acceder a propuestas artisticas y en la blusqueda asistida de informacién al respecto, educandose en
la construccion de la identidad digital en base a un uso consciente de los medios digitales.

Al final del segundo ciclo seria capaz de buscar informaciéon de manera responsable y guiada,
conociendo las normas basicas vigentes respecto a la autoria y el uso compartido de imagenes y
aplicaciones bésicas.

Al final del tercer ciclo el alumnado seria capaz de utilizar, de forma guiada, aplicaciones y
recursos informaticos sencillos en la bisqueda de la informacién y el proceso de creacién. Esta
basqueda seré filtrada de manera que se pueda discernir la veracidad de la informacion y respetar la
normativa vigente.

2.6 Competencia especifica 6

Participar en las diferentes fases de un proceso creativo colaborativo con actitud inclusiva,
asumiendo diferentes roles en el desarrollo de producciones visuales y audiovisuales sencillas.

2.6.1 Descripcion de la competencia 6

Esta sexta competencia especifica tiene una doble acepcion relativa a la accion que la define,
gue es la de participar. Por un lado, lleva asociada la idea de hacer, de actuar, de activar un proceso,
y por otro la idea de hacerlo junto con otras personas. La finalidad del acto creativo en esta competencia
especifica ya no es solo experimentar y explorar las posibilidades del medio o generar un producto,
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sino participar de un proceso colectivo en el que las propias ideas estan al servicio de la colectividad.
En ese sentido es indispensable el compromiso que cada alumna o alumno adquiera durante el
proceso para que los objetivos establecidos puedan llevarse a término de manera satisfactoria.

El proceso creativo se configura normalmente en torno a unas fases definidas pero que
deberian tener una estructura no jerarquica, porque todas las partes de ese proceso son igualmente
importantes, y tienen momentos interconectados. No hay un Unico proceso posible y la secuencia
puede alterar este orden, pero suelen contemplarse algunos momentos clave: preparacion para
detectar el reto a superar, incubacion en la que se investiga y profundiza en la busqueda de referentes,
nacimiento de la idea que aporta soluciones y desarrolla la propuesta, difusion para compartir los
resultados con la comunidad educativa y evaluacion.

La perspectiva inclusiva se configura a partir de la idea de que todo el alumnado, sea cual sea
su condicion particular (procedencia, género, nivel social o identidad sexual) son capaces de aprender
si el sistema educativo tiene en cuenta los distintos contextos de partida y pone en marcha estrategias
de aprendizaje significativas para todas y todos. Se trata en definitiva de acoger la diversidad y de
tenerla siempre en cuenta a la hora de desarrollar cualquier proyecto en el aula.

Los diferentes roles que el alumnado puede asumir durante el proceso dependeran del
proyecto o disciplina que se esté desarrollando, de si se trata de producciones visuales o audiovisuales.
En el caso del proyecto audiovisual se pueden contemplar tareas tales como: director/a, guionista,
director/a de arte, cAmara, atrezzista, entre otras.

Es fundamental que las decisiones se tomen de manera democratica y consensuada y que el
alumnado aprenda a mostrar respeto por las distintas opiniones desarrollando estrategias de
asertividad y escucha activa.

Al final del primer ciclo el alumnado podria participar en procesos colectivos de creacién, de
manera guiada y entendiendo el plan de accién. Su contribuciéon ha de suponer un estimulo en el
sentido de pertenencia a un grupo.

Al final del segundo ciclo el alumnado seria capaz de desempenfiar diferentes funciones, de
manera guiada, en un proceso colaborativo, entendiendo los objetivos minimos. Sera capaz de
comunicar dudas y aportaciones al proceso, de manera asertiva y pensando en contribuir al objetivo
coman.

Al final del tercer ciclo el alumnado podria planificar de manera colaborativa un proyecto
creativo y participar en él asumiendo diferentes roles y funciones con compromiso y voluntad de
aportar. Sera capaz de hacer una valoracién del mismo de manera respetuosa y asertiva, proponiendo
propuestas de mejora.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras
areas/materias y con las competencias clave (para el conjunto de las competencias del
area/materia).

3.1 Relaciones o conexiones con las otras CE del area.

Todas las competencias especificas del area estan relacionadas entre si puesto que describen
diferentes momentos fundamentales por los que evoluciona el aprendizaje de la Educacion Plastica y
Visual en el aula. Se diferencia entre las dimensiones de apreciacion y de creacion, ambas
imprescindibles aunque no tienen por qué entenderse como una secuencia ordenada. Se hace alusion
a la experiencia de apreciacion de referentes del patrimonio y de la cultura visual y audiovisual (CE1),
enfatizando el vinculo con la contemporaneidad (CE2), bien como inspiracion o estimulo para las
propias creaciones. Se incluyen los procesos (CE4) que suponen el aprendizaje y practica de la
experiencia artistica, tanto para las producciones individuales como las colectivas (CE6), remarcando
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la importancia del uso correcto del lenguaje (CE3) en la comunicacién, valoracion e intencion creativa.
Los medios digitales e informaticos (CE5) estan presentes en cuanto que refuerzan la investigacion y
analisis, asi como proporcionan herramientas de creacion y experimentacion.

3.2 Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa

Las conexiones que se establecen entre las competencias especificas de Educacion Plastica
Visual con las de Musica y Danza, que integra el area de Educacion Artistica, muestran una vinculacion
continua, puesto que en ambas se trata la exploracion y acercamiento a diferentes propuestas
artisticas, de manera vivencial, para reconocer los diferentes elementos y caracteristicas que las
conforman (CE1) (CE2). El uso y conocimiento de los recursos digitales de acuerdo a la normativa
vigente, y en pro de la construccion de una identidad digital completa y sana, se desarrolla en ambas
mediante la CES5.

La conexidn entre el resto de las competencias se realiza de forma combinada. La CE3 se
vincula con las CE1 y CE2 del area de Musica y Danza al tratar la exploracion, el reconocimiento, la
experimentacion y la descripcion con el uso de una terminologia adecuada. Ademas, se vinculan con
las CE2 y CE3 de Musica y Danza al tratar la experimentacion de los elementos propios de cada
materia con una finalidad expresiva y la CE6 de Educacion Plastica y Visual con la CE4 de MUsica y
Danza puesto que ambas fomentan la participacién en el proceso creativo de propuestas y proyectos
artisticos.

En cuanto al resto de areas, la vinculacion con el area artistica puede establecerse desde
varias perspectivas. El hecho de utilizar referentes artisticos, especialmente los contemporaneos,
puede servir de nexo de unién de saberes integrados, puesto que la produccion artistica actual hibrida
saberes y utiliza recursos de experimentacion cientifica o documentacion, siendo habitual que las y los
artistas trabajen de la mano de otros profesionales de sectores diversos, representados en las
diferentes &reas de conocimiento. La practica artistica, y especialmente la contemporaneidad, aborda
los retos y tematicas del presente, de manera que aporta una vision metaférica y procedimental
especialmente adecuada para las materias de valores. El lenguaje visual y audiovisual sirve, asimismo,
para comunicar efectivamente en cualquier disciplina, ademés de ser contenido propio, y junto con la
capacidad de representacion grafica y visual de conceptos, suponen herramientas de investigacion,
analisis y expresién aplicables a cualquier disciplina. En este sentido analitico y expresivo, la
importancia del elemento lingiistico en cualquier proceso de creacion vincula las areas de lenguas con
las artisticas de manera que suponen un enriquecimiento mutuo.

3.3 Relaciones o conexiones con las competencias clave

CCL CP CMCT CD CPSAA | CC CE CCEC
CE1l X X X X X
CE2 X X X X X X
CES X X X
CE4 X X X X
CE5 X X X X X X X
CE®6 X X X X X X




B GENERALITAT

"X VALENCIANA
W contre rten

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica:

e CCL: competencia en comunicacion lingiistica.

e CP: competencia plurilingie.

e CMCT: competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (STEM, por
sus siglas en inglés).

e CD: competencia digital.

e CPSA: competencia personal, social y de aprender a aprender.

e CC: competencia ciudadana.

e CE: competencia emprendedora.

e CCEC: competencia en conciencia y expresion culturales.

La competencia clave en comunicacioén linglistica se vincula con todas las competencias
especificas puesto que el uso del lenguaje, de manera correcta y adecuada es necesario en cada
momento de la practica docente de Educacién Plastica y Visual, tanto en la experiencia de percibir y
analizar, como en la creacién y experimentacion.

En el acercamiento a diferentes propuestas artisticas del patrimonio y de la cultura visual y
audiovisual (CE1) (CE2), a través de diferentes medios y canales presenciales y virtuales (CE5), es
necesaria la comprensién de la informacion recibida para su analisis, seleccion y contraste, asi como
la expresion, tanto oral como escrita, de las opiniones, reflexiones, descripciones, etc. que se deriven
de la experimentacion y creacion posterior (CE4), en su analisis, documentacién y comunicacion a la
comunidad, demostrando el conocimiento del vocabulario especifico (CE3). En este sentido el
alumnado debera ser capaz de poner sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia y la
resolucién de conflictos cuando el trabajo cooperativo lo requiera (CE6), llegando a acuerdos,
expresando hechos y opiniones con asertividad, pensamientos o sentimientos, defendiendo con
respeto las posturas propias y valorando las ajenas. La comunicacion linguistica sera fundamental en
la difusion de las propuestas realizadas, asi como en su evaluacion.

La competencia plurilinglie implica poder trabajar con referentes artisticos de zonas
geograficas diversas y acceder a propuestas e informacion en lenguas diferentes a la materna (CE5).
Implica conocer, comprender y respetar la diversidad linglistica y cultural del entorno, asi como
acercarse a la perspectiva multicultural de las practicas artisticas del patrimonio (CE1), de la
contemporaneidad y la cultura visual y audiovisual (CE2). Conocer supone ampliar la mirada para
adaptarnos a la diversidad cultural y social, asi como detectar usos sexistas, racistas o clasistas en el
lenguaje (CE3) en la expresion de opiniones o la emision de juicios en torno a las distintas obras o
producciones artisticas a las que se acerca el alumnado, asi como en la propia produccion creativa
(CE4) (CEB6).

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM), se
relaciona con el patrimonio artistico, la cultura visual y audiovisual y especialmente la
contemporaneidad (CE2) por la frecuente interseccién entre arte y ciencia (actualmente expresada
bajo el concepto STEAM que introduce la A de las artes), asi como el uso de la creatividad como
componente importante en el proceso del pensamiento cientifico. En cuanto a la experimentacion y
creacion, el manejo de herramientas digitales y recursos TIC (CES5), tanto en la apreciacién como en
la experimentacién y difusion de propuestas suponen un vinculo con la tecnologia, la ética y la
seguridad. Ademas, la metodologia cientifica puede formar parte de los procesos de disefio de
proyectos, tanto individuales como colectivos (CE4) (CEG6), aportando estrategias de resolucion de
problemas.

La competencia digital se vincula claramente con la CE5 pero se relaciona también con el resto
en el acercamiento a las obras que conforman el patrimonio y la cultura visual y audiovisual (CE1)
(CE2), que puede darse por medios digitales y tecnolégicos, mediante el uso de entornos virtuales de
aprendizaje. En el trabajo de comprension de los referentes, el tratamiento de la informacién recibida
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debera ser analizada (CE3) y asegurar su veracidad, asegurando un buen uso y el respeto a las leyes
de propiedad intelectual y autoria, construyendo una identidad digital consciente, sostenible, critica y
responsable. En cuanto a la experimentacion y creacion, el uso de herramientas TIC estara presente
en las producciones tanto individuales como colectivas (CE4) (CE6), en los momentos de planificacion,
creacion y difusion.

El desarrollo de esta competencia supone una relacion con la otredad desde el respeto, el
didlogo, la asertividad y la busqueda del consenso, fundamental en la relacién de la individualidad con
el colectivo (CE6), desde el respeto en la gestion de situaciones de conflicto y en la necesaria
adaptacién al cambio.

En la exposicion al arte y la cultura (CE1) (CE2), el alumnado ira incrementando su autonomia
y su bagaje intelectual. Algunas de las tematicas de las practicas artisticas pueden resultar
controvertidas y generar debates en el aula. En este sentido, esta competencia aporta la habilidad de
hacer frente a la incertidumbre y la complejidad, asi como enfrentarse a las propias emociones y
adquirir estrategias para gestionarlas. En cuanto al uso de los medios (CE5) que intervienen en el
proceso de apreciacion y experimentacion de la practica artistica, tanto individuales como colectivas,
el conocimiento y aplicacion de las buenas préacticas se relaciona directamente con el desarrollo de
esta competencia clave, aportando su propia experiencia y emitiendo conclusiones y opiniones con
respeto al otro.

Esta competencia se relaciona con la comprension de los hechos histéricos y sociales mas
relevantes del contexto del alumnado. En este sentido, la aproximacion a diferentes propuestas
artisticas (CE1) (CE2) supone comprender la importancia del entorno cultural y artistico, e incorporarlo
a la construccion de la propia identidad.

Implica una reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el
desarrollo de un estilo de vida acorde con los Objetivos del Desarrollo Sostenible, que ayuden a
comprender las relaciones entre las personas y el entorno. La perspectiva multicultural de las
propuestas artisticas implica la necesidad de comprension y respeto por todas las culturas e ideologias.
Asimismo, en las relaciones interpersonales (CE6), esta competencia se trabajard desde el trato
asertivo a las opiniones ajenas, con conocimiento y respeto por las normas de convivencia, el buen
uso de recursos respetando la normativa vigente y la construccién de una identidad fisica y virtual
respetuosa y sostenible (CE5).

La competencia emprendedora se desarrolla al utilizar estrategias creativas que permiten
entrenar la mirada y el pensamiento para analizar y evaluar el entorno. Este analisis puede hacerse a
través de mudltiples canales, incluyendo las propuestas artisticas (CE1), en tanto que posibilitan
conexiones con la realidad, especialmente desde la contemporaneidad (CE2). La competencia
emprendedora estd presente en el proceso de planificacion de las producciones y procesos de
creacion, en la toma de decisiones sobre su desarrollo y las conclusiones de la experimentacion, tanto
en proyectos individuales como colectivos (CE5) (CE6), utilizando destrezas creativas en el
planteamiento y busqueda de soluciones.

La competencia en conciencia y expresion culturales se vincula a todas las Competencias
Especificas de Educacion Plastica y Visual, puesto que el hecho de entender la relevancia del entorno
cultural y artistico es inherente a la construccion de la identidad y el compromiso social. Esto se
consigue mediante la exposicion a los aspectos fundamentales del patrimonio y la cultura visual y
audiovisual (CE1) (CE2), asi como a sus intencionalidades, tanto en la apreciacién como en la
experimentacion individual o colectiva (CE4) (CE6). Para ello, el conocimiento de la terminologia
especifica y los campos semanticos basicos vinculados (CE3) seran necesarios para la investigacion,
justificacion y difusién de la experiencia artistica (CE5). Por un lado, en el momento de la percepcion
y acceso a las mismas, el alumnado reconoce y respeta los aspectos fundamentales del patrimonio y
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se inicia en el disfrute y conocimiento de las especificidades e intencionalidades de diferentes
manifestaciones culturales y artisticas. Por otro, en el momento de la experimentacion, enriquece y
construye su identidad a través de la expresion y utiliza con creatividad distintas representaciones y
expresiones artisticas.

4. Saberes basicos
4.1 Introduccion

Para definir los saberes esenciales se ha partido de las competencias especificas que se
deben adquirir al finalizar la educacién primaria. Se han seleccionado aquellos que se consideran
fundamentales, que no Unicos, teniendo en cuenta que, a partir de ahi, el profesorado dispone de un
margen de autonomia para incluir todo aquello que su contexto educativo requiera 0 sea
potencialmente deseable.

Los saberes se han organizado en base a dos dimensiones fundamentales. El primer bloque,
“Percepcion y analisis” describe la experiencia de apreciacion y acercamiento a diferentes propuestas
artisticas del entorno y de la cultura visual y audiovisual, y se distribuye en “Exploracion e interpretacion
del entorno” y “Alfabetizacion visual y audiovisual”. En los distintos apartados se aborda el patrimonio
artistico y la cultura visual contemporanea como referentes, los entornos digitales y presenciales
mediante los que se puede acceder a ellos y la terminologia basica, asi como los elementos
configuradores de la percepcion y la comunicacion visual y audiovisual.

El segundo bloque: “Experimentacion y creacidon” se divide en “La experiencia artistica:
técnicas y materiales de expresion grafico-plastica y de creacion visual y audiovisual. Ambitos de
aplicacion” que se refiere a la dimension mas procedimental de la materia vinculada al trabajo personal,
tanto individual como colectivo, y “La experiencia artistica: procesos de trabajo”, que especifica el
trabajo colaborativo en proyectos colectivos. En los distintos apartados se abordan las técnicas,
materiales y formatos, las aplicaciones digitales y sus ambitos de aplicacién, el proceso creativo, la
documentacion gréfica de procesos y la creacién artistica como experiencia social.

4.2 Bloque 1. Percepcion y analisis.

B.1.1. Exploracion e interpretacion del entorno 1°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo

CE1l, CEZ2, CES, CE5 10y 2° 3°y4° | 52y6?

G1. Patrimonio histérico-artistico y cultura visual contemporanea:

Patrimonio histérico-artistico. Manifestaciones artisticas plasticas, visuales y audiovisuales en
entornos fisicos y virtuales:

Patrimonio historico-artistico local: exploracion y analisis. X X X
Patrimonio histérico-artistico autonémico: exploracién y analisis. X X
Patrimonio histérico-artistico universal: exploracion y analisis. X

Elementos béasicos del lenguaje visual y audiovisual:

Los elementos basicos del lenguaje visual en manifestaciones X X X
artisticas de diferentes épocas y estilos.
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Posibilidades expresivas y comunicativas de los elementos basicos
del lenguaje visual en manifestaciones artisticas plasticas y
visuales de diferentes épocas y estilos.

Los elementos basicos del lenguaje audiovisual y sus posibilidades
expresivas y comunicativas en imagenes fijas y en movimiento.

Contemporaneidad artistica:

Caracteristicas fundamentales de los formatos, soportes y
materiales de las practicas artisticas contemporaneas.

Cualidades expresivas de los formatos, soportes y materiales de las
préacticas artisticas contemporaneas.

Procesos de trabajo: la forma al servicio de la idea. La creacion
artistica como proceso de investigacion.

Profesiones relacionadas con el mundo de las artes plasicas,
visuales y audiovisuales.

G2. Actitudes:

Estrategias de recepcion activa.

Estrategias basicas de analisis de propuestas artisticas desde una
perspectiva de género.

Respeto en la exploracion de manifestaciones artisticas plasticas y
visuales en entornos fisicos y virtuales.

Atencion y respeto en la exploraciéon de manifestaciones artisticas
plasticas, visuales y audiovisuales en entornos fisicos y virtuales. El
valor del silencio en la atencién y apreciacion.

Atencion, respeto, interés y participacion en la exploracion de
manifestaciones artisticas plasticas, visuales y audiovisuales en
entornos fisicos y virtuales. El valor del silencio en la atencién y
apreciacion.

G3. Entornos digitales:

Estrategias de busqueda y filtrado de informacion.

Normas basicas de proteccion de datos y licencias de uso en
soportes y recursos digitales.

Recursos digitales basicos para las artes plasticas, visuales y
audiovisuales.
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G4. Utilizacién de la terminologia basica para la expresion de la experiencia de apreciacion:

Para la expresion de la experiencia de exploracién de propuestas
culturales y artisticas.

Para la expresion de las ideas, emociones y experiencias derivadas
de la exploracion de propuestas culturales y artisticas.

Para la descripcion formal de propuestas culturales y artisticas.

B1.2. Alfabetizacion visual y audiovisual

CE1l, CE2, CE3

1° ciclo

10y 20

2° ciclo

30y40

3° ciclo

52y 62

G1. Percepcion visual:

Tipos de percepcion sensorial en la exploracién del entorno: éptica,
acustica y haptica.

Grados de iconicidad de las imagenes: imagen realista, figurativa y
abstracta.

Organizacion del campo visual. Leyes basicas: semejanza, figura-
fondo, proximidad, simetria, continuidad, direccion comdun,
simplicidad, igualdad y cierre.

Aspectos interpretativos del proceso perceptivo: creencias,
conocimientos previos y emociones.

G2. Comunicacion visual y audiovisual:

El proceso comunicativo: emisor, receptor, mensaje.

El proceso comunicativo: codigo y canal. La diversidad de canales
de comunicacion.

Funciones de la imagen: estética, informativa, exhortativa,
expresiva.

La imagen fija: formato, encuadres, composicion. La imagen digital:
mapa de bits e imagen vectorial. La imagen en movimiento: angulos
y movimientos de camara.

Cultura visual y audiovisual: la imagen en el mundo
contemporaneo. Estrategias de lectura e interpretacion.

G3. Lenguaje visual y audiovisual: elementos configuradores:
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El punto, la linea y el plano como elementos expresivos. Formas
organicas y formas geométricas. Formas planas y formas
volumétricas Texturas. Colores primarios y secundarios.

Las formas geométricas basicas: cuadrado, triangulo y circulo. La
circunferencia. Poligonos regulares y sélidos geométricos basicos.
Texturas naturales vy artificiales, tactiles y visuales. Colores
complementarios. Gamas cromaticas.

Usos expresivos y culturales del color en medios visuales y
audiovisuales. Esquemas compositivos basicos.

4.3 Bloque 2. Experimentacién y creacion.

B2.1. La experiencia artistica: técnicas y materiales de expresion
grafico-plastica y de creacion visual y audiovisual. Ambitos de
aplicacion.

CE1l, CE2, CE4, CE5

1° ciclo

10y 20

2° ciclo

30y40

3° ciclo

52y 62

G1. Técnicas y materiales:

Técnicas bidimensionales secas, humedas y grasas. Técnicas
mixtas y experimentales. Técnicas tridimensionales. Cualidades
sensoriales, expresivas y comunicativas.

Materiales y soportes. Material reciclado. Criterios de
sostenibilidad.

Manejo de herramientas basicas para el trazado del dibujo
geomeétrico.

Utilizacién de trazados geométricos basicos en la elaboracion de
disefios, composiciones creativas e ilustraciones.

Procedimientos fotograficos analdgicos y digitales basicos.

Producciéon  audiovisual:  principios  basicos.  Animacion:
herramientas y técnicas basicas. El cine como forma de narracion.
Géneros y formatos. Origen y evolucion.

G2. Formatos y materiales de la contemporaneidad artistica:

Instalacién. Land Art.

Arte urbano. Intervencion artistica en espacios publicos.

Videocreacién. Arte de accion.
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Propuestas multidisciplinares y multimodales. X
G3. Aplicaciones digitales:
Aplicaciones interactivas para la expresién grafico-plastica. X
Aplicaciones interactivas para el dibujo geométrico. X
Programas y dispositivos basicos de captura y tratamiento de X
imagenes fijas y registro y edicion basica de imégenes en
movimiento.
G4. Ambitos de aplicacion:

Producciones plasticas y visuales a través del lenguaje de la X X X
pintura, la escultura, el dibujo, y las artes decorativas.
Producciones plasticas y visuales a través del lenguaje de la X X
arquitectura, el disefio, la ilustracion, y la publicidad.
Producciones plasticas, visuales y audiovisuales a través del X
lenguaje de la fotografia, el cémic, y el cine. Producciones
multidisciplinares y multimodales.
B2.2. La experiencia artistica: procesos de trabajo 1°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo
CE4, CE5, CE6 1oy 20 | 3°y40 52y 62

G1. Las fases del proceso creativo:
Generacion de ideas y creacion. X X X
Investigacion y creacion. X X
Evaluacion. X

G2. Documentacion grafica de procesos:
Portafolios de evidencias del proceso creativo. X X X
Cartografias de aprendizaje. Mapas visuales (Visual Thinking). X X
Infografias sencillas. X
G3. Terminologia basica para la expresion de la experiencia de creacion:

Relativa a técnicas, materiales y ambitos de aplicacién de la X X X

expresion gréfico-plastica.
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Relativa a técnicas, materiales y ambitos de aplicacién del dibujo X
geomeétrico.
Relativa al lenguaje y &ambitos de aplicacion de la creacion
audiovisual.

G4. Actitudes:

Esfuerzo, fuerza de voluntad. Capacidad de concentracion. X X
Resiliencia, superacion de obstaculos y fracasos.
Respeto por la diversidad de ideas y producciones ajenas y X X
utilizacion de un vocabulario inclusivo basico.
Tenacidad y constancia en la realizacion y consecucion de las X X
distintas tareas.
Cuidado de espacios y materiales de trabajo. X X

G5. La creacion artistica como experiencia social: proyecto

s artisticos colectivos:

responsabilidad en la parte individual para contribuir a un objetivo
comun y a la cohesion del grupo.

Generacion de ideas: creatividad en la elaboracion de ideas y en la X X
toma de decisiones.

Consenso, respeto y empatia a las aportaciones de las compafieras X
y compaferos en el proceso de trabajo colectivo. Sensibilidad y

comprension hacia los puntos de vista ajenos.

Investigacion: busqueda y analisis de referentes.

Distribucién de tareas: roles en el desarrollo de un proyecto artistico X X
colectivo. Funciones y cometidos.

Creacién: disefio y produccién de la propuesta. Cooperacién y X X

Evaluacion: resultados en relacion a los objetivos iniciales del
proyecto. Andlisis y propuestas de mejora.

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area

A continuacién, se presentan algunos principios relevantes que deberian tenerse en cuenta a
la hora de disefiar situaciones de aprendizaje para la practica docente de Educacion Plastica y Visual.
Las situaciones de aprendizaje ponen en relacion las competencias especificas con procedimientos y

contextos de aprendizaje deseables.

El aprendizaje de los saberes bésicos propios de la materia d

propuestas nuevas, evitando repetir conceptos afio tras afo.

eberia establecerse en forma de
andamiaje que afiance contenidos adquiridos en cursos previos incorporandolos de forma natural en
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Teniendo en cuenta que las situaciones de aprendizaje han de conectarse con los desafios del
Siglo XXI, en el contexto de la materia de Educacion Plastica se deben relacionar y justificar los
referentes que se utilizan en base a su conexién con ejes y tematicas de trascendencia social
vinculadas a los retos del presente, como son: el consumo responsable, la resolucion pacifica de los
conflictos, la valoracion de la diversidad personal y cultura, el respeto al medioambiente y la gestion
de residuos, o la vida saludable entre otros.

Ademas, han de tener en cuenta la diversidad personal y cultural incluyendo en los relatos de
aula los microrrelatos, es decir aquellos de colectivos minorizados (perspectiva multicultural, de
género). Esto se plantea como una oportunidad para ampliar referentes y explorar los matices que
proporciona introducir multiplicidad de miradas y respuestas a retos que son comunes.

Por otro lado, para la cuestion de la sostenibilidad, y en conexién con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, se recomienda la incorporacién de materiales sostenibles y reciclados en el aula.
En este sentido se trataria no solo de utilizarlos sino de reflexionar en torno a su uso, consumo y al
significado que proporcionan en las creaciones de aula.

Para poder integrar las experiencias personales del alumnado podemos detonar los procesos
de aprendizaje partiendo de situaciones cotidianas y de vivencias compartidas, estableciendo los
vinculos pertinentes con los saberes basicos y las competencias especificas del area.

Incorporar referentes de la cultura visual y audiovisual (como imagenes de redes sociales o
publicidad) garantiza la conexién con intereses y con aprendizajes que el alumnado ya posee pero que
no vincula con los contenidos del aula. Esto permite desdibujar el limite entre el centro educativo como
Unico espacio educador y el exterior como fuente de experiencias desvinculadas de la escuela.

Por otro lado, partir de la cultura local para poco a poco ir incorporando otras formas culturales
es una manera de garantizar el desarrollo de una identidad cultural cada vez mas rica en conexiones
y de valores de tolerancia y respeto.

Para contemplar otros contextos educativos que ayuden a dar sentido al aprendizaje en el
lugar de su realizacion, podemos utilizar espacios del centro educativo més alla del aula de referencia
para asi fomentar el sentimiento de pertenencia en el alumnado, intentando que se sienta parte de un
colectivo y reforzar asi su autoestima. También podemos explorar las posibilidades del contexto mas
cercano (barrio, pueblo, ciudad) y establecer relacion con los agentes culturales del entorno. En este
sentido podemos propiciar la participacion de creadores y creadoras en el centro (mediante programas
de residencias artisticas o invitacién a profesionales vinculados al mundo de la creacién).

Contar en los centros educativos con la figura de un/a coordinador/a o mediador/a cultural, que
favorezca la participacion del alumnado del centro en actividades culturales y artisticas del entorno,
puede ser una manera de afianzar la presencia de la cultura y de las propuestas culturales del entorno
en los centros.

El aula de Educacién Plastica no deberia ser un lugar exclusivamente para “hacer” sino
también para pensar, conectar, relacionar, estudiar, debatir, en definitiva para estimular la reflexion y
el pensamiento critico y divergente. Las propuestas de aula deben ser abiertas, de respuesta miltiple,
y no suponer necesariamente la uniformidad de los productos finales, en el caso de que los haya, para
favorecer la inclusividad y la heterogeneidad ocasionadas por las diferentes personalidades,
inquietudes, contextos y vivencias del alumnado.

Fomentar los procesos de investigacion en los que se reflexione en torno a las ideas y
referentes socioculturales que el alumnado va adquiriendo es imprescindible para crear propuestas
gue vayan mas alld de la manualidad y se conformen como experiencias pedagdgicas significativas.
La alfabetizacién visual implica educar la mirada, y para ello tenemos que instaurar la pedagogia de la
sospecha en relacion a las imagenes que nos rodean y preguntarnos constantemente acerca de sus
posibles significados. La gestion critica de la busqueda y seleccion de la informacion en los procesos
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de aprendizaje es fundamental para que el alumnado comprenda que las imagenes que consumen
diariamente estan cargadas de significados y de intencionalidades.

El desarrollo del pensamiento critico y divergente permite enfrentarse a otras situaciones de
manera creativa por lo que los procesos de reflexion inherentes a la practica artistica en el contexto
del aula garantizan aprendizajes transferibles a otras situaciones en su dia a dia o a otras areas de
conocimiento.

Las situaciones de aprendizaje han de incluir necesariamente elementos emocionales por la
capacidad que tienen para interferir y determinar los procesos de aprendizaje. En ese sentido el
cuidado de los espacios de trabajo, el uso respetuoso de los mismos, de manera que los sientan como
espacios propios, puede ayudar a crear experiencias mas conectadas con el alumnado y sus
necesidades afectivas.

Se debe garantizar el acceso al aprendizaje del conjunto del alumnado aplicando los principios
del Disefio Universal de Aprendizaje, atendiendo las dimensiones fisica, cognitiva, sensorial y
emocional.

Es recomendable justificar de manera asertiva las opiniones relativas al trabajo del alumnado,
fomentando el refuerzo positivo y la adecuacién de las apreciaciones a los objetivos de la propuesta y
no a valoraciones personales desvinculadas de esta.

El respeto por los tiempos de trabajo y sus distintos ritmos supone aceptar la incertidumbre
como parte ineludible del aprendizaje. Para ello, los tiempos de trabajo amplios favorecen el disefio de
secuencias didacticas que permiten explorar todas las fases del proceso creativo y valorar el error
como una oportunidad para aprender.

Es importante tener en cuenta que en la etapa de primaria la educacién plastica y visual ha de
centrarse en el desarrollo de hébitos de percepcion, de experimentacion y participacion, ademas del
desarrollo de destrezas manuales o técnicas, y por tanto las consideraciones que planteemos no
deberian evaluar estas ultimas en exclusiva. Ademas, debemos emplear un lenguaje inclusivo e
igualitario que integre la diversidad inherente a los grupos con los que trabajamos y facilitar momentos
para compartir ideas y opiniones de manera asertiva.

Debemos incentivar habitos de constancia y autoexigencia, y el placer por la consecucion de
objetivos reales. Es importante que el alumnado se vea capaz de terminar los procesos y tomar
consciencia del propio aprendizaje fomentando la reflexion, por lo que debemos programar tareas
viables, flexibles y adaptadas a sus capacidades.

Para fomentar otras formas de representacion se recomienda la utilizacién de estrategias de
pensamiento visual en la conceptualizacion de contenidos curriculares, asi como en la organizacion y
planificacién de proyectos o registro de evidencias en procesos de aprendizaje.

Por dltimo, el desarrollo de proyectos artisticos colectivos (ver C.E. 6) fomenta la participacion
y el didlogo implicando al alumnado en procesos de trabajo que requieren cooperacion. Se debe
potenciar la llegada a acuerdos por medios dialogados fomentando la cultura democratica y la oralidad
en la expresién de opiniones, posicionamientos y emociones, y la recepcién de ideas ajenas.
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6. Criterios de evaluacion.

6.1 Competencia especifica

Explorar propuestas artisticas del entorno patrimonial y de la cultura visual y audiovisual, a
través de diferentes canales y contextos, desarrollando habitos de percepcion activa.

40 primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

1.1. Mostrar interés, curiosidad y respeto hacia
diferentes propuestas artisticas del entorno
patrimonial y de la cultura visual y audiovisual
presente en los distintos contextos en los que se
lleva a cabo la experiencia de apreciacion.

1.1. Distinguir diferentes propuestas artisticas
del entorno a través de los elementos basicos del
lenguaje visual y audiovisual.

1.2. Clasificar las distintas propuestas artisticas
atendiendo a los diferentes canales a través de
los cuales las percibimos.

1.2. Interpretar diferentes propuestas artisticas
del patrimonio y de la cultura visual y audiovisual,
teniendo en cuenta los distintos contextos en los
gue se generan.

1.3. Identificar elementos basicos de contenido
en propuestas artisticas mediante la apreciacion
del entorno patrimonial cercano y de la cultura
visual y audiovisual.

1.3. Relacionar los elementos caracteristicos de
la cultura local con otras formas culturales,
mostrando una actitud abierta y respetuosa y
valorando la diversidad.

6.2 Competencia especifica 2.

Reconocer y valorar las caracteristicas fundamentales de la contemporaneidad artistica
mediante la percepcion de diferentes obras y la experimentacioén directa.

4° primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

2.1. Apreciar la diversidad y heterogeneidad de

2.1. Identificar los formatos y materiales propios

materiales propios de la contemporaneidad
artistica en sus propias creaciones.

propuestas artisticas contemporaneas | de la contemporaneidad artistica, en propuestas
mostrando una actitud de respeto superando | creativas propias y ajenas, desde una
prejuicios. perspectiva multicultural e integradora.

2.2. Incorporar el uso de algunos formatos y | 2.2. Experimentar con las posibilidades

comunicativas de los lenguajes contemporaneos
en propuestas artisticas creativas sencillas en
las que se establezcan relaciones significativas
entre ideas, materiales y formatos.

2.3. Reconocer las distintas teméticas en las
obras artisticas contemporaneas estableciendo
relaciones sencillas con los retos vy
circunstancias del presente.

2.3. Valorar la labor de las creadoras y creadores
en su contribucion a la sociedad actual,
relacionando su trabajo y los mensajes de la
creacion artistica contemporanea con los retos y
circunstancias del presente.
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6.3 Competencia especifica 3.

Emplear de manera adecuada la terminologia especifica del area relativa a elementos
configurativos, formatos, técnicas y materiales en la expresion de las experiencias de apreciacion y

creacion artistica.

40 primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

3.1 Participar activamente en los distintos
momentos de expresion en la experiencia de
apreciacion y creacion artistica utilizando un
vocabulario adecuado y respetuoso.

3.1. Describir las diferentes obras e imagenes
empleando correctamente el vocabulario
especifico del area en la experiencia de
apreciacion artistica incorporando medios orales,
textuales y estrategias de pensamiento visual.

3.2 Emplear el vocabulario béasico del area
identificando elementos configurativos,
formatos, técnicas y materiales en distintas
propuestas artisticas.

3.2. Aplicar la terminologia adecuada para
describir las propias creaciones artisticas
argumentando las decisiones adoptadas en
relacién a formatos, técnicas y materiales.

3.3 Mostrar una actitud respetuosa con las
diferentes opiniones emitidas sobre
producciones artisticas.

3.3. Expresar de manera asertiva y respetuosa
opiniones derivadas de las experiencias de
apreciacién y creacion artistica.

6.4 Competencia especifica 4.

Experimentar con los elementos basicos del lenguaje visual y audiovisual, asi como con
diferentes técnicas y materiales, expresando ideas, sentimientos y emociones en la elaboracion de

producciones artisticas individuales o colectivas.

4° primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

4.1. Hacer un uso adecuado de los materiales,
herramientas y espacios de trabajo en el proceso
de elaboracion de propuestas artisticas.

4.1. Incorporar los conocimientos derivados de
los referentes explorados como estimulo en las
propias producciones creativas.

4.2. Emplear distintas técnicas y materiales
experimentando con sus cualidades expresivas
en producciones artisticas creativas sencillas.

4.2. Seleccionar las técnicas, materiales y
elementos de contenido mas adecuados para la
expresion de ideas, sentimientos y emociones en
las diferentes producciones artisticas creativas.

4.3. Desarrollar habitos de constancia y esfuerzo
en los procesos de trabajo finalizando las
propuestas artisticas iniciadas.

4.3. Utilizar materiales no convencionales en la
creacién artistica buscando aquellos mas
adecuados a lo que se pretende transmitir
incorporando criterios de sostenibilidad.
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6.5 Competencia especifica 5.

Utilizar de manera guiada recursos digitales aplicados a la busqueda de informacién y a la
creacion artistica, haciendo un uso responsable de acuerdo con la normativa vigente.

40 primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

5.1. Buscar, de manera guiada y responsable,
informacion y recursos artisticos en medios
digitales, respetando la normativa vigente.

5.1. Aplicar las normas basicas de proteccion de
datos, de autoria y licencias de uso en la
busqueda de informacion y en los procesos de
creacion artistica digitales.

5.2. Respetar las indicaciones a la hora de
buscar informacion o crear propuestas artisticas
digitales.

5.2. Contrastar las diferentes informaciones
halladas durante el proceso de busqueda sobre
cuestiones artisticas seleccionando aquellas
mas relevantes y mas fieles a la realidad.

5.3 Iniciarse en el uso de recursos digitales
bésicos para desarrollar creaciones artisticas
visuales o audiovisuales sencillas.

5.3. Emplear de manera guiada diferentes
recursos digitales basicos de produccién grafica
y audiovisual adecuandose a la intencionalidad
representativa y a los objetivos de la actividad
artistica planteada.

6.6 Competencia especifica 6.

Participar en las diferentes fases de un proceso creativo colaborativo con actitud inclusiva,
asumiendo diferentes roles en el desarrollo de producciones visuales y audiovisuales sencillas.

4° primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

C6.1. Asumir sin prejuicios diferentes roles en el
desarrollo de producciones artisticas
colaborativas mostrando interés y respeto por
las distintas funciones a desempefiar.

C6.1. Cooperar en la planificacion de una
producciéon artistica colectiva proponiendo
objetivos, fases, roles, necesidades materiales y
técnicas y espacios de trabajo.

C6.2. Colaborar de manera guiada en el
desarrollo de un producto artistico final
satisfactorio que cumpla con los objetivos
minimos establecidos.

C6.2. Contribuir de manera eficaz a la
consecucibn de un  producto  creativo
comprendiendo e integrando las funciones

asignadas y participando del objetivo comun.
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C6.3. Expresar inquietudes, dudas e | C6.3. Comprometerse por igual con las distintas
incertidumbres empleando estrategias | fases del proceso creativo desde la idea inicial

comunicativas basicas, de manera asertiva y
respetuosa durante el proceso de desarrollo de
las distintas producciones artisticas visuales o
audiovisuales.

hasta la consecucion y difusion de un producto
visual o audiovisual satisfactorio.

C6.4. Desarrollar de manera guiada propuestas
creativas, registrando los procesos de trabajo y
compartiendo el resultado.

C6.4. Desarrollar  propuestas  creativas,
registrando los procesos de trabajo de manera
textual, grafica y/o audiovisual y compartiendo el
resultado.
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EDUCACION FiSICA

1. Presentacion.

La Educacion Fisica en la etapa de Educaciéon Primaria es fundamental para el desarrollo
integral del alumnado y debe constituir la base de una alfabetizacion motriz que acompafara a las
personas a lo largo de toda la vida, de manera que desarrolle la competencia motriz o corporal
necesaria para disfrutar de una vida plena y saludable. Una de las principales finalidades del area es
incorporar estilos de vida activos vinculados a la motricidad. La Educacién Fisica contribuye de forma
directa al desarrollo de capacidades que permiten el logro de los objetivos generales de la etapa de
Primaria. Destaca la aportacion del area al bienestar integral, lo que hace referencia al propio cuerpo
y al de las otras personas, incluyendo el respeto y el cuidado para el desarrollo personal y social, desde
una perspectiva de salud. También aporta al objetivo en lo referente a los habitos de esfuerzo y trabajo
cooperativo, a los relacionados con la resolucion pacifica y auténoma de conflictos y al de igualdad de
derechos y oportunidades entre hombres y mujeres. Contribuye a la consecucion de los objetivos
relacionados con el tratamiento de las manifestaciones artisticas desde la motricidad y a los
relacionados con los habitos de movilidad activa, auténoma y saludable, fomentando la educacion vial
y la prevencion de accidentes. El caracter competencial y transversal del area contribuye a la
transmision de valores y normas de convivencia de forma empdética, que buscan fomentar el respeto
de los derechos humanos y el ejercicio activo de la ciudadania, incluyendo el pluralismo y los valores
de la sociedad democrética.

El area de Educacion Fisica contribuye al perfil de salida del alumnado que prevé la LOMLOE,
elemento curricular que incluye las competencias clave que todo el alumnado tiene que adquirir y
desarrollar una vez finalizada la educacion basica, previendo los desafios del siglo XXI. El perfil de
salida sera un elemento de referencia para todas las decisiones curriculares y la Educacion Fisica, por
su caracter principalmente vivencial, es clave para lograr los descriptores operativos que se definen,
ya que el area busca la autonomia desde el desarrollo del sentido de la responsabilidad para la
adopcién de habitos de una vida saludable y la conciencia del impacto de los mismos sobre el bienestar
fisico y mental. La planificacion de un proyecto de vida personal fundamentado en el autoconocimiento
y las potencialidades desde el respeto propio y hacia las otras personas se empieza a modelar desde
la etapa de Educacion Primaria y la Educacion Fisica vincula competencias especificas y saberes
esenciales relacionados directamente con esta finalidad, desde un planteamiento social y emocional
gue integra la perspectiva artistico-expresiva del movimiento. La Educacién Fisica fomenta actitudes
proactivas de proteccidon y conservacion del medio ambiente, haciendo un uso responsable y
consciente de aspectos sociales y éticos de consumo para favorecer un entorno saludable y sostenible.
Respecto al uso de la tecnologia inherente a la sociedad actual y futura, el &rea busca fomentar un
espiritu reflexivo, critico y ético. Es importante la contribucion de la Educacién Fisica hacia los valores
democréticos, como por ejemplo la resolucion pacifica de los conflictos y la defensa del bien comun,
fomentando la participacién activa en actividades cooperativas, inclusivas y solidarias.

Los principios generales y pedagdégicos propios de la Educacion Primaria pretenden garantizar
una formacién integral que contribuya al desarrollo pleno de la personalidad del alumnado y que sirva
de preparacion para cursar provechosamente la ESO. La accion educativa debe tener una perspectiva
global y adaptada a los ritmos de trabajo del alumnado. Entre estos principios destacan la inclusién
educativa y los temas transversales que se abordan en todas y cada una de las areas. La igualdad de
género, la educacioén para la paz, el consumo responsable, el desarrollo sostenible y, sobre todo, la
educacion para la salud y la afectivo-sexual estan presentes en los saberes y las competencias
especificas del area. Ademas, la Educacién Fisica emocional y en valores busca promover la reflexion,
la responsabilidad y el desarrollo de las habilidades sociales, la autoestima y, en definitiva, la
autonomia progresiva que el alumnado debe ir logrando con las competencias transversales durante
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toda la etapa. Finalmente, la LOMLOE aboga por la flexibilizacién en la organizacion de las areas y las
medidas para promover las alternativas metodoldgicas que personalicen y mejoren la capacidad de
aprendizaje y los resultados. Este principio pedagégico posibilita las sinergias y el trabajo
interdisciplinar de la Educacién Fisica con el resto de areas, asi como el trabajo por ambitos de
conocimiento. El area adopta un enfoque sociocritico en pro de una sociedad mas equitativa, partiendo
del hecho personal y con una proyeccion social hacia el entorno préximo y global. Tiene como grandes
referentes la salud y la sostenibilidad, planteando un enfoque ecosocial que parte de la corporalidad y
tiene en cuenta la dimension motriz, la afectiva, la intelectual, la social y la cultural, asi como su
contextualizacion vinculada al entorno.

Las competencias especificas del area de Educacién Fisica en la etapa de Primaria abordan
la motricidad de manera estructurada para dar continuidad a la etapa de Infantil, vinculando el
aprendizaje a situaciones motrices individuales, que exijan adaptar su motricidad a entornos o
elementos variados y desconocidos, de colaboracién u oposicidn y con intencion artistica o expresiva,
a través de propuestas de improvisacién o creacion. Esta etapa de Primaria continda profundizando
en todo lo relacionado con el cuerpo, introduciendo progresivamente un enfoque critico y conceptual
dirigido a una independencia y pensamiento critico més establecido y fundamentado propio de la etapa
de Secundaria, en la que se consolidara esta autonomia.

Los apartados del curriculo de Educacion Fisica para la etapa de Primaria se organizan de la
siguiente forma:

En primer lugar, se formulan las seis competencias especificas de area con una descripcion
gue detalla las actuaciones y las capacidades asociadas a cada competencia, asi como a los tipos de
saberes, las situaciones de aprendizaje y los hitos que se deben lograr al finalizar cada uno de los tres
ciclos de la etapa.

A continuacion, se establecen las conexiones de las competencias especificas en tres niveles:
en primer lugar, las relaciones entre las mismas competencias especificas; en segundo lugar, las
conexiones con las competencias del resto de &reas, y finalmente las conexiones con las competencias
clave.

Seguidamente, se definen los saberes basicos, imprescindibles para adquirir las
competencias, que estadn organizados en seis bloques: Vida activa y saludable, Organizacién y gestion
de la actividad fisica, Resolucién de problemas en situaciones motrices, Autorregulacién emocional e
interaccién social en situaciones motrices, Manifestaciones de la cultura motriz, e Interaccion eficiente
y sostenible con el entorno. Dentro de cada uno de los bloques se definen los grupos de saberes. Los
saberes incluidos en cada uno de los bloques se asignan a los ciclos en los que se tratan
principalmente, respondiendo a una gradacién flexible y pudiéndose abordar en el resto de ciclos,
dejando un margen de autonomia docente para adaptarlos al contexto y a las caracteristicas del
alumnado.

En el apartado siguiente se plantean una serie de orientaciones didacticas para disefiar las
situaciones de aprendizaje, de acuerdo con las competencias especificas y las competencias clave,
procurando un contexto que contribuya y permita su despliegue y logro.

Finalmente, se encuentran los criterios de evaluacion que indican los niveles de logro, con una
gradacion correspondiente a los niveles de 4.° y 6.° de Primaria. Estos criterios se consideran
indispensables para la consecucién de la competencia especifica a la que hacen referencia.

2. Competencias especificas.
2.1. Competencia especifica 1.

Identificar e incorporar hébitos saludables basicos en la vida cotidiana, desarrollando un estilo
de vida activo, a través de la actividad fisica regular y adecuada.
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2.1.1. Descripcién de la competencia 1.

Hace referencia al estilo de vida activo, al conocimiento y el cuidado integral del cuerpo,
incorporando habitos relacionados con la actividad fisica y la alimentacién para el bienestar fisico,
mental y social, tomando conciencia de los beneficios de un estilo de vida activo y saludable. El sistema
educativo debe garantizar, independientemente del contexto social y familiar, el acceso a saberes
bésicos relacionados con la practica de actividad fisica regular, la alimentacion, el descanso, la higiene
y la postura. La adopcion de un estilo de vida activo es una de las finalidades recogidas en el perfil de
salida de la educacioén basica y es en la etapa de Primaria en la que se debe iniciar su desarrollo, que
se tendra que consolidar en la etapa de Secundaria.

A través de la identificacion y la evaluacién del impacto de sus acciones positivas y negativas
sobre la salud en situaciones cotidianas del contexto familiar, social, escolar y en el tiempo de ocio, se
orientara al alumnado en el desarrollo de estos habitos saludables, interiorizandolos y asumiendo
progresivamente una responsabilidad y actitud critica hacia su cuerpo y la salud para la adquisicién de
conductas motrices que perduren a lo largo de toda la vida.

Las actuaciones relacionadas con la competencia implican valorar la actividad fisica regular,
gue repercutird en el beneficio de los &mbitos fisico, psicoldgico y social. Con esta competencia el
alumnado se inicia en la practica habitual de actividad fisica, identificando e incorporando habitos
saludables. Por otro lado, esta competencia amplia estos comportamientos en contextos
complementarios a la escuela, como por ejemplo la vida familiar y el tiempo de ocio, buscando la
incorporacion de un estilo de vida activo.

Un saber esencial que se debe movilizar para lograr esta competencia es la mejora de la
condicion fisica de forma regulada y adaptada a su edad, a las caracteristicas motrices y preferencias,
regulando el esfuerzo a la intensidad y la duracion de la actividad fisica, valorando la importancia de la
respiracion, la activacion, la relajacion y las medidas de seguridad.

Una buena alimentacién y conocer los riesgos que conllevan determinados factores y
conductas negativas, como el sedentarismo y el consumo de sustancias nocivas, son también factores
esenciales para el logro de la competencia.

Al acabar el primer ciclo, el alumnado deberia conocer los principales habitos saludables
relacionados con la alimentacién, la actividad fisica y la higiene, asi como identificar las conductas
consideradas nocivas, como por ejemplo el sedentarismo y la mala alimentacién como primer nivel de
desarrollo de esta competencia.

Para el final del segundo ciclo, el alumnado deberia consolidar algunos de los habitos
incorporados hasta ahora e incorporar nuevos, incrementando e incidiendo en el trabajo de mejora de
la condicién fisica de manera saludable, en forma de juegos y ejercicios adaptados a su nivel de
desarrollo.

Para el final del tercer ciclo y de la etapa, el alumnado deberia mostrar que ha incorporado de
forma auténoma algunos de los habitos higiénicos, posturales, alimentarios y de actividad fisica, y que
ha tomado conciencia de sus beneficios. Ademas, debe ser capaz de tomar la iniciativa en la promocion
de habitos saludables en su entorno escolar y familiar.

En la etapa de Secundaria debera consolidar los habitos saludables en el ambito fisico y social.
2.2. Competencia especifica 2.

Mostrar conciencia y control de los elementos fundamentales de la corporalidad en la
resolucion de situaciones motrices variadas desde un planteamiento critico.

2.2.1. Descripcion de la competencia 2.

Esta competencia hace referencia a la toma de conciencia de la corporalidad y al
reconocimiento de los principales aspectos relacionados con la percepcién y el control del propio
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cuerpo. La identificacion y relacion de las diferentes partes del cuerpo desde un planteamiento
respetuoso con la diversidad y coeducativo, junto con un control progresivo de la corporalidad, son
elementos necesarios para poder afrontar la resolucién de las situaciones motrices que se puedan
plantear.

Mediante la experiencia motriz el alumnado coordina los esquemas perceptivo-motores y
conoce su propio cuerpo, las sensaciones y las emociones. Las posibilidades motrices son el primer
recurso que posee el alumnado para comunicarse y relacionarse de manera situada.

A partir de la propiocepcion y del movimiento y en el marco de la interaccién social, el alumnado
aprende a conocer su propio cuerpo y a utilizarlo como medio de expresion, socializacion y de
intervencién en el medio. Se construira asi su identidad personal y social con perspectiva equitativa,
inclusiva y critica.

La estructuracién espaciotemporal emerge de la motricidad y de la relacién con los objetos
localizados en el espacio y de la posicion relativa que ocupa el cuerpo, conjugandose con la tonicidad,
el equilibrio, la lateralidad, la independencia segmentaria y la percepciéon del cuerpo. Una imagen
adecuada de su esquema corporal es la base para la elaboracién de su identidad personal propia.
Poco a poco, el alumnado ird enriqueciendo la imagen de si mismo a partir de las propias experiencias.

En funcién de la Idgica interna, las situaciones motrices se pueden organizar en experiencias
corporales diferenciadas, que representan diferentes tipos de problemas motores a los que se puede
enfrentar el alumnado. Esta organizacion de las acciones motrices, que deben ser operativas mediante
las actividades, configura los itinerarios de ensefianza-aprendizaje, que durante la etapa de Educacion
Primaria se adquirirdn a través de las acciones motrices individuales, de cooperacion, de oposicion y
de colaboracién-oposicion.

Al finalizar el primer ciclo el alumnado tendria que haberse iniciado en el conocimiento de los
principales elementos anatémicos y corporales, empezando a experimentar las posibilidades y las
limitaciones del cuerpo. Por otro lado, deberia empezar a mostrar un control corporal adecuado a través
de la practica y las situaciones planteadas, participando en situaciones grupales, colaborando y
enriqueciendo su repertorio motriz personal.

Para el final del segundo ciclo, el alumnado deberia reconocer algunos de los elementos
anatémicos y funcionales que se activan en el movimiento y la actividad fisica. Ademas, debera mostrar
un control corporal adecuado que le permita tomar decisiones y secuenciar acciones encaminadas a
una ejecucion correcta en las situaciones planteadas.

Para el final del tercer ciclo y de la etapa, el alumnado deberia reconocer y aceptar las
limitaciones y las posibilidades de su corporalidad, respetando las del resto. Por otro lado, deberia
identificar claramente los elementos que intervienen en el movimiento y la actividad fisica, y deberia
adquirir un control corporal adecuado que le permita aplicarlo en la toma de decisiones para la
resolucién de los problemas planteados. Este trabajo de control corporal se continuara en la etapa de
Secundaria, en la que el alumnado experimenta cambios considerables en su cuerpo y, por lo tanto,
debe seguir en el trabajo de aceptacién y conocimiento de su corporalidad.

2.3. Competencia especifica 3.

Resolver retos y situaciones motrices haciendo uso de las capacidades fisicas, perceptivo-
motrices y las habilidades motrices en diferentes contextos de la vida cotidiana a través de la actividad
fisicay el juego.

2.3.1. Descripcion de la competencia 3.

Esta competencia especifica aborda la resolucion de situaciones y retos en diferentes
contextos vinculados a la vida cotidiana, para lo que es fundamental el desarrollo y la mejora de las
capacidades fisicas, las capacidades perceptivo-motrices y las habilidades motrices basicas y
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especificas. Por eso, es indispensable el trabajo encaminado a la mejora en las habilidades
relacionadas con la conciencia y la percepcién del cuerpo en movimiento, del espacio-tiempo, la
interaccién con los otros, los elementos externos y el entorno.

Se aprovecharan las multiples situaciones derivadas de la actividad fisica y los juegos,
afrontando y tratando los estereotipos no deseables desde un planteamiento critico y responsable que
respete la diversidad, y que no priorice un nivel de ejecucion estandarizado basado en el rendimiento
fisico. En un primer nivel, se plantean en entornos conocidos y estables, con la intencién de
incrementar la complejidad de las situaciones en entornos no habituales, buscando de manera
progresiva la mejora en la eficiencia, la autorregulacion y la autonomia del alumnado. Estas situaciones
y retos motores deben ser variados para que el alumnado movilice y ajuste los saberes y sea capaz
de aplicarlos en diferentes contextos.

Las habilidades basicas, como los desplazamientos, los giros, los saltos, el manejo de
implementos y la combinacion coordinada de estas en diferentes entornos y situaciones de juego,
constituyen unos saberes esenciales para lograr esta competencia. Estas situaciones deben ser
abiertas y flexibles para que el alumnado pueda manifestar los conocimientos conceptuales, los
saberes procedimentales y las actitudes, y facilite asi una respuesta divergente ante el reto motor. El
desarrollo de las capacidades y habilidades permitird abordar el resto de contenidos motrices y sera
clave para su desarrollo motor, lo que proporcionara al alumnado las herramientas necesarias para
afrontar con éxito los retos motores y las situaciones que encontrard no solo en la actividad fisica
escolar, sino también en cualquier situacién de la vida cotidiana. La adquisicién y la mejora de las
capacidades fisicas y perceptivo-motrices esta condicionada por las fases del desarrollo del alumnado.
Es una etapa vital para plantear estimulos, actividades, ejercicios, propuestas encaminadas al
desarrollo de estas capacidades y habilidades teniendo en cuenta las fases sensibles. Este desarrollo
motriz se debera continuar estimulando y trabajando durante la etapa de Educacion Secundaria,
planteando retos y situaciones de mayor complejidad relacionados de manera mas directa con la
practica deportiva.

Para consolidar las capacidades fisicas, perceptivo-motrices y las habilidades motrices, los
itinerarios de ensefianza-aprendizaje que responderan a la Idgica interna de la accién motriz, se deben
organizar en acciones motrices individuales, de cooperacidn, de oposicién y de colaboracién-oposicién.

A la finalizacién del primer ciclo, el alumnado deberia ser capaz de resolver situaciones
motrices sencillas, mostrando un control adecuado de las habilidades motrices basicas y planteando
situaciones guiadas y variadas.

Para el final del segundo ciclo, el alumnado deberia adquirir habilidades motrices especificas
derivadas de la combinacién de las habilidades basicas y otros elementos como el equilibrio y la
coordinacién. Ademas, deberia reforzarse el trabajo de la condicién fisica adaptado al nivel y
relacionado con la ejecucién de actividades fisicas y juegos, con lo que se hara consciente al alumnado
de los beneficios que aporta una buena condicién fisica.

Al acabar el tercer ciclo y la etapa, el alumnado deberia mostrar un grado de adquisicion de
las capacidades fisicas y perceptivo-motrices adecuado, asi como la capacidad de combinar
habilidades para poder resolver con éxito las situaciones y los retos motores en entornos variables con
cierto grado de autonomia.

En la etapa de Secundaria progresivamente se desarrollard la condicion motriz, que
incrementard el grado de autonomia y favorecera la autorregulacion del aprendizaje.

2.4. Competencia especifica 4.

Participar en la ejecucion de propuestas artistico-expresivas con aportaciones estéticas y
creativas propias de la cultura motriz a través de la utilizacion de los recursos expresivos basicos del
cuerpo y el movimiento.
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2.4.1. Descripcién de la competencia 4.

Esta competencia se centra en las posibilidades expresivas del cuerpo y la relaciéon con las
diferentes manifestaciones culturales vinculadas a la motricidad, que contribuye a la construccién de
la identidad personal y social desde una perspectiva equitativa, inclusiva y critica que, ademas,
considere y trate la diversidad vinculada a la expresion de género.

Las emociones se interpretan de una manera consciente e inconsciente, y el cuerpo es el
instrumento principal de expresién y percepcion que conecta con el entorno fisico y social desde una
practica vivencial, ayudando a tomar conciencia personal y social, mejorando asi la autoestima, las
habilidades sociales y, por lo tanto, el desarrollo integral del alumnado.

Esta competencia promueve la imaginacion, la espontaneidad, la improvisacion y la creatividad
desde el pensamiento divergente. También contribuye a valorar las aportaciones de diferentes culturas
con perspectiva sociohistérica y de mestizaje cultural, sugiriendo un pensamiento critico que promueva
el debate sobre los estereotipos de género, sociales y culturales vinculados a las manifestaciones
artisticas, la expresion y la motricidad.

La expresion corporal actia como facilitadora del desarrollo de los procesos personales del
alumnado. Una expresion diversa y rica del lenguaje corporal se convierte en una importante
herramienta de autoconocimiento y relacion con el entorno. La construccién de la personalidad
empieza a estructurarse a partir de las experiencias corporales y se va definiendo progresivamente
con las experiencias relacionales, procurando que sean ricas y creativas en el entorno escolar.

Mediante esta competencia, el alumnado desarrolla el espiritu critico estético, participando en
propuestas artistico-expresivas con sentido de pertenencia a un colectivo y a una sociedad, en un
sentido mas global.

Al finalizar el primer ciclo de Educacion Primaria, el alumnado deberia iniciarse en la expresion
de ideas mediante el cuerpo y participa en dinamicas de iniciacion a danzas y bailes. Deberia empezar
a ejecutar movimientos con cierto grado de desinhibicién, construyendo su identidad, colaborando con
el restoy de forma individual en diferentes montajes artisticos sencillos, empezando a integrar recursos
corporales.

Para el final del segundo ciclo, el alumnado deberia ser capaz de expresar ideas y emociones
a través del movimiento y del lenguaje corporal, participando en dindmicas, de forma guiada, de
iniciacion a la danza, los bailes y las coreografias sencillas. Ademas, tendria que ejecutar movimientos
creativos, con cierto grado de desinhibicién, enriqueciendo la identidad emocional y personal, a través
de montajes artisticos interdisciplinares sencillos y dirigidos, aplicando recursos expresivos del cuerpo.

Para el final del tercer ciclo y de la etapa, deberia expresar ideas y emociones usando la
creatividad, a través del movimiento y del lenguaje corporal, participando en proyectos coreograficos
sencillos, bailes y danzas. Ademas, tendria que ser capaz de ejecutar movimientos creativos y con
apoyo musical de forma desinhibida. Desarrollando la autoconfianza y la sensibilidad expresiva y
artistica se enriquece su identidad emocional y personal, a través de representaciones individuales o
grupales elaboradas y con la participacién activa en la organizacion y ejecucion de montajes artisticos
interdisciplinares.

En la etapa de Secundaria, el alumnado avanzara hacia la implicacién en el disefio de las
propuestas artistico-expresivas usando su propio cuerpo, el gesto y el movimiento creativo con un
mayor grado de autonomia, autoconocimiento y dominio de las técnicas empleadas.

2.5. Competencia especifica 5.

Participar activamente en la exploracion del patrimonio natural y cultural del entorno, a través
de actividades fisicas y artistico-expresivas guiadas, adoptando medidas de responsabilidad
individuales y colectivas que favorezcan la préactica segura y respetuosa con el medio.
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2.5.1. Descripcién de la competencia 5.

Esta competencia hace referencia a la participacion y realizacidon de actividades fisicas y
artistico-expresivas en entornos diferentes del escolar. A través de la motricidad y la practica
vivenciada, se busca iniciar al alumnado en actividades fisicas y artistico-expresivas desde la
interaccién social como medio para explorar y descubrir el entorno, entendido como elemento que
ofrece diversidad de posibilidades de participaciéon y fomento de un estilo de vida activo. Se adaptaran
estas practicas al contexto natural, cultural, social de cada centro y se plantearan desde una
perspectiva de cultura motriz.

El patrimonio natural y cultural ofrece muchas posibilidades de interaccion que hay que
aprovechar. Por eso, es fundamental establecer conexiones y colaboraciones para que el alumnado
pueda disfrutar de experiencias en diferentes medios y entornos, desarrollando asi la competencia
motriz en situaciones controladas y de incertidumbre variada en contextos no habituales. Las
actividades en el medio natural favorecen el trabajo interdisciplinar con el resto de areas mediante
proyectos, ademas de facilitar la adquisicion de habitos encaminados a su conservacion y respeto.
También ofrecen la posibilidad de trabajar contenidos transversales como la inclusion, la coeducacion
y la educacion ambiental orientada a los objetivos de desarrollo sostenible, ademés de fijar medidas
de seguridad y prevencion para evitar accidentes.

El medio natural conformado por los habitats del territorio, como por ejemplo los parques
naturales, el mar Mediterraneo y espacios de montafia, ofrecen posibilidades para la practica de
actividades fisicas muy variadas y de gran riqueza didactica como el senderismo, la orientacién, los
itinerarios en bicicleta, las actividades nauticas, las actividades de montafia, etc., que tienen un alto
componente competencial.

El medio urbano engloba los espacios disefiados por el ser humano que, potencialmente,
pueden ser utilizados para el desarrollo de actividades fisicas, como por ejemplo los parques, las calles,
los carriles bici y de peatones, los espacios urbanos, etc., que se pueden aprovechar para plantear
diversidad de propuestas motrices.

Por otro lado, el patrimonio cultural y las posibilidades de exploracion y participacion en su
vertiente artistica, como por ejemplo los teatros, museos y otros espacios escénicos se convierten en
un recurso didactico en la etapa de Primaria que contextualiza socialmente las diferentes
manifestaciones artisticas desde el ambito educativo. A medida que avanza la etapa se evoluciona
hacia una participacion mas activa en forma de proyectos interdisciplinares y propuestas artistico-
expresivas. Esta competencia tiene un fuerte componente lidico y cultural basado en el acercamiento
al patrimonio, que ofrecera al alumnado propuestas y criterios para la gestiéon de su tiempo de ocio
como recurso formativo y generador de bienestar y salud.

Para el final del primer ciclo de Primaria, el alumnado deberia haber practicado algun tipo de
actividad fisica o artistico-expresiva vinculada a un entorno préximo y controlado, de manera guiada y
con el objetivo de conocer las posibilidades que ofrece el entorno del centro, fomentando su
conservacion.

Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado tendria que haber incrementado esta exploracién y
participacion en entornos controlados, pero con un grado mas de incertidumbre, valorando estas
practicas como medio de enriquecimiento de su tiempo de ocio y formacion, implicandose en su
conservacion.

Para el final del tercer ciclo y de la etapa Primaria, el alumnado deberia haber vivenciado
activamente propuestas fisicas y artistico-expresivas en entornos diferentes y con cierto grado de
autonomia que ampliaran su bagaje motor y de acercamiento al patrimonio natural y cultural, haciendo
propuestas para la preservacion y sostenibilidad del medio.
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Durante la etapa de Primaria, la competencia se centra en la iniciacion, la exploracién y la
participacion en actividades guiadas en entornos variados y controlados, que serviran de preparacién
para la etapa de Secundaria, en la que el alumnado adquirird un papel mas autbnomo y consciente en
el disefio y la organizacién de las propuestas, asi como en la preservacion del medio.

2.6. Competencia especifica 6.

Identificar y explorar recursos tecnoldgicos relacionados con la actividad fisica y la salud,
utilizdndolos de manera responsable y segura, bajo la supervisién del entorno familiar y escolar.

2.6.1. Descripcion de la competencia 6.

En una sociedad en la que las tecnologias estan presentes de manera permanente y con una
estrecha relacion con el aprendizaje formal e informal, tiene especial importancia su uso critico y
reflexivo. La evolucién de las TIC tiene un fuerte eco en la sociedad y, por lo tanto, en el ambito
educativo, teniendo en cuenta su uso responsable y seguro, asi como su inclusion como recurso
didactico. Por lo tanto, se incide en la importancia de conocer los diferentes recursos tecnoldgicos, su
exploracién y la aplicacién, con el fin de conseguir beneficios relacionados con la actividad fisica y la
salud.

Mediante esta competencia, el alumnado aprende a hacer un uso responsable, creativo,
seguro y critico de las tecnologias de la informacion y la comunicacién bajo la supervisién de su
entorno, tanto familiar como escolar.

Se refiere, ademas, a la seleccidn de los recursos y la posterior aplicacién vinculada a retos
motrices y juegos predeportivos, a dotar al alumnado de beneficios y permitirle la identificacion de los
riesgos para la salud. Identificar recursos tecnoldgicos relacionados con la actividad fisica y la salud,
seleccionar nuevas fuentes de informacion en funcion de su utilidad y conocer las diferentes utilidades
de los recursos tecnoldgicos, dota al alumnado de autonomia para elegir los recursos mas adecuados
en funcién de las circunstancias y la adaptacion a los nuevos escenarios de comunicacion y
aprendizaje, todo ello de gran utilidad para la resolucion de retos en su vida cotidiana.

De este modo, el alumnado desarrolla autonomia digital y aprende a elegir los recursos mas
adecuados en funcion de las diferentes situaciones o probleméticas. Usar las tecnologias como recurso
de aprendizaje y extraer el maximo rendimiento posible a éstas, serd una tarea primordial tanto en el
proceso de aprendizaje formal como en su tiempo libre, de forma independiente o guiada, identificando
las necesidades y seleccionando la herramienta digital apropiada. El uso de aplicaciones tecnoldgicas
en el medio, tanto natural como urbano, dota al alumnado de herramientas para la ampliacién de la
informacion a la que accede.

Al acabar el primer ciclo, el alumnado deberia haberse iniciado en el conocimiento de recursos
tecnolégicos sencillos de manera guiada, en el uso de aplicaciones TIC relacionadas con la salud y la
actividad fisica, y deberia empezar a conocer los riesgos y las diferentes posibilidades.

Para el final del segundo ciclo, el alumnado deberia identificar los recursos tecnoldgicos,
conocerlos y utilizarlos de manera guiada, ademés de hacer uso de aplicaciones TIC relacionadas con
la actividad fisica y la salud, en diferentes situaciones propuestas, e identifica los riesgos y las
posibilidades.

Para el final del tercer ciclo y de la etapa, deberia identificar y emplear recursos tecnolégicos
relacionados con la actividad fisica y la salud, y seleccionar nuevas fuentes de informacion con espiritu
critico en funcidn de su utilidad, explorando las aplicaciones TIC e indagando en sus posibilidades y
riesgos vinculados y relacionados con los retos motores y los juegos predeportivos. Por Gltimo, deberia
poder usar la tecnologia con responsabilidad y de manera guiada, en diferentes dispositivos, participar
de diferentes propuestas, tanto fisicas como artistico-expresivas, y saber adaptarse a los nuevos
escenarios que se proponen.
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En la etapa de Secundaria, seleccionara y aplicara los recursos tecnolégicos relacionados con
la actividad fisica y la salud, incorporando el espiritu critico y la seguridad de las tecnologias para el
aprendizaje y el conocimiento como facilitadores de una vida activa.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras areas
y con las competencias clave (para el conjunto de las competencias del area).

3.1. Relaciones o conexiones con las otras CE del area.

Las competencias especificas del area de Educacion Fisica estan interrelacionadas entre si.
Algunos de los saberes que el alumnado debe movilizar en cada una de las competencias especificas
seran (tiles para lograr otras. A continuacidon, se enumeran solo las conexiones especialmente
relevantes y significativas:

La CE1, que aborda los habitos saludables y el estilo de vida activo, tiene un marcado caracter
transversal y conecta con el resto de competencias. La actividad fisica regular constituye un habito
indispensable que contribuye al bienestar fisico, mental y social, y, como tal, esta competencia se
despliega habitualmente en los mismos tipos de situaciones que el resto de competencias del area,
como por ejemplo los juegos, las actividades fisico-deportivas, los retos y las situaciones motrices, las
propuestas artistico-expresivas y las actividades en el medio natural.

La CE2, que aborda la conciencia, la percepcion y el control de la corporalidad, conecta con la
CE3, CE4, CE5y CE6 en el desarrollo de las habilidades motrices, la condicion fisica, las capacidades
perceptivo-motrices, y participa en propuestas artistico-expresivas y en actividades fisicas en el
entorno.

La CE3, que aborda las habilidades y las capacidades fisicas, conecta con la CE4 en el hecho
de ser necesarias las capacidades fisicas y las habilidades motrices para poder ejecutar actividades
utilizando los recursos expresivos del cuerpo y el movimiento. Conecta con la CE5 en la participacion
en actividades en el entorno, sean fisicas o artistico-expresivas, que requieren la movilizacion de las
habilidades y la aplicacion de las técnicas y estrategias adecuadas a la incertidumbre que aporta un
medio no habitual y variable.

La CE4, que aborda los contenidos artistico-expresivos, conecta con la CE2 mediante el
trabajo de la percepcion, la conciencia y el control de propia corporalidad. Conecta con la CE3 a través
de la habilidad motriz expresiva adecuada al contexto. Conecta con la CE5 en la participacién de
manera activa en el patrimonio cultural y natural, a través de actividades fisicas y artistico-expresivas
en su entorno, en las que el cuerpo y el movimiento es la herramienta basica para establecer esta
conexion.

La CE5, que aborda las actividades fisicas en el entorno y el vinculo con el patrimonio natural
y cultural, conecta con la CE2, con el control corporal como elemento esencial para la participacién en
actividades fisicas y artistico-expresivas en el entorno. Conecta con la CE3 por el hecho de que las
capacidades fisicas, las perceptivo-motrices y las habilidades motrices son la base para la realizacion
de actividades en el entorno. Conecta con la CE6 en el uso de aplicaciones y dispositivos tecnolégicos
habituales en la realizacién de actividades en el medio natural, e introduce de forma guiada al
alumnado en el uso responsable y seguro.

La CE®6, que aborda la utilizacion responsable y segura de recursos tecnolégicos relacionados
con las actividades fisicas, tiene un caracter transversal con el resto de competencias especificas del
area y con el resto de areas del curriculo.

3.2. Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa.

Las competencias especificas de Educacién Fisica se vinculan con las competencias
especificas del resto de areas. Destacan las conexiones siguientes:
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Con el area de Matematicas, a través de calculos, estadisticas, tratamiento de datos, medidas
de tiempo, espacio, peso y otros. También con la geometria, mediante la ubicacién, la exploraciony la

organizacién del espacio y la orientacion.

Con el area de Conocimiento del Medio Social, Natural y Cultural, se vincula a través de las
ciencias naturales con la anatomia, la fisiologia, la alimentacion, la geologia y con las actividades en
el medio natural y su preservacion. La vertiente de ciencias sociales se vincula mediante el patrimonio
cultural y natural, las actividades en el entorno, la colaboracién con entidades que desarrollan modelos
de aprendizaje-servicio y con el deporte como fenémeno social y cultural. Ambas vertientes, social y
natural, se relacionan con un enfoque sostenible y respetuoso con el medio ambiente y con un
planteamiento critico y ecosocial que implica al alumnado de manera consciente y participativa. La
vertiente cultural se vincula con el conocimiento y la valoracién de las manifestaciones de la cultura

motriz y artistico-expresiva.

Con las areas de las lenguas, la relacion se crea para ser un contenido vehicular y de expresion
en el area, ademas de los campos semanticos y la terminologia del area. Respecto a la lengua
extranjera, se vincula con el patrimonio y la cultura motriz universal, con la gran cantidad de términos

de otras lenguas que incluye la Educacién Fisica y también con la busqueda de informacién.

Con el &rea de Educacion Artistica, hay un vinculo bastante marcado y especial, y algunos de
los contenidos son practicamente comunes a las dos areas, sobre todo en materia de expresiéon y de
movimiento vinculado a la danza. Con Plastica y Visual, se vincula con la creacién, las diferentes
propuestas artistico-expresivas y con los lenguajes artisticos que implican movimiento y expresion.
Con la Musica y la Danza, encontramos la conexién con el ritmo, la conciencia corporal, las habilidades
motrices y los recursos expresivos del cuerpo y el movimiento que se pueden conjugar en propuestas

ritmicas y coreograficas.

Con el area de Valores, hay un vinculo transversal muy marcado. El planteamiento
competencial de todas las areas incluye intrinsecamente movimiento y ejecucion vinculados a tres
niveles: el personal, el colectivo préximo y el colectivo global; por lo tanto, la gestion de emociones, la
resolucién dialogada de conflictos, el tratamiento de los estereotipos, la cooperacion, la igualdad
basada en modelos de justicia social, la coeducacion, la diversidad sexual y la realidad trans seran
contenidos base y transversales para la creacion de una identidad social y cultural que promueva una

ciudadania participativa, responsable, inclusiva y critica conectada con el entorno préximo y global.

3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave

CcCL cP STEM CD CPSAA cc CE CCEC
CE1 X X X X X X

CE2 X X X X X X
CE3 X X X X X

CE4 X X X X X X X
CE5 X X X X X X X
CE6 X X X X X

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al finalizar la ensefianza basica:

CCL: Competencia en comunicacion linglistica

CP: Competencia plurilinglie

STEM: Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia
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CD: Competencia digital

CPSAA: Competencia personal, social y de aprender a aprender
CC: Competencia ciudadana

CE: Competencia emprendedora

CCEC: Competencia en conciencia y expresion cultural

El cuadro muestra las relaciones significativas entre las competencias especificas del area de
Educacion Fisica y las competencias clave incluidas en el perfil de salida del alumnado al finalizar la
educacion basica. Esta relacion es multidireccional, ya que existe una gran interrelacion y simbiosis.

Las competencias clave CCL, CP y CPSAA mantienen una estrecha relacion con todas las
competencias especificas de Educacion Fisica. En relaciéon con la CCL y CP, el alumnado utiliza el
lenguaje verbal como principal medio de comunicacion para la expresion de ideas, sentimientos y
vivencias, ademas, hay un desarrollo del lenguaje especifico del area que posibilita la comprension de
los contenidos propios, induce a la reflexién y fomenta el espiritu critico. La asignatura también es
susceptible de ser impartida en lengua extranjera, ademas del tratamiento de diferentes lenguas a la
hora de la investigacion y el tratamiento de informacion. En relacién con la CPSAA, la resolucion de
situaciones motrices implica la planificacion de objetivos y la aplicacion de estrategias, por eso, el
alumnado tendra que disponer de recursos al inicio del aprendizaje, y ser capaz de abordar y resolver
las situaciones de manera eficaz, consciente y con cierta autonomia, para lo que podra solicitar ayuda
cuando la necesite.

La CE1 se vincula con la STEM con el fomento de una alimentacion y unos habitos saludables,
asi como la prevencion de enfermedades y lesiones. Conecta con la CD porque el alumnado debe
conocer y hacer uso critico de la tecnologia para la investigacion y la creacién de contenidos
relacionados con el movimiento, la actividad fisica y la salud. Se relaciona con la Competencia
emprendedora porque el alumnado debe asumir la responsabilidad de fomentar un estilo de vida activo
con acciones encaminadas a preservar la salud.

La CE2 se vincula con la STEM con los contenidos anatdmicos necesarios para la percepcion
y la conciencia corporal. Tiene conexiones significativas con la CE porque el alumnado debe identificar
y ser consciente de las fortalezas y debilidades propias, asi como utilizar destrezas creativas en la
investigacion de soluciones. Conecta con la CCEC mediante las técnicas corporales para la expresion
gue implican criterio y creacion de opinion.

La CE3 conecta con la STEM mediante los contenidos fisiol6gicos necesarios para la
percepcion y conciencia corporal que permiten el trabajo de las capacidades fisicas y perceptivo-
motrices. Se vincula con la CE reconociendo los retos que se deben afrontar haciendo uso de destrezas
creativas para proponer soluciones divergentes, de manera consciente y contextualizada.

La CE4 se relaciona con la CD mediante propuestas en formato audiovisual, coreografias con
apoyo musical y representaciones escénicas y performativas en las que el alumnado debe crear e
integrar contenidos digitales en diferentes formatos, con diferentes herramientas tecnoldgicas y
digitales. Conecta con la CC porque requiere unas relaciones interpersonales y sociales respetuosas.
Conecta con la Competencia emprendedora con las decisiones y propuestas creativas basadas en el
pensamiento divergente. Se vincula con la CCEC a través de la iniciacién en las técnicas corporales,
usando los diferentes lenguajes artisticos para la participacion en propuestas creativas y culturales; de
este modo, el alumnado conoce y disfruta de las diferentes manifestaciones artisticas y culturales del
patrimonio integrandolas a su identidad mediante su propio cuerpo y el movimiento.

La CE5 se vincula con la STEM mediante los saberes referidos al conocimiento y la
conservacion del medio donde se practican las actividades fisicas desde un punto de vista cientifico y
tecnolégico. Conecta con la CD en la realizacion de actividades fisicas y artistico-expresivas que
implican emplear recursos tecnoldgicos y digitales. Conecta con la CC mediante la participaciéon en
actividades comunitarias, tomando conciencia de la importancia del cuidado y la conservacion del
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entorno. Se relaciona de manera directa con la CCEC en el reconocimiento y el respeto de los rasgos
fundamentales del patrimonio natural y cultural en la participaciéon en diferentes situaciones en el
entorno.

La CE6 se vincula especialmente con la CD en la exploracion de recursos tecnolégicos
relacionados con la actividad fisica y la salud, asi como en la necesidad de una alfabetizacion digital;
se hace necesario asi identificar los riesgos y dotar de herramientas para hacer un uso responsable y
critico. Se vincula con la CC en el peso que las relaciones sociales adquieren en el plan virtual, hecho
gue implica un aprendizaje, de manera segura y respetuosa, en el uso de internet y, en especial, de
las redes sociales.

4., Saberes basicos.
4.1. Introduccién.

Los saberes seleccionados se consideran necesarios para poder adquirir y desarrollar las
competencias especificas anteriormente formuladas dentro del marco de las competencias clave.

Se trata de un planteamiento motriz que atiende a la diversidad de niveles y facilita el desarrollo
del talento para crear un clima grupal motivador y que ofrezca experiencias motrices significativas a
todo el alumnado.

El componente motriz y vivencial del area de Educacion Fisica la dota de un potencial Unico y
transferible a otras areas, de forma que abre posibilidades transdisciplinares que suponen la base del
planteamiento competencial.

Los saberes basicos se organizan en seis bloques, que recogen aspectos basicos y
esenciales que el profesorado tendra que desarrollar en posteriores concreciones curriculares para
llevarlos a la practica dependiendo de su contexto y de las caracteristicas del alumnado. En cada
blogue se indican las competencias especificas que mas vinculacion tienen con los saberes.

El Bloque 1. Vida activa y saludable. Se aborda desde una perspectiva triple: fisica, mental y
social. La contemporaneidad de conductas como el sedentarismo y la preocupacion por la alimentacién
y, en general, por la salud, dotan de sentido a este primer bloque de saberes. En general, este bloque
debe conducir al alumnado a construir sus identidades activas por medio del respeto a su imagen
corporal y a la del resto, asi como a la identificacién de comportamientos saludables.

El Blogue 2. Organizacién y gestion de la actividad fisica. Plantea la planificacién de programas
de actividad fisica basados en criterios saludables, la eleccion y la organizacion de la actividad fisica
segun usos y finalidades y las principales medidas de seguridad y prevencion de lesiones en la practica
de actividad fisica.

El Bloque 3. Resolucion de problemas en situaciones motrices. Sitla los aprendizajes y los
saberes en contextos variados que abordan la condicion fisica, las capacidades perceptivo-motrices,
las habilidades motrices en situaciones de juegos y la toma de decisiones. Este bloque se organizara
a través de acciones motrices individuales, de cooperacion, de oposicion y de colaboracién-oposicion,
gue permitirdn transferir saberes comunes al agrupar situaciones y actividades que comparten la légica
interna.

El Bloque 4. Autorregulacién emocional e interaccidn social en situaciones motrices. Trata la
gestion emocional en los juegos y las situaciones motrices y las implicaciones derivadas de la
interaccion social, destacando el desarrollo de las habilidades sociales y las estrategias para la
resolucion de conflictos con perspectiva inclusiva y no discriminatoria.

El Blogue 5. Manifestaciones de la cultura motriz. Por un lado, aborda los saberes relacionados
con la expresion artistica, los recursos expresivos y comunicativos del cuerpo y el movimiento. Por otro
lado, los juegos y los deportes como fendmeno cultural con los valores que llevan implicitos, haciendo
especial énfasis en la pilota valenciana por tratarse de un bien de interés cultural.
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El Bloque 6. Interaccion eficiente y sostenible con el entorno. Aborda los saberes y las practicas
motrices y fisico-deportivas que se pueden desarrollar interactuando con la variedad de situaciones
gue ofrece el entorno, valorando el patrimonio natural, urbano y cultural. Incide en la conservacion del
medio y la sostenibilidad, asi como en las medidas basicas de seguridad y prevencién de accidentes.

En los siguientes apartados se encuentran los bloques de saberes subdivididos en grupos y
con una marca que indica, a modo orientativo, la asignacion al ciclo mas susceptible de ser tratado,

pudiéndose abordar también al resto de ciclos.

4.2. Bloque 1.
B1. Vida activa y saludable. Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3
Transversal a todas las competencias l1oy2° 3.°0y4° 5.y 6.°
G1. Estilo de vida activo y saludable. Perspectiva fisica
Higiene postural y medidas de prevencion de X X X
accidentes.
Respiracion y relajacion. X X X
Hébitos saludables de higiene corporal y postural, de X X X
alimentacion y de hidratacion.
Beneficios de un estilo vida activo basado en la X X X
actividad fisica regular. El valor del descanso.
Alimentacioén saludable.
Efectos negativos del sedentarismo, la mala X X
alimentacion y otros comportamientos no saludables.
Factores que influyen en el cuidado del cuerpo. X
G2. Estilo de vida activo y saludable. Perspectiva psicolégica

Bienestar personal. Respeto, conciencia y aceptacion X X X
del cuerpo propio. Gestion de las emociones.
Autoconcepto y autorregulacion. Fortalezas y X X

debilidades.
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Consolidacion del autoconocimiento. X
G3. Estilo de vida activo y saludable. Perspectiva social
Respeto y aceptacion de la diversidad de las X X X

caracteristicas personales.

Juegos y actividad fisico-deportiva igualitaria como X X
practica social saludable frente a habitos nocivos.

Tratamiento positivo y gestién de la competitividad. X X
Juegos cooperativos.

La diversidad corporal y de género: vision critica sobre X
los estereotipos.

G4. Principios generales anatémicos y funcionales del cuerpo en movimiento

Las partes principales del cuerpo: esqueleto y X
musculatura.

Sistemas implicados en las actividades motrices: X
muscular y osteoarticular.

Aparatos implicados en la actividad fisica y el X
movimiento: aparato locomotor.

G5. Aplicaciones digitales y recursos tecnoldgicos para el control de la actividad fisica desde
una perspectiva saludable

Recursos tecnolégicos relacionados con la salud. X X

Control de parametros corporales implicados en la X
actividad fisica.
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4.3. Bloque 2.

B2. Organizacién y gestion de la actividad fisica.
CE1, CE2, CE3y CE5

Ciclo 1
ley2°

Ciclo 2
3.0y4p°

Ciclo 3
5.2y 6.°

G1. Gestion y planificaciéon de la actividad fisica

y social).

Programas de actividad fisica sencillos: definicion de
objetivos, desde una perspectiva global de la
actividad fisica y la salud (dmbito fisico, psicolégico

psicoldgico y social).

Programas de actividad fisica: autogestion de los
mecanismos para la ejecucién (ambito fisico,

psicoldgico y social).

Programas de actividad fisica: seguimiento y
valoracion del proceso y efectos (ambito fisico,

G2. Organizacion de la actividad fisica

saludables segun el uso y la finalidad.

Eleccion de la actividad basada en criterios

calma.

Rutinas de activacién, calentamiento y vuelta a la

criterios saludables.

Programa personal de actividad fisica basado en

G3. Medidas para la prevencion de lesiones y seguridad en la practica de actividad fisica

de lesiones. Equipacién adecuada.

Normas de seguridad basicas. Conocimiento de los X X X
principales riesgos.
Mecanismos de control corporal para la prevencion X X
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Actuaciones y protocolos basicos ante accidentes en X X
las actividades fisico-deportivas: proteger, avisar y
socorrer (PAS), posiciones de seguridad;
reanimacion cardiopulmonar (RCP).
Conciencia de las posibilidades y limitaciones X X
personales.
4.4 . Bloque 3.
B3. Resolucion de problemas en situaciones Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3
motrices. CE1, CE2, CE3y CE5 10y 2.9 30y 40 5.0y 6.9
G1. La condicién fisica
Las capacidades fisicas basicas en el &mbito ludico X X X
y la actividad fisica.
La adaptacion y autorregulacion del esfuerzo a la X X
intensidad y duracién de la actividad.
La frecuencia cardiaca y respiratoria como X X
consecuencia del esfuerzo realizado.
La frecuencia cardiaca y respiratoria como indicador X
de la intensidad de la actividad.
G2. Capacidades perceptivo-motrices y habilidades motrices
Conciencia y control del esquema corporal y la X X
lateralidad.
Equilibrio estético y dinamico. X
Percepcidn y estructuracion espaciotemporal. X X X
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Coordinacion oculomanual y oculopédica. X
Coordinacion general y segmentaria. X X
Combinacién de habilidades y creatividad motrices. X X

G3. Los juegos

Juegos individuales y colectivos, sensoriales, X

simbdlicos, psicomotores y manipulativos.

Juegos cooperativos. Juegos alternativos. Juegos X X X
modificados.
Grandes juegos y encuentros. X

G4. Toma de decisiones en diferentes situaciones motrices. Fundamentos técnicos

Gestos técnicos basicos. X X X

G5. Toma de decisiones en diferentes situaciones motrices. Fundamentos tacticos

Ocupacion de espacios. X X

Estrategias de progresién, cooperacion, oposicion y X X
colaboracién-oposicion.
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4.5. Bloque 4.
B4. Autorregulacién emocional e interaccion social Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3
en situaciones motrices. CE2, CE3, CE4 y CES5 10y 20 30y 4.0 5.0y 6.0
G1. Gestion emaocional en situaciones motrices y juegos
Identificacion y expresion de emociones y X X
sentimientos.
Regulacién y gestion emocional. El cuerpo expresivo X X X
y no violento.
Control de la impulsividad y de las emociones X X X
negativas. La relajacion.
G2. Interaccidn social en situaciones motrices y juegos
Deportividad y juego limpio. X X
Normas y reglas consensuadas en situaciones de X X X
juego.
Habilidades sociales: escucha activa, trabajo en X X X
equipo, estrategias de gestion y resolucién
dialogada de conflictos.
Conductas inclusivas en las situaciones motrices X X X

basadas en la convivencia y la no discriminacion por
cuestiones de género, raciales, de capacidad fisica
o de competencia motriz.
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4.6. Bloque 5.
B5. Manifestaciones de la cultura motriz. CE3, CE4, Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3
CESy CE6 lly2° 3.0y4p° 5.2y 6.°
G1. Cuerpo comunicador
El lenguaje comunicativo no verbal: el gesto, la X X X
mimica y la danza creativa.
Propuestas coreograficas individuales y grupales con X X
intencién estética y expresiva.
Propuestas performativas interdisciplinares. X
Creatividad motriz y escucha activa.
G2. Recursos y manifestaciones artistico-expresivas
Dramatizaciones sencillas guiadas. X
Montajes artistico-expresivos. X
Proyectos artistico-expresivos. X
G3. Juegos circenses
Juegos de equilibrio, malabares y habilidades X X X
gimnésticas.
G4. El ritmo y el cuerpo en movimiento
Actividades ritmicas expresivas con y sin apoyo X X X
musical.
El ritmo interno. X X X
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Gb. Bailes y danzas

Bailes populares infantiles, tradicionales y regionales X
valencianos.

Danzas del mundo y danza creativa. Danzas
urbanas.

G6. Juegos y deportes inclusivos

Juegos cooperativos y espacios coeducativos. X

Estrategias para la inclusion.

El deporte adaptado, inclusivo y paralimpico.

G7. Juegos populares y tradicionales

Principales juegos populares. Los juegos propios del X
patrimonio cultural valenciano.

Juegos del mundo.

G8. La pilota valenciana

Valores de la pilota valenciana. Raspall modificado. X
Pautas basicas. Habilidades motrices basicas,
coordinacién oculomanual y el golpeo.

Bonhomia. Valor cultural de la pilota (BIC - bien de
interés cultural). Modalidad de raspall y modalidades
de pilota a pared: frontdn y frare. Pautas basicas.
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Pactos y valores del juego. Aproximacion histérica a X
la pilota a ma. Modalidades de juego mas complejas:
introduccién a galotxa, escala i corda, pilota grossa i
llargues. Principales referentes, con énfasis en la
figura de la mujer.

G9. Los valores en las diferentes manifestaciones motrices

Practicas lidicas y participativas. Motivacion X

extrinseca.

Trabajo cooperativo. El valor del didlogo y la X

reflexion.

Superacion y retos. Motivacion intrinseca. X
Andlisis critico de los inputs de los medios de X
comunicacion relacionados con las situaciones

motrices, en atencion a la diversidad de género y

visibilizando los referentes femeninos y transgénero.

4.7. Blogue 6.

B6. Interaccion eficiente y sostenible con el entorno. Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3

CESy CE6 10y20 | 3oy4o | s50y6o

G1. Actividades fisicas y de ocio activo adaptadas al medio natural

Itinerarios guiados en el entorno préximo al centro. X

Itinerarios a pie y en bicicleta. X X X
Orientacion. Actividades nauticas. Organizacion y X
planificacién de itinerarios. Cartografia basica y uso

de la brdjula.
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G2. El entorno y patrimonio natural, urbano y cultural de la Comunitat Valenciana

Espacios de juego y ocio en el entorno préximo al
centro.

Espacios naturales y urbanos: uso y disfrute.

Cuidado y conservacion del entorno en las
actividades fisico-deportivas. Colaboraciones con
entidades y organismos.

G3. El impacto ambiental de las actividades fisico-deportivas en el entorno natural y urbano.
Habitos de movilidad sostenible

Conciencia de la sostenibilidad medioambiental y
valoraciéon del impacto de las actividades en el
medio natural y urbano.

Acciones encaminadas a la conservacion y la
proteccion del entorno natural y urbano durante la
practica de actividad fisica.

Iniciativas y proyectos para el fomento de la
movilidad respetuosa con el medio ambiente.
Medios de transporte activos y sostenibles: uso de
la bicicleta y medios no motorizados.

G4. Medidas basicas de seguridad y prevencion de accidentes

Protocolos basicos de seguridad en las actividades
guiadas en el entorno.

Uso correcto de materiales y espacios en la practica
de las actividades fisicas en el entorno.

Normas de educacién vial para peatones vy
circulacién en bicicleta en las vias publicas.
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Gb. Aplicaciones tecnoldgicas en actividades en el medio natural
Aplicaciones y recursos para la participacién activa. X X
Seguimiento de rutas GPS, uso de mapas y X
cartografia digital basica.

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area.

El aprendizaje competencial implica un proceso activo y consciente de movilizacion de
recursos y saberes para resolver propuestas pedagogicas que suponen un reto para el alumnado como
agente de su propio aprendizaje, teniendo en cuenta sus centros de interés y pudiéndolos adaptar a
sus caracteristicas personales con una perspectiva critica.

Estas propuestas didacticas seran variadas y su nivel de complejidad creciente, lo que buscara
progresivamente la combinacién de habilidades para resolver los retos planteados. Esto implicara tener
en cuenta variables como por ejemplo los conocimientos y la predisposicion iniciales del alumnado, el
disefio de la actividad, el entorno y el material utilizado, que determinaran el tipo de situacion y los
diferentes grados de dificultad. Ademas, se tendran en cuenta los principios de transferencia (utilidad
practica del area para la vida diaria) y de transversalidad que favoreceran el trabajo de las
competencias especificas de Educacion Fisica, asi como las competencias clave en la etapa de
Primaria.

Las situaciones de aprendizaje del &rea de Educacion Fisica tendran caracter competencial,
fomentando e incluyendo las orientaciones didacticas siguientes:

e ltinerarios de ensefianza-aprendizaje para cada problema motriz segun la légica interna
gue transfieran saberes comunes que agrupan situaciones y actividades con rasgos
similares, tratando asi de ofrecer estructuras facilmente comprensibles para el alumnado.
Los problemas motrices planteados seran individuales, de oposicion, de cooperacion y de
colaboracién-oposicion ademas de las acciones motrices en el medio natural y las artistico-
expresivas.

e Espacios variados y seguros que no se limiten a las instalaciones del centro educativo.
Los espacios del entorno tienen un alto valor educativo que hay que aprovechar,
garantizando la seguridad y preservacion desde una perspectiva ecosocial. Los entornos
urbanos, como por ejemplo los parques, las calles, las instalaciones deportivas
municipales o de asociaciones, los carriles bici, los teatros, etc.; y los entornos rurales y
naturales, como por ejemplo los bosques, los senderos, las vias verdes, las montafias, los
rios, las playas, el mar, etc., son opciones con un gran potencial didactico que fomentan
el aprendizaje situado y significativo y ademas brindan la posibilidad de que el alumnado
los conozca, los valore, sienta responsabilidad activa sobre su cuidado y pueda hacer un
uso mas alla del horario lectivo, implicando a las familias y el entorno social.

e Lacreatividad y la expresion artistica vinculadas a la corporalidad y al movimiento, a través
del planteamiento de tareas, desafios y retos motorices que sean competenciales y con
multiples posibilidades de respuesta o solucion, asi como a través de proyectos o
propuestas competenciales que pueden ser interdisciplinares y que conectan otras
competencias especificas a partir de los conocimientos adquiridos. Las situaciones buscan
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fomentar la expresion fisica y artistica como generadora de conocimiento que fomente el
pensamiento divergente.

La alfabetizacion motriz para mejorar las habilidades y las destrezas, no Gnicamente desde
el plano fisico, sino que permita al alumnado lograr aprendizajes significativos para integrar
en su vida en el ambito motriz, cognitivo, emocional y social, desde una perspectiva
holistica que favorecera el fomento de estilos de vida saludables.

La autorregulacion y la interiorizacion de los aprendizajes a través de estilos de ensefianza
y modelos pedagégicos basados en la evidencia que apoyen la autonomia y desarrollen
la iniciativa para actuar en situaciones especificas tomando decisiones, cediendo
progresivamente el protagonismo al alumnado en pro de la responsabilidad para gestionar
su propio tiempo y las estrategias para resolver los retos y los problemas. Se propondra la
realizacion de actividades en las que el alumnado disponga de un espacio para la
expresion, la gestion y la autorregulacion de emociones.

El estilo motivacional docente de Educacion Fisica, entendido como la manera de generar
climas de aprendizaje 6ptimos, a través de estrategias motivacionales facilita la calidad de
las interacciones sociales y atiende las necesidades psicoldgicas basicas del alumnado
(percepcién de competencia, autonomia y relaciéon con los otros) con consecuencias
motivacionales en el ambito afectivo, cognitivo y conductual.

Se utilizara una variedad de enfoques pedagdgicos y metodol6gicos que tendran en cuenta
el componente ludico, asi como el amplio abanico que ofrece la actividad fisica desde
situaciones de aprendizaje enriquecedoras que benefician al alumnado, no solo en las
clases de Educacion Fisica, sino también en el resto de tiempos escolares susceptibles de
tratamiento curricular, como pueden ser patios, comedor, actividades extraescolares y
diferentes tiempos de ocio, promoviendo un uso responsable, critico y didactico de las
tecnologias de la informacion.

Planteamiento coeducativo e inclusivo de las actividades que propicien la equidad entre
mujeres y hombres y que atiendan a la diversidad sexual y de género desde una mirada
respetuosa, que trate los estereotipos y la realidad transgénero desde un planteamiento
de justicia social.

La inclusién y participacion de todo el alumnado de acuerdo con los principios del disefio
universal del aprendizaje (DUA), por medio de la defensa de espacios y tareas accesibles
desde todos los ambitos: fisico, sensorial, intelectual y emocional, con propuestas
multinivel adaptadas a la diversidad existente entendida como realidad social y fuente
constante de aprendizaje y crecimiento personal. Aun asi, se fomentara la buena
convivencia desde la mediacién y la resolucion pacifica de conflictos mediante el didlogo
y la interaccion social.

La accién, la reflexiébn y el espiritu critico sobre el proceso de aprendizaje mediante
estrategias de participacion y de evaluacion formativa y compartida (autoevaluacion,
heteroevaluacion, coevaluacion) que ayuden al alumnado a implicarse y le dé retroaccion
para poder mejorar su proceso formativo.

Participacion activa en propuestas socioculturales y artistico-expresivas, a través de las
cuales se desarrollard un espiritu critico que dotara al alumnado de herramientas para la
preservacion del medio, para denunciar situaciones de acoso, de bullying y de exclusiéon
social, mediante programas institucionales y otros proyectos relacionados con la actividad
fisica, el movimiento y la salud, implicando a la comunidad educativa del centro a participar
activamente en iniciativas como, por ejemplo, el Dia del Deporte, los centros promotores
de la actividad fisica y la salud, el Dia de la Movilidad Sostenible y el Dia de la Bicicleta,
entre otros.

La mirada global mas alla de la mirada individualista, con la intenciéon de contribuir a la
colectividad, a través de metodologias cooperativas que fomenten el compromiso social e
individual vinculado a los objetivos de desarrollo sostenible, con atencion especial a los
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referentes de la salud y el bienestar, la educacion de calidad, la igualdad de género, las
ciudades y comunidades sostenibles. Este proposito se abordara con actuaciones como
el desarrollo de proyectos de aprendizaje-servicio, la colaboracidon con entidades y
organizaciones locales y globales que abordan aspectos sociales y ambientales como
pueden ser ONG, ayuntamientos, plantas de reciclaje y parajes naturales del entorno
proximo. Todas estas acciones irdn encaminadas hacia el logro de los retos del siglo XXI.

6. Criterios de evaluacion.
6.1. Competencia especifica 1.

Identificar e incorporar habitos saludables basicos en la vida cotidiana, desarrollando un estilo
de vida activo, a través de la actividad fisica regular y adecuada.

4.° (2.° ciclo) 6.° (3.° ciclo)

1.1. Incorporar habitos saludables 1.1.  Adoptar habitos  saludables
relacionados con la actividad fisica y la | relacionados con la actividad fisica, la
alimentacion que contribuyen a la mejora de la | alimentacién y la higiene postural que contribuyen
salud fisica, mental y emocional, e identificar los | a la mejora de la salud fisica, mental y emocional,
principales efectos negativos de una dieta [y reconocer los efectos negativos del

desequilibrada. sedentarismo y las conductas nocivas, ademas de
valorar los beneficios que aporta un estilo de vida
activo.

1.2. Incorporar  progresivamente 1.2. Adoptar medidas de prevencion, asi
medidas de higiene postural y de prevencion de | como aplicar protocolos de actuacion ante los
accidentes. accidentes.

1.3. Ejecutar las fases de activacion y 1.3. Incorporar autbnomamente las fases

vuelta a la calma relacionadas con la condicion | de activacién y vuelta a la calma en diferentes
fisica, a través de rutinas en las actividades | propuestas de actividad fisica, relacionandolas
fisicas cotidianas. con la condicion fisica e interiorizando estas
rutinas como un habito de practica motriz
saludable y responsable.

1.4. Iniciarse en el habito de practicar 1.4. Practicar actividad fisica de manera
actividad fisica, a través de la realizacion de | regular, a través de la realizacion de rutinas de
rutinas basicas de ejercicios y juegos que | ejercicios, juegos o practicas predeportivas en
fomenten el autoconocimiento y una armoniosa | situaciones individuales y colectivas que fomenten
interaccion. una interaccién y convivencia armoniosas.

6.2. Competencia especifica 2.

Mostrar conciencia y control de los elementos fundamentales de la corporalidad en la
resolucién de situaciones motrices variadas desde un planteamiento critico.
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4.° (2.° ciclo) 6.° (3. ciclo)
2.1. Tomar conciencia de |la 2.1. Reconocer y aceptar la corporalidad,

corporalidad con las posibilidades y |valorando y respetando las posibilidades vy
limitaciones, en diferentes acciones motrices | limitaciones personales y ajenas, a través de la
individuales y en convivencia, mostrando una | participacién y la resoluciéon de retos y acciones
disposicion positiva hacia la practica fisica. motrices individuales y en convivencia que
impliquen esfuerzo, autorregulacién y gestion de
las emociones.

2.2. ldentificar los  principales 2.2. Relacionar los principales elementos
elementos anatémicos y funcionales implicados | anatémicos y funcionales implicados en el
en el movimiento, en situaciones motrices | movimiento y la actividad fisica, en situaciones

habituales. motrices transferibles a su espacio vivencial.

2.3. Mostrar un progresivo control 2.3. Adquirir un dominio y un control
corporal adecuado a diferentes contextos y | corporal adecuado, adaptdndose a las demandas
tipos de acciones motrices. de la resolucion de problemas en acciones

motrices variadas.

6.3. Competencia especifica 3.

Resolver retos y situaciones motrices haciendo uso de las capacidades fisicas, perceptivo-
motrices y las habilidades motrices en diferentes contextos de la vida cotidiana a través de la actividad
fisica y el juego.

4.9 (2.° ciclo) 6.° (3.9 ciclo)

3.1. Ejecutar desplazamientos, saltos, 3.1. Combinar diferentes habilidades
giros y otras acciones motrices de manera | motrices bésicas y especificas a través de
coordinada, facilitando el desarrollo motriz en | acciones motrices individuales, de cooperacion,
situaciones controladas de juego y actividad | de oposicion o de colaboracién-oposicion
fisica en entornos estables y conocidos, a | mediante la participacion activa en situaciones de
través de acciones motrices individuales, de | juego en entornos variados y variables,
cooperacion, de oposicién o de colaboracién- | fomentando la tolerancia y el trabajo en equipo.
oposicion.

3.2. Desarrollar habilidades sociales 3.2. Convivir en el contexto de las
inclusivas en las practicas motrices | practicas motrices, mostrando habilidades
identificando los estereotipos y resolviendo | sociales para la resolucion dialogada de conflictos
conflictos individuales y colectivos de forma | y el respeto ante la diversidad de género, afectivo-
dialogada vy justa. sexual, étnica, socioeconémica o de competencia
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motriz, con una actitud critica hacia los
estereotipos.
3.3. Experimentar retos motrices 3.3. Resolver  desafios motrices

sencillos que implican las capacidades fisicas | individuales, de cooperacion, de oposicion o de
basicas a través de acciones motrices | colaboracion-oposicion mediante ejercicios, juegos
individuales, de cooperacion, de oposicién o de | y acciones encaminadas a la mejora de la
colaboracién-oposicion mediante el juego. condicion fisica y adaptando el esfuerzo a la
actividad fisica de manera consciente.

3.4. Utilizar estrategias basicas de 3.4. Integrar fundamentos técnicos,
juego en acciones motrices individuales, de | tacticos y de estrategia mediante acciones
cooperacion, de oposicién o de colaboracién- | motrices individuales, de cooperacién, de
oposicion, por medio de la identificacion de los | oposicion o de colaboracién-oposicion, adoptando
principales valores sociales y culturales | los valores sociales y culturales a través de la
asociados a los juegos. participacion activa en juegos y actividades
predeportivas.

6.4. Competencia especifica 4.

Participar en la ejecucion de propuestas artistico-expresivas con aportaciones estéticas y
creativas propias de la cultura motriz a través de la utilizacion de los recursos expresivos basicos del
cuerpo y el movimiento.

4.°(2.° ciclo) 6.° (3.2 ciclo)
4.1. Explorar las posibilidades 4.1. Aplicar recursos expresivos y técnicas
comunicativas del lenguaje corporal, | del cuerpo comunicativo en propuestas escénicas,

participando en dinamicas guiadas de iniciacion | coreograficas, bailes y danzas, desarrollando la
a propuestas escénicas, coreograficas, bailes y | sensibilidad creativa expresiva y artistica, asi
danzas. como la escucha activa.

4.2. Ejecutar movimientos creativos y 4.2. Crear movimientos y composiciones
expresivos con progresiva desinhibicion, que | expresivas con y sin apoyo musical, comunicando
enriguezcan su identidad emocional y personal, | sensaciones, emociones e ideas de manera
a través de representaciones individuales o | creativa y desinhibida, desarrollando la
grupales sencillas. autoconfianza desde el uso de los recursos
ritmicos y expresivos de la motricidad.

4.3. Participar activamente en 4.3. Organizar y disefiar proyectos
montajes artisticos sencillos y guiados, en uso | artisticos colectivos aplicando los recursos
de los recursos expresivos del cuerpo y del | expresivos del cuerpo y del movimiento.
movimiento.
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6.5. Competencia especifica 5.

Participar activamente en la exploracion del patrimonio natural y cultural del entorno, a través
de actividades fisicas y artistico-expresivas guiadas, adoptando medidas de responsabilidad
individuales y colectivas que favorezcan la practica segura y respetuosa con el medio.

4.9 (2.° ciclo) 6.° (3.° ciclo)

5.1. Llevar a cabo actividades fisicas y 5.1. Participar en la organizacion vy
artistico-expresivas en el medio natural o | realizacion de actividades fisicas y artistico-
entornos no habituales de manera guiada y | expresivas en el medio natural o entornos no
controlada, conociendo las técnicas | habituales, aplicando de manera auténoma las
adecuadas. técnicas adecuadas.

5.2. Identificar medidas de seguridad y 5.2. Aplicar medidas de seguridad y
acciones para la conservacion del medio | acciones para la conservaciéon del medio y la
mediante la participacién en las actividades | sostenibilidad en las actividades en el entorno,
inclusivas en el entorno. mediante la colaboracién en su organizacion, con
perspectiva inclusiva.

5.3. Participar en actividades fisicas y 5.3. Reconocer y valorar el patrimonio
artistico-expresivas para el conocimiento del | natural y cultural proximo a través de actividades
patrimonio natural y cultural proximo a través de | fisicas y artistico-expresivas en el entorno y desde
actividades guiadas en el entorno. una perspectiva comunitaria y critica.

6.6. Competencia especifica 6.

Identificar y explorar recursos tecnolégicos relacionados con la actividad fisica y la salud, y
utilizarlos de manera responsable y segura, bajo la supervisién del entorno familiar y escolar.

4.°(2.° ciclo) 6.° (3.2 ciclo)

6.1. Experimentar con recursos 6.1. Aplicar recursos tecnolégicos
tecnolégicos sencillos relacionados con la | relacionandolos con la actividad fisica y la salud a
actividad fisica y la salud, en situaciones | través de la resolucibn de problemas en
motrices. situaciones motrices.

6.2. Hacer uso de manera guiada de 6.2. Seleccionar y explorar con criterio
algunas aplicaciones tecnologicas vinculadas a | diferentes aplicaciones tecnolédgicas relacionadas
retos motores, juegos y predeportes, | con la actividad fisica y la salud, vinculadas a retos
identificando los beneficios y los riesgos.
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motores, juegos y predeportes, valorando los
beneficios y los riesgos.

6.3. Participar en diferentes propuestas 6.3. Utilizar la tecnologia de forma critica,
fisicas y artistico-expresivas de manera guiada, | responsable y guiada en diferentes dispositivos, a
haciendo uso de la tecnologia y conociendo los | través de propuestas fisicas y artistico-expresivas,
nuevos escenarios de comunicacion vy |integrando las posibilidades de los nuevos
aprendizaje. escenarios de comunicacion y aprendizaje.




% GENERALITAT

VALENCIANA
A\

Conselleria d'Educacié,
Cultura i Esport

VALENCIANO: LENGUAY LITERATURA
LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

1. Presentacion.

Las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura tienen un papel
fundamental en la consecucién de las finalidades de la etapa de educacion primaria. Entre los objetivos
finales de la etapa se encuentra la capacidad de conocer y utilizar de manera adecuada el valenciano y el
castellano.

Por otro lado, los principios pedagoégicos del perfil de salida de esta etapa también involucran
directamente esta area en cuanto a las correctas expresiones, oral y escrita, la comprension lectora, el habito
lector, la comunicacién audiovisual y la creatividad. Ademas, al final de esta etapa, todo el alumnado debe
haber aprendido a expresarse oralmente y por escrito tanto en valenciano como en castellano; también debe
haber adquirido un nivel de comprensién lectora adecuado en las dos lenguas oficiales, haber desarrollado
el gusto por la lectura, el sentido artistico y la creatividad.

Por dltimo, el valenciano y el castellano, como lenguas vehiculares de la ensefianza, son la
herramienta fundamental que debe garantizar el acceso del alumnado al conocimiento en las diferentes
areas. El dominio eficaz de las dos lenguas resulta imprescindible, por lo tanto, para convertirse en un
aprendiz auténomo a lo largo de la vida.

Por otro lado, las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura
contribuyen de manera directa, junto con el resto, en el desarrollo de la competencia en comunicacion
linguistica, ademas de participar en la adquisicién de la competencia plurilinglie con las demas lenguas
curriculares.

El enfoque plurilinglie del curriculo debe ayudar a integrar de manera creativa y eficaz los procesos
de aprendizaje de las diferentes lenguas curriculares. En lo que a la educacion primaria se refiere, el
valenciano, el castellano y la lengua extranjera.

En este sentido, se ha procurado que el disefio de las propuestas curriculares de las areas de
Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura y de Lengua Extranjera sea
complementario. Efectivamente, las coincidencias entre las competencias especificas de estas areas estan
pensadas para poder trabajar de una forma integrada la competencia en comunicacién linglistica y la
competencia plurilingtie. Por otro lado, la competencia especifica de mediacion debe servir para favorecer
el disefio de situaciones de aprendizaje que integren las diferentes lenguas del curriculo y también, cuando
sea posible, las lenguas presentes en la escuela.

Para llevar a cabo este objetivo de integracion de las lenguas del curriculo, la realizacién de
proyectos significativos para el alumnado que promuevan la resolucién colaborativa de problemas puede
ser un instrumento inmejorable para integrar las competencias especificas de las areas linguisticas y
también de las no linglisticas.

Las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura deben promover
también en esta etapa la reflexion linguistica y el andlisis contrastivo en un nivel basico y preferentemente
asociados a los usos discursivos. La reflexion se debe extender también a la diversidad linguistica y cultural
presente en la propia aula, en la escuela, en el entorno familiar y social préximo, en la Comunitat Valenciana,
en Espafia, en Europa y en el mundo, en una progresion que haga ampliar la mirada del alumnado y le
prepare para vivir y convivir en sociedades diversas. El trabajo en la escuela de la diversidad lingiistica
debe ir acompafado de una vision de esa diversidad como una riqueza y como un hecho global. Esta
reflexion se debe extender también a la relacion entre las lenguas y el poder, y los procesos de minorizacion
y de sustitucion linglisticas. La reflexién debe estar acompafiada de un trabajo sobre las actitudes y los
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estereotipos linglisticos que favorezca la superacion de estas situaciones de desigualdad linguistica.

Las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura deben contribuir
a desarrollar la capacidad de dialogo y de mediacion en los conflictos usando el lenguaje. En este sentido,
las competencias especificas de interaccion y de mediacién son la base para el disefio de situaciones de
aprendizaje basadas en intercambios comunicativos que preparen para una ciudadania empatica, pacifica,
dialogante, que usa el lenguaje para estrechar vinculos, mejorar la convivencia y realizar proyectos
cooperativos.

El fomento de la creatividad en las areas linglisticas pasa por la creacién verbal a través del juego
y de los textos literarios, tanto orales como escritos. La literatura en la escuela sirve para desarrollar el
sentido artistico y la creatividad en el alumnado a través del juego, de los juegos verbales, la creacion
literaria, la composicion de textos literarios de diferentes formatos y géneros (poesia, cuento, cancion, guion,
cémic), y también de la creacion audiovisual y del teatro que combinan diferentes lenguajes y que abren la
puerta al trabajo interdisciplinario y a la organizaciéon de proyectos artisticos que pueden involucrar los
ambitos formales, informales y no formales.

Por otro lado, el trabajo con los textos literarios, tanto orales como escritos, debe contribuir tanto a
la adquisicion del cédigo escrito como a la iniciacion en la lectura y al desarrollo del habito lector. El papel
de las bibliotecas de aula y de centro y el trabajo coordinado con las bibliotecas municipales, asi como el
trabajo con las familias, resultan fundamentales para lograr este objetivo. El plan de fomento de la lectura y
el proyecto educativo de centro deberan servir de base para planificar las acciones pedagdgicas necesarias
para lograr estos objetivos de una manera coordinada entre todas las areas, especialmente el tiempo diario
que se dedicara a la lectura en cada centro.

La literatura, en esta etapa, conecta con la cultura popular y permite integrar en el aula también las
culturas populares del alumnado recién llegado. Por otro lado, el trabajo de los textos literarios al final de la
etapa debe preparar para una profundizacién posterior en la lectura interpretativa de los textos literarios,
para el estudio de los contextos de creacion de los textos y para la lectura de obras del canon del patrimonio
literario.

El uso de las TIC aplicadas al aprendizaje de las lenguas resulta fundamental, y debe empezar en
esta etapa y de manera progresiva: consultas en Internet, uso de procesadores de textos, correctores y
traductores, herramientas de grabacidon y montaje audiovisual, diccionarios electronicos o consulta de
ficheros bibliogréaficos.

Por otro lado, desde las &areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y
Literatura se debe contribuir también a la ensefianza de un uso ético y no discriminatorio del lenguaje en el
ambito de la comunicacion digital, asi como ayudar a la construcciéon de una conciencia critica de los
mensajes a través del trabajo de la lectura critica, el debate y la creatividad.

Por otro lado, en las areas linguisticas se debe velar también por la ensefianza inclusiva de todo el
alumnado, con una atencién especial hacia las dificultades de aprendizaje de lenguas y el respeto de los
diferentes ritmos de adquisicion del c6digo, especialmente en el primer ciclo de la etapa. El acompafiamiento
docente en todo el proceso de aprendizaje y la participacion del grupo de clase en la facilitacion del éxito
escolar de todos sus miembros son hechos clave para lograr este objetivo.

Por dltimo, las &reas linglisticas configuran un contexto éptimo para ensefiar el uso del lenguaje
para la gestién de las emociones y en las interacciones durante el trabajo en grupo, para la participacion en
la sociedad y el respeto a la diversidad afectiva y sexual y la igualdad de género.

El curriculo de las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura se
fundamenta en el trabajo de nueve competencias especificas. Estas competencias conectan con el perfil de
salida del alumnado al final de la etapa de ensefianza basica (que esta determinado, a su vez, por los retos
del siglo XXI y por las competencias clave), y se conectan entre estas y con los saberes y los criterios de
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evaluacion, de una forma dindmica, a través de la actuaciéon del alumno en diferentes contextos de la
realidad.

Las competencias especificas del area son: multilingtiismo e interculturalidad; comprensién oral y
multimodal; comprensidn escrita y multimodal; expresion oral; expresion escrita y multimodal; interaccion
oral, escrita y multimodal; mediacion oral, escrita y multimodal; lectura auténoma, y competencia literaria.
Cada una de estas competencias especificas se describe indicando las caracteristicas de las actuaciones y
de las situaciones en que se despliega, y apuntando algunos de los saberes que tiene asociados. Ademas,
en la descripcion se indican de manera sintética los principales hitos en el proceso de adquisicion de la
competencia a lo largo de la etapa: final de segundo y sexto curso de primaria.

En el apartado siguiente se establecen las conexiones de las nueve competencias especificas con:
1) las demas competencias especificas del area; 2) las competencias especificas de las demas areas de la
etapa; 3) las competencias clave.

A continuacion, se muestran los saberes basicos, es decir, el conjunto de conocimientos, destrezas,
actitudes y valores del area que es necesario que el alumno movilice para poder adquirir las diferentes
competencias especificas. Los saberes basicos estan organizados en tres bloques: Lengua y uso,
Estrategias comunicativas y Educacion literaria. En el apartado de los saberes basicos se indican también
los ciclos de la etapa en los que se propone trabajarlos.

A continuacion, se explican las caracteristicas que podrian presentar las situaciones de aprendizaje.
Este apartado se plantea como una ayuda para que el profesorado disefie las actividades didacticas
complejas que harian posible que el alumnado pusiera en préctica los componentes de las competencias
especificas y de las competencias clave, al mismo tiempo que moviliza los saberes basicos necesarios para
adquirirlas.

Al final se exponen los criterios de evaluacion de cada competencia especifica. Estos criterios son
los referentes que indican los niveles minimos de aplicacién de la competencia en las diferentes situaciones
de aprendizaje que se hayan previsto en cada momento del proceso de ensefianza y aprendizaje. Los
criterios de evaluacion son la base para el disefio de situaciones de aprendizaje, junto con los saberes
basicos, y deben servir también para el disefio de las situaciones, los procedimientos y los instrumentos de
evaluacion necesarios para evaluar la adquisicién de cada competencia especifica. Estos criterios indican
un nivel minimo para cuarto y sexto curso de primaria.

2. Competencias especificas
2.1. Competencia especifica 1. Multilingismo e interculturalidad.

Reconocer la diversidad linglistica y cultural de la Comunitat Valenciana, de Espafia y del mundo,
a través del contacto con las lenguas del alumnado y del entorno; evitar prejuicios lingtisticos, y valorar esta
diversidad como una riqueza cultural.

2.1.1. Descripcion de la competencia.

La diversidad lingtiistica y cultural es una realidad presente tanto en la sociedad como en las aulas
valencianas. Por ese motivo, las areas linglisticas tienen el reto de abordar dicha diversidad con el objetivo
de promover en el alumnado el conocimiento de las diferentes lenguas y variedades linglisticas, y de la
cultura asociada a ellas. Al mismo tiempo, las clases de lengua deben servir para educar al alumnado en la
aceptacion de esa diversidad como un enriquecimiento personal, evitando prejuicios linglisticos o
xenéfobos.

La diversidad linguistica constituye también una caracteristica fundamental del Estado espafiol,
donde se hablan diferentes lenguas con sus respectivas variedades lingiisticas. En este sentido, el
desarrollo de esta competencia debe hacer posible que el alumnado demuestre interés y respeto por las
lenguas oficiales del Estado, con una atencion especial al valenciano y a su proceso de normalizacién
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linglistica. El conocimiento y la estima por la lengua propia de un territorio deben ser vistos como uno de
los cimientos para el desarrollo de una buena competencia multilingiie e intercultural.

La escuela debe reflejar la realidad social, pero también debe introducir las correcciones pertinentes
para conciliar el interés general en los contextos en los que existe una lengua predominante y otra
minorizada, de forma que se garantice la proteccién de los derechos linguisticos y la igualdad de las lenguas
oficiales. El restablecimiento del uso del valenciano y la correccion de desequilibrios sociales y territoriales
seran fundamentales para vertebrar la sociedad valenciana, asi como para profundizar en las diversas
variedades lingliisticas y promover el respeto a la identidad plural, la cooperacion entre territorios y el
reconocimiento del valenciano como lengua propia.

Para adquirir correctamente esta competencia, el alumnado debe tener muy presente que las dos
lenguas oficiales de nuestro territorio cuentan con una diversidad linguistica enriquecedora y que cada
variedad geografica presenta unas caracteristicas propias que la caracterizan. Es por ello que el
conocimiento y el respeto hacia las diferentes variedades de la lengua son fundamentales para que el
alumnado pueda adquirir esta competencia.

Por otro lado, vivimos en un contexto social rico en lenguas y culturas que hace que en las aulas
convivan personas que utilizan lenguas diferentes a las lenguas curriculares. Por este motivo, los centros
educativos deben visibilizar esa diversidad que nos rodea, que posibilita la acogida y la actitud positiva hacia
todas las lenguas y evita los prejuicios linglisticos, al mismo tiempo que nos acerca a la realidad lingiistica
de la Comunitat Valenciana, de Espafia y del mundo. Detectar los frecuentes prejuicios y estereotipos
linguisticos, asi como el uso del lenguaje no discriminatorio, favorecera la convivencia democrética y la
construccion de una sociedad mas equitativa y responsable.

Para lograr esta competencia, es necesario conocer cual es el dominio real de las dos lenguas
oficiales por parte del alumnado, asi como el abanico de lenguas familiares no curriculares presentes en el
aula, puesto que solo partiendo del perfil linguistico individual se puede garantizar el aprendizaje equilibrado
de las lenguas oficiales y se podra aprovechar la diversidad lingiiistica y cultural como un enriquecimiento
para la escuela.

Favorecer el contacto con otras lenguas y culturas no curriculares, pero propias de una parte del
alumnado, contribuird a hacer que se reflexione y se tome conciencia del funcionamiento de las lenguas a
partir de la observacion y la comparacion entre ellas, incluyendo una primera aproximacién a otras formas
de comunicacién, como por ejemplo la lengua de signos. Valorar las lenguas familiares ayudara a generar,
por lo tanto, actitudes positivas hacia el aprendizaje de lenguas.

En este sentido, el trabajo integrado de las lenguas (TIL) pasa a ser de gran importancia, puesto
que, ademas de promover un aprendizaje de lenguas mas coherente y significativo, estimula la reflexion
sobre el uso del lenguaje para iniciarse en el desarrollo de la conciencia linglistica.

Aspectos como la diversidad lingiistica (individual y social), el analisis de las lenguas en contacto y
la gestién del multilingliismo seran esenciales para el trabajo de la competencia multilingtie e intercultural.

Finalmente, el desarrollo de esta competencia debe iniciarse en edades tempranas para fomentar
el sentimiento de pertenencia a la comunidad linglistica y cultural valenciana y despertar el interés y el
respeto del alumnado por las lenguas y las variedades dialectales de su entorno mas proximo. Estas
aproximaciones deben partir de las lenguas primeras presentes en el aula, en el centro o en el contexto del
alumnado. A lo largo del primer ciclo de la etapa, la motivacién para aprender idiomas sera fundamental. El
trabajo del cddigo oral tendra un papel destacado, asi como la aceptacion de la existencia de sonidos
diferentes de la lengua propia.

A partir del segundo ciclo, los aprendices deberian adoptar un papel mas activo en el aprendizaje
de lenguas para identificar prejuicios y estereotipos linguisticos frecuentes y reconocer la diversidad cultural
y lingliistica como una oportunidad compartida para el conjunto de la ciudadania.
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En el tercer ciclo de primaria, el alumnado deberia adquirir un grado mas alto de conocimiento de la
variedad linguistica, para ampliar su perfil linglistico. La reflexion sobre las lenguas como un elemento
constitutivo de su identidad resultara de mucha importancia. A partir de la reflexiéon lingiistica, el alumnado
deberia empezar a ser consciente de los efectos del contacto entre lenguas con diferentes estatus sociales;
también deberia empezar a contrastar estructuras linglisticas de diferentes lenguas e iniciarse en la
conciencia interlingliistica. A lo largo de este ciclo deberian avanzar en la deteccién de prejuicios y
estereotipos linguisticos para valorar de manera positiva las oportunidades personales y sociales que nos
aporta la pluralidad lingiistica. El factor emocional tiene un peso destacado en el desarrollo de esta
competencia a lo largo de la etapa.

2.2. Competencia especifica 2. Comprension oral y multimodal.

Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos orales y multimodales propios de los
ambitos personal, social y educativo, a través de la escucha activa, la aplicacion de estrategias de
comprensién oral y la reflexién sobre el contenido y la forma.

2.2.1. Descripcion de la competencia

Esta competencia especifica engloba los procesos de comprension oral que contribuyen al
desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado con el objetivo de aportarle conocimientos y
estrategias para enfrentarse satisfactoriamente a cualquier situacién comunicativa de la vida personal, social
y académica propia de su edad. Es decir, la comprension oral supone ser capaz de escuchar y comprender
informaciones orales en situaciones comunicativas de diferentes ambitos y con registros de formalidad
diversa, asi como ser capaz de utilizar estrategias de comprensién oral para obtener e integrar la informacion
y valorarla, y también para responder a necesidades comunicativas significativas.

En sintesis, la comprension oral implica el conocimiento del Iéxico y de una serie de estructuras
linguisticas. Ahora bien, en el desarrollo de esta competencia especifica se pueden distinguir tres tipos de
comprension: la literal, la inferencial y la critica. Estos niveles de comprensién se corresponden con
diferentes actuaciones por parte del individuo. En la comprension literal se puede extraer la informacion
directamente del texto, en la inferencial se puede deducir, y en la critica se debe tomar un punto de vista
mas personal y critico.

Por otro lado, el alumnado debe ser capaz de comprender diferentes tipos de discursos: el discurso
producido por una sola persona (monélogo) y el discurso en el que participan dos 0 mas interlocutores
(didlogo o conversacion).

La comprension de un texto oral requiere un grado de atencion y de concentracion elevado por parte
del oyente. Por lo tanto, hay que desarrollar estrategias de seleccion y de retencion en relacion con el
objetivo de la escucha. De este modo, a medida que el alumnado desarrolla las estrategias de comprension
oral a diferentes niveles, serd capaz de identificar el sentido general y la informacion mas relevante y de
diferenciar diferentes tipologias textuales, registros y contextos.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que el alumnado
tiene como usuario de una lengua y deben producirse siempre de manera significativa, en contextos de
producciéon y comprension de textos. Por lo tanto, a través de tareas que promuevan la mejora de la
comprension oral, se pueden planificar actividades de reflexion, utilizando la terminologia elemental
adecuada para iniciarse en el desarrollo de la conciencia linglistica y mejorar las destrezas de produccion
y de comprension.

Hay que tener en cuenta que, para desarrollar esta competencia, el alumnado, al finalizar el primer
ciclo de primaria, deberia ser capaz de identificar el tema y las ideas principales de discursos orales de
situaciones comunicativas conocidas y del ambito escolar, en diferentes registros (coloquial y formal) y
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teniendo en cuenta los elementos no verbales. Al final del segundo ciclo de primaria, el alumnado también
deberia relacionar las ideas principales y las secundarias en diferentes textos con y sin apoyos visuales. Y
al final del tercer ciclo de primaria, el alumnado deberia comprender y valorar diferentes textos de situaciones
comunicativas conocidas y especificas de interés personal, con diferentes tipos de registros.

2.3. Competencia especifica 3. Comprension escrita y multimodal.

Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos escritos y multimodales propios de los
ambitos personal, social y educativo, a través de la lectura de textos, la aplicacion de estrategias de
comprension lectora y la reflexion sobre el contenido y la forma.

2.3.1. Descripcion de la competencia 3

Esta competencia especifica engloba los procesos de comprension escrita para desarrollar la
competencia comunicativa del alumnado con el objetivo de aportarle conocimientos y estrategias para
enfrentarse satisfactoriamente a cualquier situacién comunicativa de la vida personal, social y académica
propia de su edad. Es decir, la comprensiéon supone recibir y procesar la informacién expresada a través de
textos escritos y multimodales en situaciones comunicativas de diferentes ambitos y con registros de
formalidad diversa, asi como ser capaz de utilizar estrategias de comprension escrita para obtener e integrar
la informacidn y valorarla, y para responder a necesidades comunicativas significativas.

En sintesis, la comprension escrita implica el conocimiento del codigo escrito y de una serie de
estructuras linglisticas. Pero en el desarrollo de esta competencia especifica se pueden distinguir tres tipos
de comprension: la literal, la inferencial y la critica. Estos niveles de comprension se corresponden con
diferentes actuaciones por parte del individuo. En la comprension literal se puede extraer la informacion
directamente del texto, en la inferencial se puede deducir, y en la critica se debe tomar un punto de vista
mas personal y critico.

Hay que tener en cuenta que la comprensién de un texto escrito requiere, por parte del lector, ser
capaz de leer con buena fluidez y aplicar las estrategias de comprension lectora necesarias. En todos estos
aspectos intervienen varios procesos: localizar y obtener informacién del texto, saber integrarla e
interpretarla, y reflexionar y valorarla de manera critica. De este modo, a medida que el alumnado desarrolla
las estrategias de comprensién escrita a diferentes niveles, sera capaz de diferenciar diferentes tipologias
textuales, registros y contextos.

Para conseguir que los alumnos y las alumnas se conviertan en lectores y lectoras competentes y
sean capaces de adecuar la forma de leer utilizando estrategias lectoras en funcidn del tipo de texto, de los
diferentes formatos y soportes, y del propésito de la lectura, seria necesario que el alumnado lleve a cabo
los procesos que intervienen en las actividades de lectura: localizar y obtener informacién del texto, saber
integrarla e interpretarla, reflexionar y valorar. De este modo, a medida que el alumnado desarrolla las
estrategias de comprensién escrita a diferentes niveles, es capaz de reconocer el sentido global, las ideas
principales y la informacion explicita, y realizar, con ayuda, reflexiones elementales sobre aspectos formales
y de contenido. Ademas, los alumnos y las alumnas adquieren y construyen el conocimiento y dan respuesta
a necesidades e intereses comunicativos diversos.

En el desarrollo de esta competencia de comprension escrita, el alumnado aplica también las
estrategias relacionadas con la alfabetizacion informacional. Es decir, buscar, seleccionar y contrastar
informacion procedente de dos o més fuentes, de forma planificada y de forma guiada. De este modo, se
avanza en la evaluacion de la fiabilidad de las informaciones, y también en el reconocimiento de los riesgos
de manipulacién y de desinformacion.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje parten del conocimiento intuitivo que el alumnado tiene
como usuario de una lengua y se producen siempre de manera significativa, en contextos de produccién y
comprension de textos. Por lo tanto, a través de las tareas que promueven la mejora de la comprension
escrita se pueden proponer actividades de reflexion en las que el alumnado se inicia en el uso de la
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terminologia metalingtiistica basica y desarrolla de manera progresiva la conciencia linguistica, a la vez que
perfecciona las destrezas de produccion y de comprension.

El aprendizaje de la lectura y de la escritura se sistematiza en el primer ciclo, aprovechando todo lo
que se ha trabajado en la etapa de infantil: la preparacién del alumnado para el proceso de cifrar y descifrar
el codigo escrito, es decir, transformar las grafias en sonidos y los sonidos en grafias. Este proceso se
realiza en una lengua para transferirlo después a las otras. Por lo tanto, durante el primer ciclo, las
situaciones de aprendizaje se planifican para que el alumnado aprenda a leer (descifrar el codigo) y a
comprender los textos (construir el significado del texto en contextos de lectura significativos). Para
desarrollar esta competencia, el alumnado deberia ser capaz, al finalizar el primer ciclo de primaria, de leer
con una buena fluidez y de empezar a aplicar estrategias para comprender, con ayuda, el sentido global y
la informacion especifica de un texto, y de realizar inferencias durante la lectura.

Finalmente, habria que tener en cuenta también que, para poder llegar a comprender un texto, es
necesario que el alumnado domine la mecanica lectora, para poder centrar la atencién en las habilidades
de comprensién del texto y no tanto en las de descodificacion. Por eso, paralelamente a la lectura mecanica,
el alumnado siempre debe efectuar la lectura comprensiva, que sera mas auténoma en el segundo y el
tercer ciclo. En cualquier momento se pueden aprovechar recursos como la lectura facil para tener en cuenta
la inclusién y los principios del disefio universal de aprendizaje. Al final del segundo ciclo de primaria, el
alumnado también deberia distinguir las ideas principales de las secundarias y hacer valoraciones
personales. Y al final del tercer ciclo de primaria deberia aplicar estrategias para comprender el sentido
global (de forma autbnoma), hacer valoraciones personales argumentadas e identificar el tipo de texto y sus
caracteristicas.

2.4. Competencia especifica 4. Expresion oral.

Producir, de manera guiada, mensajes orales sencillos con coherencia, cohesién y adecuacion a
través de situaciones de comunicacion de los ambitos familiar, social y educativo.

2.4.1. Descripcion de la competencia 4

La expresion oral constituye un instrumento de primer orden en el proceso comunicativo, y su
desarrollo implica la produccion de mensajes orales sencillos estructurados (coherencia), con mecanismos
basicos para la articulacidn (cohesion) y adaptados a la finalidad y al registro requeridos para cada situacion
comunicativa (adecuacion).

El aprendizaje de esta competencia se centra tanto en la construccion del discurso como en su
expresion y el control de la norma, al mismo tiempo que requiere un conjunto de estrategias que aumenten
gradualmente la correccion Iéxica y gramatical y que favorezcan la comprensién del mensaje. Dado que la
lengua oral se caracteriza por su caracter inmediato y efimero, aspectos como la pronunciacion, el ritmo, la
entonacién y los recursos no verbales basicos resultan indispensables para reforzar la intencion
comunicativa.

La adquisicidon correcta de la expresion oral, ademas de tener en cuenta aspectos léxicos,
semanticos, fonolégicos, morfosintacticos y no verbales, debe favorecer un uso del lenguaje ético y no
discriminatorio, para fomentar asi la construccion de una sociedad mas equitativa, democratica y
responsable. Ademas, su desarrollo exige unos conocimientos pragmaticos y socioculturales que solo
pueden aprenderse en situaciones reales de diferentes &mbitos, que aumentaran el grado de complejidad a
través de estrategias basicas de planificacién, para incrementar el repertorio comunicativo del aprendiz. Se
trata de que el alumnado pase de formas espontdneas de produccién oral a formas mas controladas y
formales.

Por eso es imprescindible que el alumnado se inicie en la adquisicion de habilidades que les
permitan buscar y contrastar informacion para comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal,
asi como una actitud ética con la propiedad intelectual.
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Los diferentes tipos de textos (narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos, instructivos)
constituyen el marco perfecto para trabajar la expresion oral. El texto es la unidad basica de trabajo en el
aula, por lo que las producciones orales no pueden desligarse de los géneros textuales (cuento, fabula,
noticia), que corresponden a las situaciones concretas de comunicacién. Dotados de una estructura y unos
contenidos linglisticos, ofrecen un aprendizaje mas significativo y contribuyen al hecho de que el alumnado
se inicie, de forma guiada, en la reflexion sobre el lenguaje, para favorecer, asi, el desarrollo de la conciencia
linguistica.

El desarrollo de esta competencia se inicia en edades muy tempranas de manera espontanea, pero
la adquisicion correcta es larga y compleja, por lo que requiere un trabajo sistematico y continuado. De este
modo, la guia del profesorado y la evaluacion a corto y largo plazo constituyen un elemento de primer orden
para conseguir que el alumnado adquiera de manera eficaz el objetivo propuesto. A lo largo de la etapa, la
gestién de las emociones sera fundamental para consolidar su aprendizaje. La guia del profesorado y la
evaluacion a corto y largo plazo constituyen un elemento de primer orden para conseguir que el alumnado
adquiera de manera eficaz el objetivo propuesto.

Durante los primeros cursos de escolarizacion, el trabajo de la conciencia fonoldgica y la adquisicion
de vocabulario tendran un peso destacado, puesto que constituyen la base para articular correctamente el
discurso oral. Al concluir el primer ciclo de primaria, el alumnado deberia ser capaz de realizar producciones
orales sencillas de manera guiada, adaptadas a diferentes situaciones de comunicacién préximas a él.

En el segundo ciclo de primaria, las producciones orales aumentardn en extension, planificacién y
grado de formalidad. El alumnado, con la ayuda del docente, deberia saber expresar, describir y argumentar
ideas, sentimientos, emociones, hechos, opiniones y conceptos, teniendo en cuenta tanto los aspectos
verbales como los no verbales. En este ciclo se iniciara en el analisis de las producciones propias mediante
la autoevaluacion.

Al final de la etapa, el alumnado deberia ser capaz de construir un discurso adecuado y coherente,
que incorpore elementos basicos de cohesidn, utilizando estrategias para integrar la informacién y con un
propdsito comunicativo.

2.5. Competencia especifica 5. Expresion escrita y multimodal.

Producir, de manera guiada, textos escritos y multimodales adecuados y coherentes con un
vocabulario apropiado, utilizando estrategias bésicas de planificacion, textualizacion, revisién y edicion.

2.5.1. Descripcién de la competencia 5

Adquirir esta competencia especifica conlleva considerar la escritura como un proceso recursivo
(individual o colaborativo) en el que se emplean estrategias basicas de planificacion, textualizacion, revision
y edicién que requieren una practica explicita y progresiva en el aula y con el apoyo docente.

De manera paralela, para ser competente en expresion escrita, también es necesario utilizar el
registro pertinente (adecuacion), organizar las ideas con claridad (coherencia) y emplear el vocabulario
correctamente. Todo eso mientras se incrementa de forma gradual, reflexiva y guiada tanto la destreza de
utilizar las palabras y estructuras precisas en los textos escritos como la conciencia sobre la calidad, la ética
y la creatividad de la expresion propia. En este punto cobra una relevancia especial la utilizacion constante
de un lenguaje no discriminatorio, orientando al alumnado para que detecte y rechace cualquier abuso de
poder a través de la palabra.

Nos encontramos, pues, ante un uso intencional de la lengua que es, al mismo tiempo, instrumento
y objeto de aprendizaje. En este contexto de produccién de textos, el alumnado se acercara gradualmente,
y de una forma activa y reflexiva, a los numerosos conocimientos lingiiisticos, discursivos y textuales
implicados en el proceso de escritura. Este sera el marco éptimo para iniciarse en la reflexion metalinglistica
y en la terminologia basica sobre la lengua, vinculando, desde la base, su uso real y el conocimiento
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lingliistico; para hacerlo se promovera la manipulacién de palabras, enunciados o textos para que el
alumnado aprecie los cambios. A través de una variedad de situaciones de escritura, los y las estudiantes
se familiarizardn con un abanico de géneros discursivos, construyendo una competencia que les permita
producir textos escritos de acuerdo con las convenciones socioculturales, estructurales y linguisticas. De
este modo, nuestro alumnado podra desenvolverse progresivamente en cualquier situacidon comunicativa de
la vida personal, social y académica.

En este sentido, actualmente, la manera de comunicarnos se ha transformado, o se ha desdibujado
la separacion entre los diferentes medios. Ahora contamos con muchos y diferentes recursos para construir
significados que van mas alla del verbal; por eso, esta competencia especifica incluye la creacion, con la
ayuda del docente, de textos multimodales.

Dada la complejidad cognitiva de la actividad escritora, en la que se ponen en juego multitud de
conocimientos, el acompafiamiento y el seguimiento continuo del docente seran imprescindibles, asi como
la oportuna retroalimentacién y la utilizacion de herramientas de apoyo (organizadores, rutinas de
pensamiento, plantillas), modelos y ejemplos de complejidad escalonada. Este acompafiamiento del docente
sera decisivo también cuando el alumnado requiera estrategias de busca, seleccion y contraste de fuentes.
El objetivo Ultimo es que, progresivamente, después de evaluar y analizar la informacion, el alumnado sea
capaz de integrarla de manera personal y creativa en su produccién escrita, siendo siempre respetuoso con
la propiedad intelectual.

Al finalizar el primer ciclo de primaria, siguiendo pautas accesibles y partiendo de ejemplos basicos,
el alumnado deberia ser capaz de escribir individualmente, en parejas o grupos, y de manera acompafiada,
un texto breve relacionado con el &mbito escolar con una estructura clara. Los alumnos y las alumnas, que
empezardn a ser conscientes del proceso escritor, se iniciaran en la planificacién, con la orientacion
permanente del profesorado.

Al acabar el segundo ciclo de primaria, el alumnado deberia escribir (de manera individual o
colaborativa), con la ayuda del profesorado y a partir de modelos, textos coherentes de géneros discursivos
sencillos enmarcados en situaciones de aprendizaje. Ademas, los alumnos y las alumnas, con el apoyo del
profesorado, deberian planificar y revisar sus textos mediante estrategias elementales. Asi mismo, deberian
cuidar tanto los aspectos formales como la correccion linglistica, ortogréfica y gramatical correspondiente
al nivel educativo.

Finalmente, al final de la etapa, el alumnado, de forma guiada, deberia crear textos escritos y
multimodales de géneros discursivos variados que respondan a la situacibn comunicativa planteada.
También deberian producir textos coherentes y con un vocabulario apropiado, utilizando estrategias basicas
de planificacion, textualizacion, revisién y edicion.

2.6. Competencia especifica 6. Interaccion oral, escrita y multimodal.

Interactuar de forma oral, escrita y multimodal, a través de textos sencillos de los ambitos personal,
social y educativo, utilizando un lenguaje respetuoso y estrategias basicas de comprension, expresiéon y
resolucion dialogada de conflictos, de manera sincrona y asincrona.

2.6.1. Descripcién de la competencia 6

La interaccidn oral, escrita y multimodal comprende la descodificaciébn, comprensién, interpretacion
y expresion a través de textos sencillos. Este proceso esta asociado a la construccién de un discurso
conjunto mediante el uso del repertorio plurilingtie y multicultural del alumnado. La interaccién supera la
suma de las competencias de comprension y de expresion, puesto que incorpora también estrategias de
colaboracién, como por ejemplo respetar el turno de palabra, cooperar con el interlocutor o interlocutores y
pedir aclaraciones. Todo eso para intercambiar informacién en situaciones comunicativas de los ambitos
personal, social y educativo.
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Esta competencia implica y promueve el trabajo en grupo, la colaboracion y la predisposicion para
comunicarse con otros, establecer vinculos personales y construir conocimiento, poniendo las practicas
comunicativas al servicio de la convivencia democratica. Este proceso supone también ser capaz de llevar
a cabo negociaciones de forma argumentada, empatica, asertiva, correcta en las formas y respetuosa hacia
la diversidad, utilizando un lenguaje ético y no discriminatorio, para llegar a un entendimiento. En este
sentido, el alumnado debe manejar situaciones comunicativas, tanto en soportes analdgicos como digitales,
utilizando la etiqueta digital y recursos comunicativos verbales y no verbales.

Paralelamente, para ser competente en interaccion oral, escrita y multimodal, también es necesario
utilizar el registro adecuado (adecuacion), organizar las ideas con claridad (coherencia) y emplear el
vocabulario de forma correcta. Todo eso mientras se incrementa de manera gradual, reflexiva y guiada la
habilidad de emplear las estructuras necesarias en textos orales, escritos y multimodales.

En la interaccion son esenciales estrategias como el uso de la repeticion, el ritmo pausado y guiado,
tomar y ceder la palabra, cooperar y pedir aclaraciones. Todo esto teniendo en cuenta, ademas, la situacién
comunicativa y las convenciones sociales. Junto con esto, la escucha activa es fundamental porque
contribuye a la convivencia, la cooperacion, la tolerancia y la comunicacion eficaz.

En esta etapa, el alumnado deberia ser capaz de intercambiar informacién sencilla sobre temas
cotidianos y de interés personal, en textos escritos, orales y multimodales de los géneros dialogados mas
frecuentes. En este sentido, en cualquier ocasion, los alumnos y las alumnas deberian rechazar los usos
linguisticos discriminatorios y los abusos de poder a través de la palabra, teniendo en cuenta una perspectiva
de género. Y, finalmente, deberian utilizar progresivamente estrategias para la gestion dialogada de
conflictos.

Al acabar el primer ciclo, el alumnado deberia ser capaz de interactuar en situaciones cotidianas
sencillas utilizando estrategias basicas para la participacion: pedir y cumplir el turno de palabra, asi como
saber escuchar.

Al final del segundo ciclo de primaria, el alumnado deberia ser capaz de interactuar de manera oral
en las situaciones comunicativas habituales utilizando estrategias que faciliten la participacion, como por
ejemplo saber escuchar y mantener el tema, aportar ideas y respetar las de los otros, asi como las
convenciones establecidas para la situacién comunicativa. De forma escrita y multimodal, la interaccién se
dara en situaciones asincronas y de forma guiada.

Al final de la etapa, el alumnado deberia utilizar estrategias de escucha activa para evitar repetir
ideas, e incluir en la intervencién las opiniones de los interlocutores, cooperando con ellos. El alumnado
deberia utilizar, ademas, el registro adecuado para cada situacién comunicativa. Finalmente, la interaccién
escrita y multimodal podra incluir puntualmente interacciones sincronas, y se favorecera la autonomia
progresiva del alumnado.

2.7.Competencia 7. Mediacion oral, escrita y multimodal.

Mediar entre interlocutores utilizando estrategias de adaptacion y simplificacién del lenguaje para
procesar y transmitir informacién basica y sencilla en situaciones comunicativas predecibles de los ambitos
personal, social y educativo.

2.7.1. Descripcién de la competencia 7

La mediacion es la actividad comunicativa que permite al hablante mediador explicar y facilitar la
comprensidn de mensajes o textos orales, escritos y multimodales entre interlocutores que no comparten el
mismo codigo. En este proceso, se utilizan estrategias como la reformulacion, la adaptacion o la
simplificacién del lenguaje, de acuerdo con el objetivo, la situacion y los destinatarios de la comunicacion.
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En la mediacion, el alumno se reconoce como agente social encargado de crear puentes, ayuda a
construir y trasvasar significados, facilita la comprensién y expresion de mensajes y transmite informacion
sencilla de forma guiada, tanto en su propia lengua (mediacién intralinglistica) como entre otras lenguas
(mediacion interlinglistica).

La mediacién linguistica responde a desafios como la resolucién de conflictos de forma dialogada,
el uso de repertorios linglisticos personales procedentes de diferentes lenguas o la valoracion de la
diversidad linglistica y cultural de su entorno. En este sentido, la mediacion linglistica implica usar
estrategias y conocimientos dirigidos a superar barreras lingiisticas y culturales de forma cooperativa,
negociar significados y lograr un entendimiento entre los interlocutores de manera empética y creativa.

En esta etapa, la mediacion esta orientada a comprender y transmitir informacion e ideas de textos
orales, escritos y multimodales, breves y predecibles, sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal,
guiados y preparados anticipadamente. Se utilizan tanto medios anal6gicos como digitales, con apoyo
visual, asi como estrategias de simplificacion, adaptacion y transformacion del lenguaje; o el uso de gestos,
repeticiones o aclaraciones, todo esto de forma guiada.

La mediacién en esta etapa incluye actividades como, por ejemplo, resumir, explicar datos,
parafrasear, tomar notas, interpretar o traducir textos, mientras se participa en tareas colaborativas que
tienen como objetivo facilitar la interaccion y el entendimiento cuando se producen intercambios de
informacion en entornos multilinglies (L2-L2, L1-L1, L2-L1, L1-L2).

Para conseguirlo, resulta fundamental la reflexion y el contraste, tanto entre los elementos
lingliisticos y discursivos (L2-L2, L1-L1, L2-L1, L1-L2), como la fonética, la gramatica, la sintaxis, el
vocabulario o la tipologia textual, como los extralingliisticos, como el lenguaje corporal, los signos visuales,
las pausas, el ritmo y la entonacion.

Al final del segundo curso, la mediacién entre lenguas se lleva a cabo de forma oral, es decir, el
alumnado deberia comprender un mensaje muy sencillo en la L2 (valenciano o castellano u otra) y
transmitirlo a un tercero en su L1 (valenciano o castellano u otra lengua), ayudandose de estrategias
elementales como por ejemplo el uso del lenguaje no verbal. En este primer ciclo, el alumnado se inicia en
la mediacidn intralingiiistica explicando verbalmente en L1 (valenciano o castellano) imagenes, graficos
sencillos o textos muy breves. Tanto en el primer ciclo (1.°y 2.°) como en el segundo (3.°y 4.9), el alumnado
puede recurrir a la ayuda de otros participantes o de recursos de apoyo. Al final del 4.° curso, el alumnado
puede realizar mediacién entre lenguas y dentro de una misma lengua de manera oral y escrita (en este
caso, produciendo textos sencillos).

Al final del tercer ciclo (5.° y 6.°), la mediacion entre lenguas se produce con mas autonomia, a
pesar de que todavia pueda requerirse la ayuda del docente. En el caso de la mediacion dentro de la misma
lengua se podrian incluir graficos, férmulas, imagenes y también adaptacion del discurso (cambio de registro
0 busca de sinénimos, por ejemplo). Al final de este ciclo (4.° curso), la mediacién entre lenguas podria
incluir la traduccion y la interpretacion inversa desde una L1 (valenciano o castellano u otra) hacia una L2
(valenciano o castellano), utilizando diferentes lenguas de su repertorio. En este caso se trataria de
discursos de poca complejidad discursiva.

2.8. Competencia 8. Lectura autbnoma.

Leer de manera autbnoma obras y textos de caracter diverso, seleccionados atendiendo sus gustos
e intereses, y compartir las experiencias de lectura.

2.8.1. Descripcién de la competencia 8

El fundamento de esta competencia especifica es la motivacion libre por la lectura, desde el interés
personal del alumnado, de forma que se genere habito lector a partir de experiencias lectoras positivas y
placenteras.
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La lectura autbnoma favorece la ampliacion del conocimiento sobre el mundo y la interaccion social
con otros lectores para compartir las experiencias lectoras. El aprendiz debe progresar en la habilidad vy el
gusto por las lecturas del ambito social, académico, literario y de los medios de comunicacién, en tipologias
y funciones diferentes y en formatos multimodales, anal6gicos y digitales, en un grado de complejidad
creciente. Como apoyo al gusto por la lectura se generan contextos de diadlogo, de debate, de intercambio
de experiencias, que retroalimentan el descubrimiento de nuevas lecturas. Son escenarios que el
profesorado debe facilitar a través del disefio de situaciones de aprendizaje que incentiven el fomento lector
y que incluyan actividades de comparticion de las experiencias lectoras en diferentes formatos: oral, escrito
y multimodal, en contextos analdgicos y también digitales.

Los procesos de lectura ayudan a organizar las ideas y a distinguir los contenidos relevantes.
Permiten también conocer y aplicar tipologias textuales y de géneros discursivos a la practica oral y escrita.
El éxito en la competencia lectora es clave para controlar el acceso a la informacién, en los procesos de
comprension, reflexion, interpretacién y para mejorar la capacidad critica. El aprendiz lee, reflexiona e
interpreta a partir de las obras y, ademas, comparte y socializa sus experiencias lectoras.

Los circuitos comunicativos actuales estan estrechamente relacionados con las TIC; en
consecuencia, el conocimiento y la iniciaciéon en el uso de aplicaciones de lectura, como también las
plataformas digitales e Internet, seran un entorno favorable y necesario para la préactica lectora y el
intercambio de experiencias lectoras.

Para mejorar la propia experiencia lectora y asentar el habito lector, se deberia estimular el uso de
las bibliotecas, tanto las del d&mbito educativo como las publicas. Ademas, para configurar de forma
progresiva un perfil lector entre el alumnado, habria que fomentar también la creacién de una pequefia
biblioteca personal. Por otro lado, el desarrollo de la personalidad, acompafiado de un entorno en el que la
lectura es una actividad habitual y placentera, aporta al aprendiz el bagaje cultural necesario para un
aprendizaje a lo largo de la vida.

El aprendizaje de la lectura y de la escritura se sistematiza en el primer ciclo. Por lo tanto, durante
los dos primeros cursos, hay que planificar las situaciones de aprendizaje para que el alumnado aprenda a
leer y, al mismo tiempo, se consolide la lectura autonoma. Como base para el desarrollo de esta
competencia, el alumnado, al finalizar el primer ciclo de primaria, deberia ser capaz de leer con una buena
fluidez obras adecuadas a su edad. También deberia empezar a ser capaz de aplicar estrategias de
comprension lectora.

Al final del segundo ciclo de primaria, el alumnado deberia leer de forma autbnoma o guiada obras
y textos diversos, y seleccionar con una autonomia creciente los que se ajusten a sus gustos e intereses.
De este modo, el alumnado se inicia en la construcciéon de su identidad lectora. También deberia compartir
sus experiencias de lectura participando en comunidades lectoras.

Al final del tercer ciclo de primaria, el alumnado deberia leer y seleccionar, de forma auténoma y
con criterio propio, obras y textos que se ajusten a sus gustos e intereses, y progresar en la construccion de
su identidad lectora. Del mismo modo, deberia seguir compartiendo sus experiencias de lectura a través de
la participacion en comunidades lectoras en los &mbitos educativo y social.

2.9. Competencia 9. Competencia literaria.

Leer y producir textos con intencidn literaria, sencillos, con lenguaje cercano al alumno,
contextualizados en la cultura y la tradicion, como fuente de placer y de conocimiento.

2.9.1. Descripcién de la competencia 9

La competencia literaria pretende que la lectura y la produccion de textos con intencion literaria,
adecuados al nivel de edad, contribuya al habito lector a lo largo de la vida.

Adquirir esta competencia requiere la recepcién, comprension e interpretacion de obras del ambito
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literario del gusto personal del alumno y la de textos representativos de nuestra literatura y de la universal,
de la tradicién y la cultura cercanas. Aporta conocimiento sobre la tradicion literaria y la oralidad popular y
permite explotar las capacidades retéricas del sistema linglistico, a través de un lenguaje sencillo y
adecuado.

La fusion de la literatura y de otras disciplinas artisticas deberia ser una experiencia de aula y fuera
del aula en la que entren en juego la musica, el teatro, las artes plasticas y escénicas, donde el alumnado
obtiene experiencias de descubrimiento y asume roles creativos. Una persona competente en este ambito
continuara a lo largo de la vida incorporando recursos lingliisticos y valorando criticamente la dimension
artistica de las lecturas.

El alumno deberia conocer modelos poéticos enmarcados en la tradicion (la cancion popular, las
fabulas) y crear versiones sencillas sobre modelos, utilizando un lenguaje cercano, con andamios y guia
docente. La ayuda de modelos y la guia del profesorado son necesarios en el proceso de dotar de autonomia
progresiva al alumno para que se pueda formar una cultura literaria, en el contexto del mundo en el que
vivimos, y para potenciar la capacidad critica sobre las lecturas. Habria que considerar dos modalidades de
lectura: la intensiva y la extensiva. La lectura intensiva focaliza mas el detalle para obtener informaciones vy,
como consecuencia, es mas pausada y analitica; la lectura extensiva sigue un ritmo mas agil, usa textos
mas extensos o completos, del interés del alumno, y tiene un caracter mas ludico.

Habria que conseguir que la lectura forme parte de los hébitos vitales del alumno. El alumnado debe
leer, pero también deberia ser capaz de crear textos literarios sencillos (cuentos, poemas, dramatizaciones),
partiendo de modelos. Ademas, deberia poder expresar una opinién critica sobre las lecturas, haciendo uso
de recursos retoricos basicos, con el apoyo del docente.

Al finalizar el primer ciclo de primaria, el alumno deberia conocer representaciones poéticas y
narrativas enmarcadas en la tradicién (cancion popular, fabulas y cuentos), y crear versiones sencillas y
breves, utilizando su lenguaje préximo, sobre modelos y con la ayuda del docente.

Al finalizar el segundo ciclo de primaria, el alumno deberia ser capaz de leer y de interpretar textos
literarios sencillos propios de la tradicion, de expresar opinidén sobre los textos, crear versiones sencillas y
breves con intencion literaria, con palabras de su repertorio, partiendo de modelos y con ayuda del docente,
y participar en recitaciones y dramatizaciones.

Al finalizar la etapa, el alumnado deberia leer e interpretar obras literarias cercanas a sus intereses
y expresar su opinién utilizando recursos retdricos basicos. Ademas, deberia poder relacionar de forma muy
elemental las obras literarias y sus autores con los contextos socioculturales de creacion y de recepcion.
Finalmente, deberia crear versiones literarias sencillas (textos narrativos, poéticos, teatrales) y participar en
recitaciones y representaciones escénicas, partiendo de modelos, y de forma guiada.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras areas y con
las competencias clave (para el conjunto de las competencias del area).

3.1. Relaciones o conexiones con las otras CE del area.

Las conocidas como destrezas linguisticas bésicas, es decir, expresion oral (CE 4), expresién escrita
(CE 5), comprensién oral (CE 2) y comprensién escrita (CE 3), asi como los complejos procesos
bidireccionales que ocasionan interaccion (CE 6) y mediacion (CE 7), coinciden de manera natural en la
comunicacién. Si a esto unimos el indiscutible potencial epistémico que poseen, asi como que la reflexion
sobre la propia lengua subyace en toda el area, podemos decir que, a grandes rasgos, la mayoria de
competencias especificas de valenciano y castellano: lengua y literatura estan, de una forma o de otra, muy
relacionadas entre si.

En este sentido, conviene hacer hincapié en el hecho de que la expresién oral/escrita constituye la
base para el desarrollo de las otras destrezas orales/escritas (interaccion [CE 6], mediacion [CE 7],
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comprension oral [CE 2] y/o escrita [CE 3]). Ademas de compartir canal y caracteristicas, se complementan
entre si. No hay mediacién o comprensién sin expresion. E igual sucede con la interaccién, porque se activan
de manera indisociable la expresién y la escucha/lectura. En dos canales diferentes se trabajan habilidades
parecidas ligadas en la comprensioén, la interpretacién y la valoracion de mensajes. En otras palabras,
muchas de las competencias especificas del area se necesitan las unas a las otras para poder desarrollarse
plenamente y comparten los saberes basicos necesarios para conseguirlo.

En cuanto al resto de competencias especificas del area, la competencia multilinglie e intercultural
(CE 1) requiere la comprension oral (CE 2) y la comprension escrita (CE 3), puesto que comprender supone
un primer paso para familiarizarse con la diversidad lingiistica y cultural y evitar, asi, los prejuicios
lingliisticos. Pero, ademas, para valorar la diversidad linguistica y cultural como fuente de riqueza cultural,
es necesario adoptar una actitud activa, por lo que guarda una relacion estrecha con la expresion oral (CE
4) y escrita (CE 5) y la interacciéon (CE 6), ya que estos usos de la lengua favorecen la reflexién
interlingliistica y el uso de la funcién metalingiiistica del lenguaje. El desarrollo de esta competencia
encuentra en la lectura autbnoma (CE 8) y en la literatura (CE 9) unas poderosas aliadas para acercar al
aprendiz a una lengua, a una cultura, a un contexto y a unas tradiciones de manera ludica, y valorar, asi, la
diversidad linglistica y cultural existente.

Asi mismo, la lectura autbnoma (CE 8) y la competencia literaria (CE 9) empiezan a desarrollarse a
través de la lectura (CE 2), la comprensién de textos literarios (CE 3) y la expresion oral (CE 4). En las
actividades de fomento lector se suelen hacer comentarios orales sobre las lecturas, con lo que se trabajan
también a partir de la lectura: la expresion oral (CE 4), la interaccion oral (CE 6) y la mediacion oral (CE 7).

Finalmente, la competencia literaria (CE 9) se asocia con las otras competencias especificas de
produccion y de recepcion, porque necesita la comprensién, la expresion, la interaccién y la mediacion. A
través del potencial de la literatura, el alumnado desarrolla el resto de competencias para comprender los
textos literarios, los de tradicion oral y los géneros escritos, para producir textos con intencion literaria y
también para interactuar y mediar con otros individuos como caracteristica de la dimensién social de la
literatura.

3.2. Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa

Las competencias especificas de expresién oral (CE 4), expresion escrita (CE 5), comprensién oral
(CE 2), comprensién escrita (CE 3) e interaccién (CE 6) vertebran el proceso de aprendizaje y hacen que
estas se vinculen, de manera global e inherente, con las competencias especificas del resto de las areas
linguisticas y no linglisticas. Asi mismo, son también clave para la gestién personal y emocional en la
relacion con los otros.

Por otro lado, la mediacion linguistica (CE 7) tiene relacion con el resto de competencias especificas
del ambito lingtiistico porque la mediacion entre diferentes cédigos hace que se activen los mecanismos de
comprension y de expresién propios de la competencia en comunicacién lingiiistica y de la competencia
plurilingiie, y que se transfieran conocimientos, tanto linguisticos como socioculturales y pragmaticos,
mediante el uso combinado de las diferentes lenguas del curriculo.

Asi mismo, la competencia especifica en lectura autbnoma (CE 8) contribuye al desarrollo de las
competencias especificas del resto de areas, dado que la lengua escrita estd presente en todas las
situaciones educativas y, por eso, la lectura se trabaja en todas las areas. En el resto de areas linglisticas
se promueven, ademas, muchas transferencias linguisticas del alumnado de unas lenguas a otras, partiendo
de un enfoque comunicativo y de un tratamiento integrado de lenguas.

Finalmente, conseguir la competencia literaria (CE 9) pasa por la vinculacion con disciplinas que no
forman parte del area lingiiistica, pero que son partes del material para edificarla. Conecta especialmente
con Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural; Educacién Plastica y Visual y Educacién en Valores
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Eticos y Civicos.
3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave

El cuadro adjunto muestra la existencia de una relacién especialmente significativa y relevante entre
las 9 competencias especificas de esta area y la mayoria de las competencias clave que incluye el perfil de
salida del alumnado al finalizar la educacién basica. En todos los casos, la adquisicién y el desarrollo de las
competencias especificas sefialadas contribuye a la adquisicion y al desarrollo de las competencias clave
con las que aparecen estrechamente vinculadas.

CCL CP CMCT CD CPSAA cc CE | CCEC

CE1 X X X X X X X
CE2 X X X X X

CE3 X X X X X

CE4 X X X X X

CE5 X X X X X

CE®6 X X X X X X

CE7 X X X X X X

CES8 X X X X X X

CE9 X X X X X X X

e CCL: competencia en comunicacién lingiistica

e CP: competencia plurilingtie

e CMCT: competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (STEM, por sus
siglas en inglés)

e CD: competencia digital

e CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender

e CC: competencia ciudadana

e CE: competencia emprendedora

e CCEC: competencia en conciencia y expresion cultural

En primer lugar, es necesario remarcar que la totalidad de competencias especificas del area estan
indisolublemente conectadas con la competencia en comunicacion lingilistica (CCL), puesto que posibilitan,
entre otros aspectos competenciales del perfil de salida, la expresion de sentimientos, hechos, opiniones y
pensamientos y la comprensién de discursos y de textos sencillos de varios ambitos. Asi mismo, también
permiten desarrollar la lectura de obras diversas y aseguran el respeto a la diversidad linguistica y cultural.

En segundo lugar, la competencia multilingte e intercultural (CE 1) es fundamental para desarrollar
la competencia plurilingiie (CP), puesto que, para utilizar diferentes lenguas y reconocer los perfiles
linglisticos individuales, es necesario valorar la diversidad lingiistica como una fuente de enriquecimiento.

En tercer lugar, la competencia en interaccion (CE 6) se relaciona con la competencia personal,
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social y de aprender a aprender (CPSAA), dado que promueve el didlogo, los debates, el trabajo en grupo
y la distribucién de tareas y responsabilidades de manera equitativa, a través de la cooperacién, para
conseguir una comunicacion efectiva, asi como la comprension proactiva de otras perspectivas y
experiencias. De este modo, contribuye al hecho de que el alumnado sea consciente de las emociones
propias, las ideas y los comportamientos personales empleando estrategias para gestionarlos en situaciones
de tensién o conflicto, adaptandose a los cambios y armonizandolos para conseguir sus objetivos.

En cuarto lugar, la competencia en interaccion (CE 6) y la competencia en mediacién (CE 7) se
vinculan con la competencia ciudadana (CC), dado que tienen un papel fundamental en la participacion en
actividades de grupo, en la toma de decisiones y en la resoluciéon de conflictos de manera constructiva y
pacifica. También promueve la comprension de la identidad propia y las relaciones interculturales con el fin
de establecer interacciones comunicativas respetuosas, empdticas, igualitarias y constructivas.

4. Saberes basicos (para el conjunto de las competencias del area)
4.1.Introduccion

Los saberes basicos son los conocimientos, las destrezas y las actitudes necesarios para adquirir
las diferentes competencias especificas de esta area.

Los saberes se organizan en tres blogues: Lengua y uso, Estrategias comunicativas y Educacién
literaria. Estos bloques generales se dividen en subbloques de saberes y, en algunos casos, también en
grupos de saberes bajo un mismo subbloque. Esta distribucion permite observar mejor las relaciones
disciplinarias entre los saberes. Esas relaciones de tipo disciplinario se completan con unas indicaciones
sobre la vinculacion de los diferentes bloques, subbloques y grupos de saberes con las diferentes
competencias especificas del area. La gradacion de los saberes vendrd marcada por los criterios de
evaluacion establecidos.

En cada uno de los bloques y subbloques se disponen los contenidos basicos de manera ordenada,
siguiendo un orden de mas concreto a mas general; también se sugiere el ritmo de adquisicién a lo largo de
la etapa, especialmente al final del segundo y tercer ciclo. En cualquier caso, el orden de disposicion de los
tres bloques de contenidos basicos no denota en ningn caso ni una posicion jerarquica, ni sugiere un trabajo
separado de los saberes de cada apartado. Al contrario, los diferentes saberes basicos de los tres bloques
se deben combinar entre si en el momento del disefio de las situaciones de aprendizaje. Esta eleccion y
combinacion de los contenidos vendran determinadas por las competencias especificas involucradas en
cada préctica de aula concreta que los docentes planifiquen.

Estos bloques de saberes tienen una correspondencia en el area de lengua extranjera, de forma
que se puedan organizar para trabajar las competencias especificas de las diferentes lenguas de un modo
integrado. Asi se prepara el terreno para que se puedan planificar situaciones de aprendizaje que incluyan
las diferentes lenguas del curriculo. El objetivo final de esta organizaciéon es que el alumnado pueda
desarrollar de una manera coherente la competencia en comunicacion lingiistica y la competencia
plurilingtie, siguiendo los principios de la competencia plurilingtie global.

4.2.Bloque 1: Lengua y uso

El primer bloque, Lengua y uso, recoge todos los saberes que tienen que ver con la lengua en
relacién con su uso social, desde la biografia linguistica y el mapa linglistico del aula, hasta la diversidad
linglistica y los prejuicios linguisticos presentes en la sociedad. Este bloque abarca, pues, de una manera
progresiva a lo largo de la etapa, los contenidos basicos sobre elementos extralingliisticos que resultan
fundamentales para la comunicacién en sociedades plurilinglies y multiculturales: la diversidad linguistica
en el entorno inmediato y global, la situacién social de las diferentes lenguas en contacto, la relacion entre
las lenguas y los poderes, o los elementos culturales que configuran y determinan los usos lingiiisticos.

La biografia linglistica y el mapa lingliistico empiezan por el entorno mas inmediato, la familia mas
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proxima y el aula, y se amplian a lo largo de la etapa a contextos mas lejanos, como pueden ser el centro,
el barrio, la ciudad, la comarca y la familia mas lejana, hasta llegar a la Comunitat Valenciana y Espafia. En
cuanto a la variacion lingiistica, el alumnado debe ser consciente, de manera progresiva, de las diferentes
variedades de la lengua, empezando por el entorno y los usos mas inmediatos en primer ciclo hasta la
variacion presente en ambitos mas lejanos. El lenguaje no discriminatorio debe ir poniéndose en practica
desde los primeros cursos de la etapa y ampliandose progresivamente en usos y contextos mas amplios y
diversos. Las expresiones genuinas de la lengua empiezan por las de uso comun en el nivel coloquial y se
extienden a lo largo de los cursos en diferentes géneros (locuciones, frases hechas, refranes, colocaciones);
el repertorio de expresiones se amplia a lo largo de la etapa a partir de los procesos de recepcion y de
reflexion, y se consolida a través del uso.

CICLO

Las lenguas y los hablantes: CE1, CE4,CE5,CE6YCE7 | 1o0iclo 2.0 ciclo 3.9 ciclo

1°0y20° | 3°y4° | 50y

Biografia lingliistica personal. X X X
Mapa linguistico del aula X

Mapa linglistico local y del entorno geogréfico X X
La variacion linguistica X X X
Prejuicio y estereotipos linguisticos X X

Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos

o X
linglisticos

Lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias X X X
Expresiones propias de la lengua X X X

4.3.Bloque 2: Estrategias comunicativas

El segundo bloque, Estrategias comunicativas, reune las diferentes estrategias y destrezas
vinculadas a los procesos de produccion, recepcion, interaccion y mediacion. En este bloque encontramos
seis subbloques de saberes basicos. Los subbloques 2.1, 2.2 y 2.3 son transversales, puesto que se trabajan
en todas las competencias comunicativas; y en los subbloques 2.4, 2.5 y 2.6 se encuentran los saberes
sobre cada destreza basica. Ademas, se incluyen en este apartado aquellos aspectos actitudinales,
axiolégicos y emocionales que estan presentes transversalmente en todos los intercambios comunicativos
y que pueden determinar su éxito o fracaso.

Se tienen en cuenta también en este bloque todos los saberes necesarios para una adecuada
reflexion lingiiistica en torno a las estructuras linglisticas y de su uso. Se empieza por los sonidos, las
grafias y los gestos y se acaba en los niveles textual y pragmatico. El andlisis y la reflexion en torno a las
convenciones ortograficas, la ortofonia y la ortoepia, las estructuras gramaticales, las tipologias y los
géneros textuales deben ir siempre asociados a la mejora de la recepcién y de la produccion discursivas.
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La gradacion de los saberes basicos de este bloque dependerd, en primera instancia, del tipo de
situacién comunicativa en la que se encuentre involucrado el alumnado. En segundo lugar, dependera
también de la experiencia previa del alumnado, de su grado de maduracién personal y del repertorio de
recursos lingliisticos y de estructuras comunicativas que es capaz de movilizar en cada momento de la etapa
y en cada situacién comunicativa concreta. El grado de cohesion discursiva, por ejemplo, dependera de los
mecanismos linglisticos y textuales que el alumnado sea capaz de manejar y del nivel de complejidad
textual de los discursos. El acompafiamiento docente, los andamios y los modelos facilitados al alumnado
en los primeros niveles disminuyen a lo largo de la etapa a medida que el alumnado avanza en la adquisicion
de autonomia.

El trabajo relacionado con los diferentes tipos de textos y géneros discursivos, tanto en lo que
respecta a la estructura como a las caracteristicas linglisticas, se planifica a lo largo de la etapa, y cada
nivel desarrolla las tipologias textuales y los géneros discursivos que mejor encajen en las situaciones de
aprendizaje propuestas.

En cuanto a la reflexion linglistica, esta siempre unida a los procesos de uso y de recepcion y no
es una finalidad en si misma. Mediante la reflexion se consolida de manera progresiva la conciencia
linguistica del alumnado para mejorar las destrezas comunicativas asociadas a las diferentes competencias
especificas del area. Progresivamente, y de manera muy elemental todavia, se introduce en la reflexién el
uso de metalenguaje gramatical, especialmente en los cursos finales de la etapa; en cualquier caso, el
dominio del metalenguaje se continlia en las etapas posteriores; en primaria, se mantiene vinculado todavia
a los procesos de reflexion alrededor de los usos discursivos.

CICLO

Subbloque 2.1. Saberes comunes: CE 2, CE 3, CE4, CE 5, CE 6
yCET 1.ciclo | 2.°ciclo | 3.°ciclo

10y 20° | 3°2y40° | 5°y6.°
Estrategias para adaptar el discurso a la intencién comunicativa, a “ « «
los participantes y a la situacion
Estrategias para adaptar el discurso al propésito comunicativo y al “ « «
canal
Estrategias para adaptar el discurso al registro X X X
Adecuacion textual a la situacién comunicativa X X X
Estructura del discurso: la coherencia y la cohesion X X X
Elementos de contenido (tema, formulas fijas, Iéxico) y forma « « «
(estructura, formato, titulo, imagenes)
Elementos de contenido (inferencias de informacion) y forma « «
(tipografia)
Tipologias textuales y géneros discursivos X X X
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Elementos de deteccion y uso de un lenguaje verbal e iconico no

L . X X X

discriminatorio

Estrategias de reflexion sobre el proceso de aprendizaje, « « «

autoevaluacion y autocorreccion

Estrategias de gestion de las emociones en la comunicacion X X X

CICLO

Subbloque 2.2. Alfabetizacion informacional: transversal a todas _ _ ]

las CE 1.%ciclo | 2.°ciclo | 3.°ciclo
1°y20° | 3°%y4° | 5°y6.°

Estrategias de uso y tratamiento de fuentes documentales « «

diversas

Estrategias de busca en fuentes documentales diversas y con « « «

diferentes soportes y formatos

Diferenciacion entre hechos y opiniones X X

Deteccion de la manipulacion informativa X

Uso de modelos para sintetizar y reelaborar informacion X

Propiedad intelectual X

Biblioteca del aula o del centro y de los recursos digitales X X X

Herramientas digitales para el trabajo colaborativo y Ila « «

comunicacion

Habitos y conductas para la comunicacion segura en entornos « «

virtuales
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CICLO
Subbloque 2.3. Reflexion sobre la lengua: CE 1, CE 2, CE 3, CE _ _ _
4,CE5yCE7 1.°ciclo | 2.°ciclo | 3.°ciclo
loy2° | 3°%y4° |5°y6.°
Diferencias entre lengua oral y lengua escrita X X X
Conciencia fonolégica. Fonemas especificos del « « X
valenciano/castellano
Formulacion y comprobacion de hipétesis X X X
Generalizaciones sobre aspectos linglisticos X X X
Generalizaciones sobre normas ortograficas y gramaticales « X
bésicas
Signos de puntuacion X X X
Relaciones de forma y significado entre las palabras X X X
Relaciones sintacticas de las palabras X X
Convenciones del codigo escrito en el marco de propuestas de « « X
comprension o produccion de textos
Estrategias para la transferencia entre las lenguas X X X
CICLO
Subbloque 2.4. Comunicacion e interaccion oral 10°ciclo | 2.°ciclo | 3.2 ciclo
1°y20° | 3°y4° |5°y6.°
G1. Comprension oral: C2,C6y C
Estrategias de comprension oral: informacion y sentido global del « « X
discurso
Estrategias de comprension oral: reconocer ideas no explicitas X
del discurso
G2. Expresion oral: C4, C6y C7
Estrategias de expresion oral: pronunciacién y entonacion « « X
adecuadas
Estrategias de expresion oral: interpretacion y uso de elementos « « X

de la comunicacion no verbal
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Planificacién y produccion de textos orales y multimodales X X X
G3. Interaccién oral: C6y C7
Estrategias de escuela activa y asertividad, teniendo en cuenta la « « X
perspectiva de género
Estrategias comunicativas para la resolucion dialogada de “ « X
conflictos
Interacciones orales en situaciones comunicativas X X X
Estrategias de cortesia linglistica X X X
CICLO
Subbloque 2.5. Comprension escrita: C3, C6y C7 109ciclo | 2.°ciclo | 3.0 ciclo
10y 20° | 3°%y4° | 5°y6.°
Lectura mecénica (descifrar el c4digo) X
Lectura con velocidad, fluidez y entonacion X X
Estrategias de comprensidon antes de la lectura: activar los
conocimientos previos, establecer objetivos de lectura y formular X X X
hipétesis a través de informacién paratextual y gréfica
Estrategias de comprensién durante la lectura: realizar inferencias « « «
a partir de sus conocimientos y experiencias previas
Estrategias de comprensién durante la lectura: reformular
hipotesis, interpretar sentidos figurados y significados no explicitos X X
en los textos
Estrategias de comprensién después de la lectura: informacién del “ « «
sentido global del texto
Estrategias de comprensidén después de la lectura: comprobar « «

hipotesis y extraer conclusiones
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CICLO

Subblogue 2.6. Expresion escrita y multimodal: C5, C6 y C7 1.09ciclo | 2.°ciclo | 3.° ciclo

12y 2° | 3°%y4° | 5°y6.°
Aplicacion de las normas ortograficas X X
Presentacion cuidada de las producciones escritas X X X
Estrategias del proceso de escritura: textualizacion y revision X X X
Estrategias del proceso de escritura: planificacion y correccion X X
Elementos gréficos y paratextuales X X X

4.4.Bloque 3: Lectura y literatura

El tercer bloque, Lectura y literatura, relne los saberes basicos necesarios para desarrollar la
competencia en lectura autbnoma y la competencia literaria. Esté dividido en dos subbloques. El primero se
centra en la lectura autbnoma y en la construccion de la identidad lectora; y el segundo, en la literatura.

En cuanto al habito lector, la seleccién de lecturas por el alumnado es cada vez més autébnoma, de
forma que progresivamente le permite ser mas consciente de sus gustos e intereses y capaz de expresar
su eleccién con un grado mayor de detalle.

En cuanto a las actividades literarias compartidas y la participacion en comunidades lectoras, en los
primeros niveles es muy necesario que el maestro o la maestra guien y dinamicen estas practicas.

En el subbloque 3.2 se recogen las estrategias de comprension, interpretacion y produccion de
textos y obras literarias adecuadas a los intereses del alumnado y la observacion de las relaciones entre la
literatura y otros discursos y manifestaciones artisticas y culturales, todo esto con la ayuda del docente.
Estas estrategias evolucionan a lo largo de la etapa en el marco de la tradicién literaria y en el contexto
sociocultural proximo. La gradacion de los saberes de este bloque viene dada por el grado de complejidad
del texto, por los recursos literarios empleados y por la dificultad léxica.

El trabajo del alumnado en este bloque se concreta en la lectura de textos de diferentes géneros
literarios (poesia, teatro y narrativa). En esta etapa, el alumnado se inicia en el conocimiento de la estructura
y las caracteristicas linglisticas de los textos literarios; la referencia a los recursos retoricos se realiza en el
marco de la valoracién personal que el alumnado hace de este tipo de textos y no como parte de un analisis
interpretativo; el andlisis interpretativo, con el uso del metalenguaje adecuado, se inicia en la etapa de
secundaria y se despliega en el bachillerato.

CICLO
Subbloque 3.1. Habito lector: CE 8 1.9 ciclo 2.9 ciclo 3.9 ciclo
10y2° | 30y4° | 50y6.0
Identidad lectora: expresién de gustos e intereses. X X X
Identidad lectora: valoracion critica de los textos. X X
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La biblioteca del aula o del centro como punto de encuentro X
de actividades literarias compartidas. Comunidades lectoras

Cuidado de los libros y las normas de funcionamiento de la « « X
biblioteca
CICLO
Subbloque 3.2. Literatura: CE 9 1.0 ciclo 2.9 ciclo 3.9 ciclo

1°y2° | 3°y4° | 5oyEO

Obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil

adecuados a sus intereses y organizados en itinerarios X X X
lectores
Elementos constitutivos esenciales de la obra literaria y de los « « X

diferentes géneros literarios

Estrategias para la interpretacion de los textos literarios X X
Vinculos con otras manifestaciones artisticas y culturales X X X
Planificacién y produccién de textos literarios X X X

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del &rea

Comunicarse de manera eficaz y respetuosa a través del lenguaje es una habilidad esencial
para la vida en el siglo XXI, todavia mas a causa de los nuevos retos que suma, a un ritmo precipitado, la
cultura digital. Se trata de conseguir, al completar la educacién primaria, un uso cada vez mas consciente
del lenguaje que permita al alumnado participar en las practicas discursivas de la esfera personal, social y
educativa. Y participar, ademas, de manera apropiada y respetuosa tanto con ellos y ellas mismas como
con sus interlocutores. Para conseguirlo, resultara imprescindible utilizar las estrategias pedagogicas y
didacticas que aseguran que los aprendizajes tienen sentido y valor personal para nuestro alumnado.

Asi mismo, estas situaciones de aprendizaje deberian prever no solo los usos linglisticos
en los contextos de educacién formal, sino todos los contextos de actividad a los que nuestro alumnado
tiene acceso y que le suponen oportunidades de aprendizaje. Hay que tener en cuenta, del mismo modo,
las diferentes esferas de la vida en las que se proyectan las competencias especificas de esta area: el
espacio personal, el social y el escolar. El aula se debe abrir a la comunidad educativa y en torno al centro
educativo.

En toda la etapa, como paso previo al planteamiento didactico, e incorporando los principios
del disefio universal, deberemos asegurarnos de que no hay barreras que impidan la accesibilidad fisica,
cognitiva, sensorial y emocional de nuestro alumnado con el fin de asegurar su participacion y aprendizaje.
En el caso de las lenguas oficiales, habra que analizar también si son o no las lenguas familiares del
alumnado a la hora de plantear las situaciones, para programar las propuestas de manera contextualizada
y con los andamios necesarios, aprovechando al mismo tiempo la extraordinaria riqueza de la diversidad
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lingliistica, cultural o humana. Asi mismo, en cada contexto sociolingliistico se deben promover
transferencias entre diferentes lenguas para comprender y producir mensajes y textos.

Las situaciones de aprendizaje promoveran que el alumnado gane autonomia
progresivamente mientras desarrolla estrategias que le resultaran Gtiles mucho mas alla del aula. Para
hacerlo, es fundamental que la practica comunicativa sea frecuente y que cuente, ademas, con
retroalimentacién constante tanto por parte del profesorado como de sus iguales. Esto favorecera también
la consideracion del error como una parte natural y necesaria del aprendizaje.

Los objetivos seran exigentes, pero alcanzables, y se modulara la dificultad cuando sea
necesario. En este sentido, es esencial que el alumnado los conozca y tenga clara la finalidad de la tarea,
porque esto le permitira focalizar la atencién en el objetivo y activar, con la ayuda del profesorado, sus
conocimientos previos. Asi, las situaciones de aprendizaje deberan suponer un desafio, pero adaptandose
siempre a las caracteristicas evolutivas del alumnado al cual estan dirigidas, e incluyendo diferentes
soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.

Los y las estudiantes construiran su aprendizaje mientras toman conciencia, guiados por el
profesorado, sobre las estructuras comunicativas, los usos convencionales, las estrategias, las actitudes y
los sentimientos implicados en las tareas lectoras, escritoras, de escucha, de interaccién o de mediacion.
De manera transversal, se fomentard la curiosidad y la aceptacién positiva de la diversidad linguistica,
cultural y humana del entorno, y general.

Las situaciones de aprendizaje deberan ser variadas y auténticas, partir de un problema o
necesidad que se quiere resolver y que tiene, por un lado, sentido en el mundo real, y, por otro lado, conexion
con las experiencias y los intereses del alumnado. Es decir, deben ser situaciones comunicativas reales,
con funcién social, y significativas para el alumnado, en las que el profesorado tome un rol de facilitador.
Esta diversidad contribuira a desarrollar mentes complejas capaces de crear soluciones creativas y
colectivas, y proporcionara al alumnado las bases necesarias para afrontar los retos que encontrara en el
futuro. A lo largo de los cursos de la educacion primaria, las situaciones dejaran de centrarse
mayoritariamente en el ambito cotidiano para adentrarse en el social y educativo.

El papel determinante de las competencias especificas del &rea para afrontar los desafios
del siglo XXl los convierte en un marco excelente para el disefio de situaciones de aprendizaje con el objetivo
de capacitar a nuestro alumnado a tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida.

Las situaciones de aprendizaje movilizaran, al mismo tiempo, varias competencias
especificas, interrelacionandolas. Escuchar un mensaje oral o leer un texto puede ser el inicio de una
secuencia didactica que pone en marcha otras muchas destrezas: conversar, escribir o mediar. Asi mismo,
el trabajo interdisciplinario en las diferentes areas resulta fundamental para que el alumnado conozca y
trabaje tanto las destrezas lingiiisticas como los géneros discursivos propios de los diferentes ambitos. En
este sentido, el proyecto linguistico de centro marcara, entre otros aspectos, los acuerdos metodolégicos y
de organizacién y apoyo relacionados con el uso y la ensefianza de las lenguas, y también indicara en qué
lengua se imparten determinadas &reas para poder planificar situaciones de aprendizaje interdisciplinarias.

Las metodologias activas promoveran el trabajo individual, asi como la interaccién, la
colaboracién y la cooperacion entre iguales, y favoreceran progresivamente que el alumnado tome mas
decisiones sobre los objetivos, la planificacién del proceso de aprendizaje y la evaluacion. Estas situaciones
incorporardn de manera paralela la gestion de las emociones: clima de confianza, seguridad afectiva,
empatia, cooperacion emocional, mediacion.

Las actividades de lectura deben estar encaminadas, desde el primer ciclo, a promover el
fomento de la lectura y a mejorar la competencia lectora, combinando los diferentes objetivos: leer para
aprender y leer por placer. Hay que disefarlas teniendo en cuenta el plan de fomento lector del centro y el
uso de las bibliotecas de aula y de centro, como parte del proceso de aprendizaje en cuanto al tratamiento
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de la informacién. A partir del tercer ciclo de educacion primaria se puede iniciar al alumnado en el uso de
las bibliotecas virtuales para favorecer, asi, el desarrollo de la competencia digital.

El aprendizaje de la lengua y la literatura trasciende a la escuela, por lo que es necesario
generalizar los aprendizajes. Asi pues, las situaciones deben dar respuesta a las diferentes situaciones
comunicativas, puesto que el uso de la lengua varia segun las necesidades del contexto, que es el que
determina tanto la forma como el contenido. Por eso, los textos, como géneros discursivos, deben preverse,
por un lado, como una practica discursiva de una esfera de actividad social y, por otro lado, como una
construccion con unas caracteristicas especificas. En cualquier de los contextos, de manera transversal y
continua, se favorecera el uso de un lenguaje no discriminatorio y se entrenara la deteccion y el rechazo de
los usos sexistas y racistas y los abusos de poder a través de la palabra.

a) Contexto personal: es fundamental disefiar situaciones que tengan conexién con las experiencias
personales del alumnado e impliquen la expresién de sentimientos, vivencias, opiniones y hechos en
un clima de confianza, respeto, escucha, afectividad, empatia, cooperacién y mediaciéon. Estas
situaciones incidiran en las vivencias para, posteriormente, dar paso a los aspectos formales (forma,
planificacién, accién y retroaccion), y para hacerlo se utilizaran diferentes soportes (fisicos y digitales).

b) Contexto social: se deben disefiar situaciones que promuevan la cooperacién y la participacién del
alumnado, tanto en la vida del centro como en su entorno local. Se fomentara el compromiso ciudadano
y la resolucion pacifica de los conflictos a través del lenguaje, asi como el desarrollo de sentimientos
de empatia y compasién, aportando los recursos necesarios para actuar ante situaciones de inequidad
y exclusién. Para hacerlo es necesario ofrecer situaciones que ayuden a corregir los desequilibrios
entre las lenguas oficiales y ayuden a valorar los beneficios del plurilingliismo para el desarrollo
personal y social, tanto desde una perspectiva del entorno local como desde un andlisis mas global.
Asi mismo, se promovera la reflexién sobre valores y problemas éticos de actualidad profundizando en
la necesidad de respetar y rechazar cualquier tipo de prejuicio, violencia o manipulacion. La utilizacién
de las TIC nos permitira, entre otros aspectos, trasladar de manera casi inmediata los discursos del
ambito social al aula y viceversa.

c) Contexto educativo: las situaciones deben propiciar que el alumnado emplee la lengua para vehicular
los diferentes conocimientos que establece el curriculo a través de definir, describir, enunciar, explicar,
demostrar, aplicar y practicar. Pero, sobre todo, estas situaciones deben fomentar una actitud mas
activa del aprendiz, usando el lenguaje para analizar, disefiar, crear y evaluar lo que dice, escribe y
hace. Este caracter critico y reflexivo le ayudara a tomar conciencia de lo que ha aprendido y a
conocerse a si mismo como aprendiz, a valorar la necesidad de entender la realidad para poder
desenvolverse con autonomia y a desarrollar las habilidades que le permitirdn continuar aprendiendo a
lo largo de la vida. Asi pues, estas situaciones promoveran en el alumnado la autoevaluacién y el
autoconocimiento sobre su proceso de aprendizaje. En este contexto se fomentara el uso de soportes
digitales, incidiendo en el aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital.

En cuanto a las situaciones de evaluacion, cualquier expresion del conocimiento del
alumnado es evaluable, es decir, las mismas situaciones de aprendizaje nos aportaran los datos que faciliten
un seguimiento adecuado del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por eso, el papel de la evaluacion es
esencial y debera estar presente en cualquier situacién de aprendizaje, destaca su dimension formativa y
formadora y tiene relevancia especial la autoevaluacion y la coevaluacion.

En este sentido, es imprescindible disefiar unos instrumentos de evaluacion adecuados y
variados que faciliten el seguimiento por parte del profesorado y la reflexiéon y la autoregulacién del
alumnado. Entre los instrumentos de evaluacion habria los dosieres de aprendizaje, las rabricas, las listas
de comprobacion, la grabacién y revision de las producciones discursivas, los cuadernos de campo, los
diarios de trabajo, el cuaderno de trabajo en el laboratorio, las exposiciones orales, los ensayos escritos, las
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entrevistas o los debates. En todo caso, las situaciones de evaluacion deberan promover que el alumnado

exprese su conocimiento utilizando diferentes vias (orales, escritas, graficas, audiovisuales).

Finalmente, en cuanto a la evaluacidon sumativa, se deberd tener siempre en cuenta la
accesibilidad en la presentacion, los tiempos y los ritmos, y habrd que ajustarse, en cada caso, a las

caracteristicas y las necesidades del alumnado.
6. Criterios de evaluacion.

6.1. Competencia especifica 1.

Reconocer la diversidad linguistica y cultural de la Comunitat Valenciana, de Espafia y del mundo,
a través del contacto con las lenguas del alumnado y del entorno; evitar prejuicios lingliisticos, y valorar esta

diversidad como una riqueza cultural.

4.° de primaria

6.° de primaria

1.1. Identificar las variedades linglisticas del
entorno.

1.1. Identificar y valorar las variedades linglisticas
de la Comunitat Valenciana, del Estado espafiol y
del mundo.

1.2. Mostrar interés por el uso del valenciano en
situaciones comunicativas habituales.

1.2. Mostrar interés por el uso del valenciano en
las diferentes situaciones comunicativas de los
ambitos personal, social y educativo.

1.3. Mostrar interés y respeto por las
variedades linglisticas de su entorno
inmediato, e identificar algunas expresiones de
uso habitual.

1.3. Mostrar interés y respeto por las variedades
linglisticas de su entorno, e identificar las
caracteristicas bésicas.

1.4. Identificar en contextos sencillos, con
ayuda del docente, prejuicios y estereotipos
linglisticos frecuentes, y reconocer la
pluralidad linguistica de su entorno como una
fuente de riqueza cultural.

1.4. Detectar en contextos préximos, de manera
guiada, prejuicios y estereotipos linglisticos
frecuentes, y valorar la pluralidad linguistica del
mundo como una fuente de riqueza cultural.

1.5. Con la ayuda del docente, reflexionar sobre
aspectos basicos del funcionamiento de la
lengua, a partir de la observacién y la
comparacion de palabras y oraciones de
diferentes lenguas préximas al alumnado.

1.5. Reflexionar y buscar ejemplos, de manera
guiada, sobre aspectos del funcionamiento de la
lengua, a partir de la observacion, la comparacion
y la manipulacién de palabras, oraciones y textos,
de diferentes lenguas.

6.2. Competencia especifica 2.

Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos orales y multimodales propios de los
ambitos personal, social y educativo, a través de la escucha activa, la aplicacion de estrategias de

comprensién oral y la reflexién sobre el contenido y la forma.
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4.° primaria 6.° primaria

2.1. Escuchar de manera activa e interpretar, | 2.1. Escuchar de manera activa, interpretar y
con la ayuda del docente, textos orales | valorar, de manera guiada, textos orales sencillos
sencillos de los ambitos personal, social y | de los ambitos personal, social y educativo.

educativo.

2.2. Interpretar el sentido global y las ideas | 2.2. Interpretar el sentido global y las ideas
principales de textos orales sencillos sobre | principalesy secundarias de textos orales sencillos
conocimientos  proximos al  alumnado, | de conocimientos diversos, extraer informacion
reconocer la informacién explicita y algunas | explicita e implicita en el texto, hacer deducciones,
informaciones implicitas sencillas, y progresar, | valorar el contenido y los elementos no verbales
de manera guiada, en la valoracién critica del | elementales y, de manera guiada, algunos
contenido y de los elementos no verbales | elementos formales elementales, y dar una opinion
elementales. razonada sobre lo que ha escuchado.

2.3. Escuchar de manera activa e interpretar, | 2.3. Escuchar de manera activa, interpretar y
con la ayuda del docente, textos multimodales | valorar diferentes textos multimodales sencillos en
sencillos en medios digitales, de los ambitos | medios digitales, de manera guiada, de los ambitos
personal, social y educativo. personal, social y educativo.

2.4. Interpretar el sentido global y las ideas | 2.4. Interpretar el sentido global y las ideas
principales de textos multimodales sencillos | principales y secundarias de textos multimodales
sobre conocimientos proximos al alumnado, | sencillos de conocimientos diversos, extraer
reconocer la informacion explicita y algunas | informacién explicita e implicita en el texto, hacer
informaciones implicitas sencillas, y progresar, | deducciones, valorar el contenido y los elementos
de manera guiada, en la valoracién critica del | no verbales elementales y, de manera guiada,
contenido y de los elementos no verbales | algunos aspectos formales elementales, y dar una
elementales. opinién razonada.

6.3. Competencia especifica 3.

Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos escritos y multimodales propios de los
ambitos personal, social y educativo, a través de la lectura de textos, la aplicacion de estrategias de
comprension lectora y la reflexion sobre el contenido y la forma.

4.° primaria 6.2 primaria

3.1. Leer con buena fluidez, de manera | 3.1. Leer con buena fluidez, de manera silenciosa
silenciosay envoz alta, e interpretar, conayuda | y en voz alta, interpretar y valorar, de manera
del docente, textos escritos y multimodales | guiada, textos escritos y multimodales sencillos de
sencillos de los ambitos personal, social y | los ambitos personal, social y educativo.

educativo.

3.2. Aplicar, de manera guiada, diferentes | 3.2. Aplicar, de manera guiada, todo tipo de
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estrategias para comprender el sentido global y | estrategias para comprender el sentido global y la
la informacién especifica, distinguir las ideas | informacién especifica, distinguir las ideas
principales de las secundarias, inferir | principales de las secundarias, inferir significados
significados no explicitos y hacer algunas | no explicitos y hacer algunas valoraciones
valoraciones personales de textos escritos | personales argumentadas de diferentes textos
sobre conocimientos proximos al alumnado. sobre conocimientos diversos.

3.3. Identificar el tipo de texto y la estructura | 3.3. Identificar el tipo y la estructura de los textos y
principal de los textos, y valorar, de manera | valorar, de manera guiada, el contenido y los
guiada, el contenido y los aspectos formales y | aspectos formales y no verbales elementales de
no verbales elementales de los textos escritos | los textos escritos y multimodales, evaluar su
y multimodales, e iniciarse en la evaluacién de | calidad, fiabilidad e idoneidad en funcién del
su fiabilidad. objetivo de la lectura, asi como algunas de las
caracteristicas linguisticas especificas de cada
tipo de texto.

3.4. Localizar, seleccionar y contrastar | 3.4. Localizar, seleccionar y contrastar informacion
informacion sencilla procedente de una o dos | sencilla procedente de dos o més fuentes, de los
fuentes, de los ambitos personal, social y | &mbitos personal, social y educativo, y evaluar su
educativo, y evaluar su utilidad en funcion de | utilidad en funcién de los objetivos de lectura en
los objetivos de lectura en diferentes textos | diferentes textos multimodales en medios digitales,
multimodales sencillos en medios digitales, con | de manera guiada.

la ayuda del docente.

3.5. Aplicar, con ayuda del docente, diferentes | 3.5. Aplicar, de manera guiada, todo tipo de
estrategias para la busca, seleccién y gestion | estrategias para la busca, seleccion y gestion de la
de la informacion en diferentes textos | informacién, en diferentes textos multimodales,
multimodales, para ampliar conocimientos de | para ampliar conocimientos de  manera
manera responsable y reconocer que puede no | responsable, contrastar la informacién y utilizarla
ser fiable, iniciarse en el contraste de la | citando las referencias bibliogréficas.

informacion y utilizarla citando las referencias
bibliograficas.

6.4. Competencia especifica 4. Criterios de evaluacion

Producir, de manera guiada, mensajes orales sencillos con coherencia, cohesion y adecuacién a
través de situaciones de comunicacién de los &mbitos familiar, social y educativo.

4.° primaria 6.° primaria

4.1. Producir, con ayuda del docente, discursos | 4.1. Producir, de manera guiada, discursos orales
orales sencillos, con sentido, sobre | estructurados, sobre conocimientos diversos,
conocimientos proximos al alumno, de tipologia | ajustados a la situacion comunicativa y a los
diversa y ajustados a  situaciones | géneros discursivos de los &mbitos personal,
comunicativas habituales. social y educativo, utilizando conectores basicos.

4.2. Producir discursos orales con una | 4.2. Producir discursos orales con una
pronunciacion clara, un volumen adecuado y | pronunciacion clara, y con un ritmo y entonacién
una postura corporal correcta, e iniciarse en el | adecuados, e incorporar recursos no verbales
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uso de soportes audiovisuales. basicos que refuercen el discurso y haciendo uso
de soportes audiovisuales.

4.3. Realizar producciones orales utilizando un | 4.3. Realizar producciones orales utilizando un
lenguaje no discriminatorio, adaptado a la | lenguaje no discriminatorio, adaptado a la
situacion de comunicacion y al interlocutor, con | situaciéon de comunicacion y al interlocutor, con un
un vocabulario béasico y unas estructuras | vocabulario adecuado, sin expresiones
morfosintacticas sencillas. coloquiales, y con variedad de estructuras
morfosintacticas, con una reflexion progresiva en
el uso de la lengua.

4.4. Localizar y seleccionar informacion en una | 4.4. Localizar, seleccionar y contrastar informacion
o dos fuentes, de manera acompafada, y | en dos 0 mas fuentes, analdgicas y digitales, de
compartir oralmente los resultados citando las | manera guiada, y compartir oralmente los
fuentes. resultados adoptando un punto de vista personal y
citando las fuentes.

6.5. Competencia especifica 5.

Producir, de manera guiada, textos escritos y multimodales adecuados y coherentes con un
vocabulario apropiado, utilizando estrategias basicas de planificacion, textualizacién, revision y edicion.

4.° primaria 6.° primaria

5.1. Producir, a partir de ejemplos bésicos y con | 5.1. Producir, a partir de ejemplos y de manera
ayuda del profesorado, textos escritos y | guiada, textos escritos y multimodales de géneros
multimodales sencillos que respondan a las | discursivos de los ambitos personal, social y
caracteristicas planteadas, con una estructura | educativo adecuados y coherentes, con
coherente y utilizando vocabulario no | vocabulario no discriminatorio apropiado y
discriminatorio basico de uso frecuente. estrategias basicas de cohesion.

5.2. Utilizar, con apoyo y ayuda del |5.2. Utilizar, de manera  acompafiada
profesorado, los conocimientos elementales de | puntualmente y con reflexion progresiva, los
ortografia y gramatica necesarios en la | conocimientos linglisticos y discursivos basicos
situacion de aprendizaje. necesarios en la situacion de aprendizaje y la
terminologia elemental correspondiente.

5.3. Planificar y revisar, de manera dialogada y | 5.3. Planificar, textualizar, revisar y editar, de
acompafada por el profesorado, mediante | manera guiada, mediante instrumentos vy
instrumentos y estrategias elementales, como | estrategias basicas, como parte explicita del
parte explicita del proceso de escritura. proceso de escritura.

5.4. Localizar, seleccionar y gestionar, de | 5.4. Localizar, seleccionar, gestionar e integrar en
manera acompafada, la informacion de una o | el texto, de manera puntualmente acompafiada, la
dos fuentes e incluir sus referencias al | informacion de dos o més fuentes, e incluir sus
compartirla. referencias al compartirla.
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6.6. Competencia especifica 6.

Interactuar de forma oral, escrita y multimodal, a través de textos sencillos de los ambitos personal,
social y educativo, utilizando un lenguaje respetuoso y estrategias basicas de comprension, expresion y
resolucion dialogada de conflictos, de manera sincrona y asincrona.

4.° primaria 6.° primaria

6.1. Interactuar  oralmente, con el | 6.1. Interactuar oralmente, de manera pautada,
acomparfamiento del docente, en situaciones | sobre conocimientos que se ajusten a la situacion
comunicativas  habituales, utilizando un | comunicativa, a través de diferentes soportes,
vocabulario basico y no discriminatorio, un | utilizando un vocabulario apropiado y ético y
ritimo pausado y el lenguaje no verbal, | recursos como la cortesia linglistica, la etiqueta
empleando estrategias de escucha con el finde | digital, la entonacién, el ritmo pausado o el
mantener el tema y respetar las convenciones | lenguaje no verbal, empleando estrategias de
establecidas. escucha activa para la construccion de un discurso
comun.

6.2. Utilizar, de manera acompafiada, | 6.2. Utilizar, con la ayuda de pautas, estrategias
estrategias basicas para la comunicacion | basicas para la deliberacion argumentada, el
asertiva para progresar en la gestion dialogada | consenso y la gestion dialogada de conflictos.

de conflictos.

6.3. Identificar y rechazar, de manera | 6.3. Identificar y rechazar, de manera

acompafiada, los usos linglisticos | progresivamente autbnoma, los usos linglisticos
discriminatorios a través de la reflexion | discriminatorios a través de la reflexion conjunta.
conjunta.

6.4. Interactuar en textos escritos Yy | 6.4. Interactuar en textos escritos, de manera
multimodales, de manera asincrona y guiada, | asincrona y sincrona con ayuda, mostrando
mostrando empatia y respeto, utilizando | empatia y respeto por las diferentes necesidades,
estrategias para expresar mensajes sencillos | ideas y motivaciones de los interlocutores,
estructurados con un vocabulario basico de uso | utilizando estrategias para expresar mensajes
frecuente y no discriminatorio. adecuados con un vocabulario apropiado y ético.

6.5. Interactuar en textos multimodales, de manera
asincrona y guiada, mostrando empatia y respeto
por las diferentes necesidades, ideas vy
motivaciones de los interlocutores.

6.7. Competencia especifica 1.

Mediar entre interlocutores utilizando estrategias de adaptacién y simplificacién del lenguaje para
procesar y transmitir informacién basica y sencilla en situaciones comunicativas predecibles de los ambitos
personal, social y educativo.

4.° primaria 6.° primaria




% GENERALITAT
VALENCIANA
N\

Conselleria d'Educacié,
Cultura i Esport

7.1. Mostrar interés en participar en la solucién | 7.1. Mostrar interés en participar en la solucion de
de problemas de comprension reciproca entre | problemas de comprensiéon reciproca entre
hablantes de lenguas o variedades linguisticas | hablantes de lenguas o variedades linguisticas
diferentes sobre asuntos cotidianos. diferentes, en situaciones habituales de los
ambitos personal, social y educativo.

7.2. Interpretar un mensaje breve y sencillo en | 7.2. Comprender un mensaje breve y sencillo, y
L2 (valenciano o castellano) y transmitir la | comunicar la informacion o explicar los conceptos,
informacion basica o explicar conceptos en su | de manera oral o escrita, entre lenguas de su
L1 (valenciano o castellano u otra lengua), | repertorio (L1-L1, L2-L1, L1-L2); todo esto en
oralmente, de manera guiada, para facilitar la | textos sobre asuntos diversos que incluyan
comprension entre interlocutores sobre asuntos | vocabulario frecuente.

cotidianos en su entorno mas préximo.

7.3. ldentificar y utilizar, de manera | 7.3. Seleccionar y utilizar, de manera guiada,
acompafada y muy basica, estrategias que | estrategias que faciliten la comprension y la
faciliten la comprensidn y la expresion orales de | expresion orales y escritas de informacién en
informacion en diferentes lenguas de su | diferentes lenguas de su repertorio (L1-L1, L2-L1,
repertorio (L1-L1, L2-L1), como por ejemplo el | L1-L2), como por ejemplo el uso del lenguaje no
uso del lenguaje no verbal, o simplificar o | verbal, o simplificar o adaptar el mensaje.

adaptar el mensaje.

6.8. Competencia especifica 8.

Leer de manera autbnoma obras y textos de caracter diverso, seleccionados atendiendo sus gustos
e intereses, y compartir las experiencias de lectura.

4.° primaria 6.2 primaria

8.1. Leer de manera autbnoma o guiada obras | 8.1. Leer de manera autdbnoma obras diversas
diversas adecuadas a su edad y textos escritos | adecuadas a su edad y textos escritos y
y multimodales de los ambitos personal, social | multimodales de los ambitos personal, social y
y educativo; seleccionar con autonomia | educativoj ser consciente de sus gustos y
creciente los que mejor se ajusten a sus gustos | seleccionar las lecturas con criterio propio y con
e intereses e iniciarse, asi, en la construccién | autonomia progresiva.

de su identidad lectora.

8.2. Compartir las experiencias de lectura, en | 8.2. Compartir las experiencias de lectura, en
soportes diversos, participando en | soportes diversos, participando en comunidades
comunidades lectoras en el ambito educativo. | lectoras en los ambitos educativo y social.
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6.9. Competencia especifica 9.

Leer y producir textos con intencion literaria, sencillos, con lenguaje cercano al alumno,

contextualizados en la cultura y la tradicion, como fuente de placer y de conocimiento.

4.° primaria

6.° primaria

9.1. Leer y escuchar textos literarios sencillos,
propios de la tradicién literaria, adecuados a la
edad y con ayuda del docente.

9.1. Leer y escuchar fragmentos literarios
sencillos y obras completas, préximos a los
intereses del alumno, y de manera guiada.

9.2. Interpretar textos sencillos de la tradicién
popular oral, literaria, dentro de un contexto
sociocultural préximo.

9.2. Interpretar y relacionar textos literarios
sencillos de la literatura popular y de autoria
conocida, en el marco de la tradicidn literaria y
del contexto sociocultural préximo.

9.3. Expresar la opinion sobre textos de
tradicion literaria, con palabras propias del
alumno y con ayuda del docente.

9.3. Expresar opinibn sobre textos y obras
literarias, utilizando algunos recursos retéricos
bésicos de los géneros, de manera guiada.

9.4. Crear versiones de textos literarios
sencillos y breves (cuentos, poemas,
canciones, dramatizaciones), individual vy

colectivamente.

9.4. Crear versiones de textos literarios
sencillos (cuentos, poemas, canciones,
dramatizaciones), individual y colectivamente.

9.5. Participar en manifestaciones literarias,
recitales, representaciones teatrales, partiendo
de modelos y con ayuda del docente.

9.5. Participar en manifestaciones literarias,
recitales, representaciones teatrales, partiendo
de modelos y de manera guiada.
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LENGUA EXTRANJERA

1. Presentacion.

La comunicacion en varias lenguas en la sociedad actual, caracterizada por la
globalizacién, el plurilingliismo y la interculturalidad, exige una educacion y formacién mas
adaptadas a las demandas que esta sociedad requiere para el desarrollo de individuos
independientes, activos y comprometidos con la realidad contemporanea. En este sentido, la
lengua extranjera, de acuerdo con las directrices marcadas por el Consejo de Europa por medio
del Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas, contribuye al desarrollo
competencial que permitird al alumnado afrontarlos retos del siglo XXI como personas integradas
en lasociedad y profesionales del futuro, en un mundo interconectado, globaly cambiante, donde
la internacionalizacién, la movilidad y el descubrimiento de otras culturas estén presentes. La
materia de Lengua Extranjera en la etapa de Educacién Primaria tiene como objetivo principal la
adquisicién de la competencia comunicativa bésica en la lengua extranjera, asi como el
desarrollo y enriquecimiento de su conciencia intercultural.

En este curriculo, las dos dimensiones basicas del plurilingliismo estan presentes: la
dimensién comunicativa y la dimension intercultural, que conducen al alumnado a conocer,
comprender y respetar la diversidad lingiiistica y cultural presente en su entorno, y que
contribuyen a poder ejercer una ciudadania comprometida con una sociedad democratica. De
acuerdo con este enfoque, al final de la Educacion Primaria se espera que el alumnado conozca,
al menos, una lengua extranjera, ademas de las familiares, de manera adecuada para el
aprendizaje y la comunicacion, puesto que el fomento de la competencia plurilinglie es
fundamental desde el principio de esta etapa. Del mismo modo, implica experimentar estrategias
que, de manera guiada, le permiten hacer transferencias sencillas entre varias lenguas para
comunicarse en contextos cotidianos y ampliar su repertorio linguistico individual.

Ademas de la competencia plurilinglie, en la etapa de Educacion Primaria, la lengua
extranjera contribuye al desarrollo de otras competencias clave, como la digital, ya que supone
la utilizacion de herramientas digitales como fuente de informacién, la alfabetizacion digital, el
desarrollo del pensamiento critico o el uso adecuado, seguro y responsable de la tecnologia.
Asimismo, conlleva inferir y deducir informacion para la construccién de significados
(competencia en ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas), asi como reflexionar sobre el
propio proceso de aprendizaje (competencia personal, social y de aprender a aprender), y
apreciar y valorar la expresién artistica, cultural y literaria de manera empatica y respetuosa
(competencia en conciencia y expresion cultural). Esta area, por medio de sus competencias
especificas, contribuye de manera clara a que el alumnado pueda afrontar retos del siglo XXI,
como son el reconocimiento y respeto por la diversidad linguistica y cultural, la gestion de
situaciones interculturales de convivencia democratica, laresolucidon dialogada de conflictos o el
establecimiento de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de
derechos.

El area de Lengua Extranjera, en el desarrollo de las competencias especificas de
comprensién, expresion, interaccién y mediacion, fomenta la educacion para la prevencion y
resolucién pacifica de conflictos, el respeto a los derechos y las libertades individuales, la
igualdad efectiva, la transmisién y puesta en marcha de valores, el esfuerzo y la responsabilidad
individual, asi como el aprendizaje a lo largo de la vida con la adquisicion de habitos de trabajo
y conocimientos en el &mbito linglistico. Cabe enfatizar la importancia que tienen las
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herramientas digitales en esta area para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de
idiomas como elemento transversal. Asimismo, las estrategias y los saberes propios de otras
areas de esta etapa fomentan el desarrollo de una actitud responsable hacia el medio ambiente,
el consumo, los habitos de vida saludable, la inclusion, la aceptacion de la incertidumbre o la
gestion emocional; por lo que el trabajo conjunto por medio de proyectos que incorporen dos o
mas areas junto conla Lengua Extranjera es fundamental.

Para el aprendizaje de la lengua extranjera y el desarrollo de su dimensién comunicativa
e intercultural, se debe adoptar un enfoque comunicativo en el que destaque el aprendizaje
orientado a la accidn, teniendo como referente el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas y su volumen complementario. Este enfoque considera que los usuarios de una leng ua,
asi como el alumnado que la aprende, son agentes sociales, es decir, son miembros de una
sociedad que lleva a cabo una serie de tareas, no solo relacionadas con la lengua, en unas
circunstancias y un entorno especificos, que resultan apropiados para el desarrollo competencial
del curriculo en esta area, asicomo el uso de otras metodologias eclécticas que siganun enfoque
comunicativo.

Las competencias especificas del area de Lengua Extranjera en la Educacién Primaria
constituyen un punto de partida en el aprendizaje formal de idiomas. En esta etapa se parte de
un estadio muy elemental de la lengua extranjera, puesto que en Educacién Infantil el contacto
con esta se lleva a cabo oralmente, de manera muy basica, mediante dinamicas interactivas de
comprension y expresion orales, por lo que es imprescindible basar el aprendizaje en los
repertorios y las experiencias del alumnado en situaciones de comunicaciéon muy sencillas.

En el area de Lengua Extranjera, se incluye la practica de actividades y estrategias
comunicativas de comprension, expresion, interaccion y mediacidon; y se incrementa
progresivamente el grado de profundizacién a lo largo de los ciclos, puesto que algunas
competencias se trabajan, en principio, de manera exclusivamente oral, para, gradualmente,
incorporar la lengua escrita. Asimismo, se fomenta el intercambio de c6digos en la competencia
especifica de mediacidn, entendida, en esta etapa, como actividad orientada a comprender y
trasladar informacion de la lengua extranjera a la materna y viceversa. Por lo tanto, se trabaja la
integracion de lenguas de su repertorio linguistico, de modo que se fomentan actitudes de aprecio
por la diversidad lingtistica, artistica y cultural entre el alumnado, con el fin de que aprenda a
gestionar situaciones comunicativas interculturales.

La continuidad en las competencias especificas entre las etapas de Educacién Primaria
y Educacion Secundaria Obligatoria resulta clave para poder adquirir un nivel basico de
competencia comunicativa al final de la educacion obligatoria. La ampliacion y la profundizacion
de estas competencias en la etapa posterior se lleva a cabo, fundamentalmente, en los ambitos
de las situaciones comunicativas, en las que se incorporael ambito profesional al personal, social
y educativo que se trabaja en Educacidon Primaria, asi como en los géneros textuales y las
herramientas digitales utilizadas. Esta progresion también se produce por el nivel de reflexiony
contraste entre c6digos de su repertorio linguistico y laincorporacién de aspectos interculturales
que permiten el desarrollo de la conciencia plurilingiie y pluricultural.

Cabe destacar que tanto el enfoque como la nivelacidon y la descripcidnde los varios
elementos del curriculo de Lengua Extranjera se basan en el planteamiento establecido por el
Consejo de Europa en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. Este marco,
asi como el Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas: Aprendizaje, ensefianza,
evaluacién (MCER). Volumen complementario, que incorpora nuevos descriptores, sobre todo
para la competencia especifica de mediacién linglistica, resulta clave para determinar el nivel
de competencia del alumnado, asi como para apoyar su proceso de aprendizaje adecuado a sus
circunstancias, necesidades e intereses.
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El curriculo de Lengua Extranjera esta estructurado a partir de siete competencias
especificas, que constituyen el punto de partida para el aprendizaje del idioma. Estas
competencias son: multilinglismo e interculturalidad, comprensién oral, comprensién escrita,
expresién oral, expresion escrita, interaccion oral y escrita, y mediacién oral y escrita. Para cada
una de las competencias, se presenta una definiciény una breve descripcion, en la que se ofrece
informaciéon mas detallada sobre sus ingredientes —actuaciones y capacidades asociadas,
situaciones en las que se desarrolla y saberes que moviliza—, asi como una breve explicacién
de las conexiones que tiene con el resto de competencias especificas del area, con las
competencias especificas de otras areas y con las competencias clave del perfil de salida del
alumnado al final de la Educacién Primaria.

Para las competencias del area de Lengua Extranjera, se establecen saberes bésicos
divididos en tres grandes bloques para cada uno de los ciclos: Lengua y uso, Estrategias
comunicativas, y Cultura y sociedad. El bloque de Lengua y uso abarca el conjunto necesario de
saberes para el desarrollo de actividades comunicativas de comprension, expresion, interaccién
y mediacién; el bloque de Estrategias comunicativas incorpora las destrezas necesarias para
llevar a cabo los diversos procesos de las competencias en diferentes situaciones y contextos
comunicativos; el bloque de Cultura y sociedad incluye conocimientos relativos en aspectos
culturales (y transversales) de las culturas y sociedades vehiculadas en la lengua extranjera. Se
espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento los saberes basicos en
situaciones comunicativas relativas a los ambitos personal, socialy educativo, y a partir de textos
sobre temas cotidianos y proximos a su experiencia e intereses que incorporen retos y desafios
del siglo XXI.

De acuerdo con el enfoque orientado a la accién que plantea el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas, el caracter competencial de este curriculo invitaal y ala docente
a crear tareas interdisciplinarias, contextualizadas, significativas y relevantes, similares a
aquellas en las que el alumnado se encontrar4d en su entorno. Por eso, hay que desarrollar
situaciones de aprendizaje en las que el alumno y la alumna se reconozca como agente social y
participe en las situaciones comunicativas con el apoyo de sus repertorios linguisticos. Las
situaciones de aprendizaje en lengua extranjera deben promover la inclusion de varias lenguas
de su repertorio linglistico para determinadas tareas, por ejemplo, dentro de la competenciade
mediacion linglistica, para que el alumnado aproveche los saberes bésicos de las diferentes
areas linguisticas, de forma que se promueva el contraste y la reflexién entre lenguas. Asimismo,
se deben favorecer las situaciones de aprendizaje en las que se incluyan tanto areas linguisticas
como no linguisticas, siguiendo, por ejemplo, la metodologia TIL-TILC para fomentar el trabajo
en ambitos.

Los criterios de evaluacién del &rea establecen el nivel de consecucion de las
competencias especificas que se espera al final de la etapa y del segundo ciclo. En su
formulacidn se incluye la actuacién que el alumnado debe llevar a cabo, los saberes que esto
implicay la situacién o el contexto en el que se espera que los movilice. En su nivelacion se han
tomado como referencia los descriptores del Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas, adaptados ala madurez y el desarrollo psicoevolutivo propio de la etapa de Educacion
Primaria.
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2. Competencias especificas
2.1. Competencia especifica 1
Multilingtismo e interculturalidad

Reconocer y usar los repertorios linglisticos de varias lenguas, reflexionar sobre su
funcionamiento y tomar conciencia de los propios conocimientos, asi como identificar la
diversidad linguistica y cultural a partir de la lengua extranjera.

2.1.1. Descripcionde la competencia 1

El uso y la reflexidon sobre el funcionamiento del repertorio linglistico estan vinculados
con el enfoque plurilinglie de la adquisicion de lenguas, ya que las experiencias del alumnado
sobre las lenguas que conoce sirven para el aprendizaje y la mejora de las nuevas, asi como
para desarrollar su repertorio linguistico plurilinglie y su sensibilizacién cultural. Precisamente, el
fomento de la conciencia intercultural favorece el entendimiento conlos otros y sirve para que el
alumnado actlle de manera empatica y respetuosa en situaciones interculturales, de formaque
se evita la distorsidn estereotipaday la discriminacién hacia lo que es diferente.

Esta competencia especifica parte del enfoque intercultural en el cual el concepto de
intercomprension linguistica y cultural entre dos o mas lenguas resulta clave, puesto que implica
basarse en la lengua materna para acceder a una lengua extranjera. En este sentido, en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, el alumnado hace comparaciones
constantes entre las estructuras de su repertorio linguistico por medio de transferencias que
contribuyen a la adquisicion de la competencia comunicativa. Por lo tanto, se debe partir de
conocimientos previos de otras lenguas para aprender una nueva Yy considerar estos
conocimientos como recursos potenciales, en vez de obstaculos.

En el proceso de aprendizaje de las lenguas se establece una comparacién continua
entre los aspectos culturales de las lenguas: se exploran similitudes y diferencias que es
necesario evidenciar para la construccion de la competencia plurilinglie e intercultural. El
alumnado no solo tiene un perfil linglistico propio, sino también un perfil cultural, y los dos se
pueden solapar en mayor o menor medida (por ejemplo, un alumno o una alumna puede ser
competente en una lengua y desconocer la cultura de las comunidades que la hablan y
viceversa). Por tanto, es conveniente la incorporacién tanto de aspectos linguisticos como
culturales en el aula de lenguas extranjeras para consolidar estos perfiles.

En EducacionPrimaria, el alumnado se inicia en lareflexiéon sobrelas lenguas y empieza
a establecer relaciones entre las diversas lenguas de sus repertorios individuales, de manera
muy elemental. En esta etapa, empieza el proceso consciente de aprendizaje de la lengua
extranjera como tal, puesto que en Educacién Infantil se lleva a cabo una aproximacion a esta
de modo vivencial, es decir, se inicia el contacto con lalengua extranjera por medio de la cultura
y los elementos linglisticos basicos mediante dramatizaciones, canciones y actividades ludicas.
En Primaria, el nivel de contraste entre estay las lenguas maternas se debe hacer de manera
muy pautada y guiada, y se debe incidir especialmente en las diferencias ortogréficas, de
pronunciaciony léxicas. Por ejemplo, recurrir a cognados o palabras similares en las dos lenguas
promueve la adquisicion de la lengua extranjera.

Del mismo modo, el aprendizaje de la lengua extranjera implica la introduccién de
elementos culturales propios de los paises donde ésta se habla, de modo que se estimula el
aprecio de la diversidad linguistica y cultural, identificando y contrastando estos elementos con
los de la propia cultura. Mediante la incorporaciony el analisis posterior de elementos culturales
se desarrolla la conciencia plurilinglie e intercultural del alumnado, que propicia el
establecimiento de relaciones con personas de otras culturas, de manera que se abre a nuevas
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experiencias e ideas y se distancia de discriminaciones y estereotipos, para construir una cultura
compartiday una ciudadania comprometida con los valores democraticos.

Al final del primer ciclo de la Educacion Primaria, el alumnado tendria que ser capaz de
discernir las diferencias de pronunciacién entre la lengua extranjera y su lengua materna, asi
como de reconocer aspectos culturales similares y diferentes a los propios vinculados al ambito
personal y social, como pueden ser habitos y rutinas relacionadas con comidas, tradiciones y
festividades. A partir del segundo y tercer ciclo, el alumnado empieza a comparar similitudes y
diferencias entre las diferentes lenguas relacionadas con aspectos ortograficos y léxicos, asi
como a ampliar las situaciones culturales dentro de los contextos personal, social y educativo.

2.2. Competencia especifica 2
Comprension oral

Interpretar la informacion de textos orales y multimodales, breves y sencillos, de manera
guiada, sobre varios temas predecibles de ambito personal, social y educativo, por medio de la
escucha activa y la aplicacién de estrategias para la comprension oral.

2.2.1. Descripcién de la competencia 2

En funcién de los conocimientos previos del tema, el alumnado ha de comprender el
sentido general y la informaciénespecificapredecible en textos brevesy sencillos para satisfacer
necesidades comunicativas relacionadas con las prioridades inmediatas.

Durante el proceso, es necesario que el alumnado seleccione, con la guia ocasio nal del
docente, las estrategias mas adecuadas de comprension (reconocer, anticipar, inferir, retener,
interpretar y seleccionar) con el fin de facilitar la comprensién de la informacion expresada en
textos y enunciados breves y sencillos.

Se debe tener en cuenta que, igual que el resto de las competencias, durante el proceso
de comprensién se activan saberes del sistema linglistico como la adecuacién, la coherencia, la
cohesion, la fonética y el reconocimiento de elementos gramaticales, aspectos que resultaran
clave en la comprension de los diferentes textos.

Sin embargo, la comprensién oral implica mucho mas que entender el codigo. Elementos
como el lenguaje no verbal, las imagenes o los graficos que pueda haber en el texto oral, la
entonacion y el ritmo en el discurso o la carga emotiva del mensaje actlan como elementos de
apoyo igualmente importantes a la hora de comprobar la hipétesis inicial sobre el sentido global
del texto, asi como de plantear hipétesis alternativas si fuera necesario.

Ademas de estas estrategias, la busqueda de informacién de textos orales y
multimodales, tanto en soportes analégicos como digitales, resulta clave en la consolidacién de
los procesos de comprensién porque permite contrastar y validar la informacion desde un punto
de vista critico.

Los procesos de comprensidon requieren contextos dialégicos que favorezcan la
construccion de un saber conjunto y que formen al alumnado en la identificaciony el rechazo de
prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, la adquisicién de valores parala equidad y la igualdad
efectiva entre mujeres y hombres, y el respeto hacia las diferencias étnico -culturales.

Al finaldel primer ciclo de la etapa, el alumnado tendria que reconocer e interpretar textos
orales y multimodales sencillos con la guia del y de la docente, y tendria que completar la idea
principal del texto a partir de imagenes, gestos y sonidos que lo acompafian. Al finalizar el
segundo ciclo, el alumnado tendria que incorporar textos literarios dentro de su repertorio, y
tendria que ser capaz de discernir entre ideas principales y secundarias. Al final de la etapa,
tendria que ser capaz de comprender la funcidn comunicativa, el tema principal y sus ideas

5
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secundarias por medio de anticipaciones hechas a partir de la informacion extralinguistica y sus
conocimientos previos.

2.3. Competencia especifica 3
Comprension escrita

Interpretar la informacion expresada por medio de textos escritos y multimodales, breves
y sencillos, de manera guiada, sobre diferentes temas predecibles de ambito personal, social y
educativo, mediante estrategias que permiten desarrollar la comprension escrita.

2.3.1. Descripcion de la competencia 3

La comprensién lectora supone un didlogo entre el lector o el texto, en el que se hacen
preguntas y anticipaciones para la comprensién de significados. Esta interaccién compleja
incluye procesos cognitivos, como por ejemplo establecer hipoétesis, anticipar e identificar las
ideas principales y sus detalles, seleccionar la informacion especifica y realizar las inferencias
necesarias. Para hacerlo, se debe tener presente la importancia de la transferencia lingdistica y
todas las estrategias adquiridas en el aprendizaje de la lengua materna, ya que estas contribuyen
a desarrollar la comprensidn escrita y multimodal en la lengua extranjera.

La aplicacion de estrategias de comprensién debe permitir al alumnado identificar, con
la ayuda ocasional del docente, la funcidn comunicativa y el sentido general del texto, asi como
la seleccion de las ideas principales y secundarias de textos con estructuras simples que
contengan léxico de uso frecuente, al mismo tiempo que se identifican simbolos ortograficos y
se descodificala correspondencia entre sonido-grafia.

La adquisicién de la comprensién lectora afronta nuevos retos derivados de las nuevas
formas de distribucién e interaccidn con la informacion que llega a nuestro alumnado mediante
textos multimodales. Para hacerlo, la blUsqueda y seleccion de informacion en soportes
analdgicos y digitales promueve la capacidad de lectura critica, asi como el analisis y la
interpretacion de informacion grafica, como por ejemplo iconos e imagenes, tipografica, como
por ejemplo titulos, subtitulos o tipos de letra, y contextual, como por ejemplo elementos
extralinglisticos para la interpretacion correcta del objetivo comunicativo.

Finalmente, es importante enfatizar que los procesos de comprension requieren
contextos dialégicos que favorezcan la construccion de un saber conjunto y que estimulen la
identificacion de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, asi como los que promuevan valores
de respeto, tolerancia e interés hacia las diferencias y similitudes étnico -culturales.

Al final del primer ciclo de la etapa, el alumnado tendria que comprender textos breves y
sencillos por medio de la aplicacién guiada de estrategias de comprensién que le tendrian que
permitir completar la idea principal a partir de apoyos visuales, asi como sonidos o imagenes en
el caso de los textos multimodales. Al finalizar el segundo ciclo de la etapa, el alumnado tendria
que incorporar textos literarios dentro de su repertorio y tendria que comenzar aplicar estrategias
de comprension escrita. Al final de la etapa, tendria que identificar el tema principal, la funcién
comunicativa y las ideas secundarias en textos escritos y multimodales relacionando la
informacién extralingliistica con sus conocimientos previos.

2.4. Competencia especifica 4
Expresién oral

Producir de manera guiada textos orales y multimodales, comprensibles y estructurados,
para expresar mensajes breves y sencillos del &mbito personal, social y educativo, aplicando
estrategias de planificaciény compensacion.
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2.4.1. Descripcion de la competencia 4

La expresion oral implica producir, de manera estructurada y comprensible, mensajes,
conocimientos, sentimientos y opiniones, a partir de modelos, adaptandose al registro adecuado
en funcién del tipo de texto y a la situacion comunicativa, por medio de estrategias de
planificaciony compensacion.

Esta competencia supone la exposicion de textos breves y sencillos, previamente
planificados y ensayados, sobre temas cotidianos y de relevancia personal, expresados con
claridad y creatividad. La expresion oral en varios formatos y soportes puede incluir, en esta
etapa, la exposicion de una pequefia descripcién o anécdota sencilla que exprese hechos y
sentimientos cotidianos. Por ejemplo, un modelo de expresion oral en esta etapa seria hacer una
descripcidnsobresi mismo o su lugar de residencia, mediante el uso de herramientas analégicas
y digitales, asi como la busqueda guiada de informacién en Internet.

Para el desarrollo de esta competencia especifica, se aplican tanto recursos linglisticos,
sociolingliisticos y pragméticos bésicos, como los no lingtisticos, por ejemplo, el lenguaje no
verbal o el contacto visual, ademas de varios recursos como por ejemplo imagenes, sonidos o
iconos en su formato multimodal.

Durante el proceso de produccion oral, es necesario que el alumnado seleccione, de
manera guiada, estrategias especificas de planificacion, como por ejemplo conseguir recordary
ensayar un conjunto de frases adecuadas a su repertorio pormedio de la repeticién, y estrategias
de compensacion, como pueden ser aclaraciones o recurrir a la gestualidad.

Al final del primer ciclo de esta etapa, el alumnado tendria que ser capaz de producir
textos sencillos a partir de modelos guiados por el docente. Al finalizar el segundo ciclo, tendria
gue ampliar su repertorio linguistico en la produccién textual, al mismo tiempo que tendria que
incorporar estrategias de planificacion y de produccion. Al final de la etapa, tendria que poder
producir textos breves y muy estructurados de diferentes tipos, con la ayuda de diferentes
soportes y, ocasionalmente, dely de la docente.

2.5. Competencia especifica 5
Expresién escrita

Producir, de manera guiada, textos escritos y multimodales, comprensibles y
estructurados, para expresar mensajes breves y sencillos del &ambito personal, socialy educativo,
aplicando estrategias de planificacion, textualizacidn y revision.

2.5.1. Descripcion de la competencia 5

La expresion escrita consiste en la transmisién, de modo estructurado y comprensible,
de mensajes, conocimientos, sentimientos y opiniones, a partir de varios modelos de textos,
adecuados al tipo de texto y a la situacion comunicativa, por medio de estrategias de
planificacion, textualizaciény revisién.

En esta etapa, la planificacién implica seleccionar y organizar ideas, de manera guiada,
en funcién del repertorio linguistico, asi como identificar los elementos de la situacién
comunicativa y su finalidad.

La textualizacion supone producir textos sencillos, breves, coherentes y adecuados a
situaciones comunicativas conocidas, adaptando los modelos proporcionados y aplicando los
elementos linglisticos pertinentes. En esta etapa, el alumnado debe producir textos relativos a
la vida cotidiana y escolar, como pueden ser mensajes cortos, narraciones breves o
descripciones guiadas, utilizando 1éxico de uso frecuente y frases unidas porconectores sencillos
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y agrupando las ideas de manera coherente. Asimismo, se utilizan modelos para reescribirlos y
se sustituye la informacién clave, como por ejemplo datos o detalles especificos.

Finalmente, la revisién del texto es necesaria para detectar posibles errores, poder
enmendarlos vy, asi, mejorar la produccién. Ademas, esta estrategia resulta fundamental en el
tratamiento del error como oportunidad de aprendizaje para la mejora no solo de esta
competencia, sino también de repertorio linguistico del alumnado.

Como en esta etapa la expresion escrita es un primer acercamiento a las producciones
formales e informales, se recurrird a modelos que guien el proceso de produccion, haciendo uso
de herramientas y soportes analégicos y digitales que sirvan de ayuda.

Al final del primer ciclo de esta etapa, el alumnado tendria que poder producir textos
escritos y multimodales sencillos, a partir de modelos y con la guia del docente. Al finalizar el
segundo ciclo, tendria que incorporar estrategias de produccidony revision basicas de textos
escritos a partir de modelos. Al final del tercer ciclo, el alumnado tendria que ser capaz de
producir varios tipos de textos breves y consolidar las estrategias de revision, con la ayuda
ocasional del y de la docente.

2.6. Competencia especifica 6
Interaccion oral y escrita

Interaccionar de manera oral, escrita y multimodal por medio de textos sencillos, breves
y guiados, de manera sincrona y asincrona, para responder a necesidades comunicativas
relacionadas con el &mbito personal, social y educativo.

2.6.1. Descripcién de la competencia 6

La interaccion alcanza la comprensiéon y la expresion, asi como la construcciénde un
discurso conjunto, que utilizard los repertorios plurilinglies y pluriculturales del alumnado. La
interaccion es mucho mas que la sumade las competencias de comprension y expresion, puesto
que se utilizan estrategias colaborativas, como por ejemplo tomar el turno de palabra, cooperar
y pedir aclaraciones.

En esta etapa, el alumnado debe entender y expresar informacién breve y sencilla sobre
temas cotidianos y de interés personal, en textos escritos, orales y multimodales de los géneros
dialogados mas frecuentes. Asipues, de manera guiada, interaccionara con el y conla docente,
con los compafieros y con las compafieras u otros usuarios y usuarias de la lengua extranjera
utilizando funciones interpersonales, colaborativas y transaccionales, a partir de los modelos
facilitados.

Esta competencia promueve el trabajo en grupo, la colaboracion y la predisposicion a
establecer didlogo conotros. Este proceso implica ser capaz de llegar a un entendimiento y llevar
a cabo negociaciones de manera empatica, asertiva, correcta en las formas y respetuosa hacia
la diversidad. En este sentido, el alumnado tiene que manejar situaciones comunicativas, tanto
en soportes analégicos como en digitales, mediante la etiqueta digital (hashtag), los elementos
verbales y los no verbales.

Paralelamente, para ser competente en interaccidn oral, escrita y multimodal, también
es necesario utilizar el registro adecuado (adecuacidn), organizar las ideas con claridad
(coherencia) y emplear el vocabulario de manera correcta. Todo esto, mientras se incrementa,
de manera gradual, reflexiva y guiada, la capacidad de utilizar las palabras y las estructuras
precisas en los textos orales, escritos y multimodales.
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En la interaccién oral, estrategias como el uso de la repeticidn, el ritmo pausado y guiado,
tomar la palabra, cooperary pedir aclaraciones sonesenciales. Junto con esto, la escucha activa
es fundamental porque contribuye a la convivencia, la cooperacidn, la tolerancia y la
comunicacién eficaz. Ademas, en la interaccion entran en juego la cortesia linglistica y la
etiqueta digital, asi como los elementos verbales y los no verbales de la comunicacion.

Al final del primer ciclo dela etapa, el alumnado tendria que interaccionar de manera oral
en conversaciones muy bésicas sobre temas cotidianos, tendria que mostrar empatia por los
interlocutores, tendria que seguir un modelo y tendria que utilizar estrategias elementales y
delimitadas propias del lenguaje oral. Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado tendria que
interaccionar utilizando recursos como la cortesia lingistica, la etiqueta digital, la repeticién, el
ritmo pausado o el lenguaje no verbal. Al final del tercer ciclo de esta etapa, el alumnado tendria
gue interaccionar en conversaciones breves y sencillas sobre temas cotidianos y predecibles, de
manera oral, escrita y multimodal, utilizando estrategias elementales y ampliadas propias del
lenguaje oral y escrito.

2.7. Competencia especifica 7
Mediacion oral y escrita

Mediar entre interlocutores utilizando estrategias de adaptacion y simplificacion del
lenguaje para procesary transmitir informacion béasica y sencilla en situaciones comunicativas
predecibles de ambito personal, social y educativo.

2.7.1. Descripcion de la competencia 7

La mediacion es la actividad del lenguaje que consiste en explicar y facilitar la
comprensién de mensajes o textos orales, escritos y multimodales. En este proceso, se utilizan
estrategias como la reformulacion, la adaptacién o la simplificacion del lenguaje, de acuerdo con
el objetivo, la situaciony los destinatarios de la comunicacién.

En la mediacion, el alumnado se reconoce como agente social encargado de crear
puentes, ayudando a construir y trasvasar significados, facilitando la comprensién y expresion
de mensajes y transmitiendo informacion sencilla de manera guiada, tanto en su propialengua
(mediacién intralingtistica) como entre otras lenguas (mediacion interlinglistica).

La mediacion linguistica engloba desafios como la resolucién de conflictos de manera
dialogada, el uso de repertorios lingtisticos personales entre diferentes lenguas o la valoracion
de la diversidad personal y cultural de la lengua extranjera. En este sentido, implica el uso de
estrategias y conocimientos para superar barreras linglisticas y culturales de manera
cooperativa, negociar significados y llegar a un entendimiento de manera empatica y creativa.

En esta etapa, la mediacién esta orientada a comprender y transmitir informaciéne ideas
de textos orales, escritos y multimodales, breves y predecibles, sobre asuntos cotidianos y de
relevancia personal, guiados y preparados anticipadamente. Se utilizan tanto medios analégicos
como digitales, con apoyo visual, asi como estrategias de simplificacidon, adaptacion y
transformacién del lenguaje, recurrir a la lengua materna o al uso de gestos, la repeticiéon o las
aclaraciones.

La mediacién incluye actividades como resumir, explicar datos, parafrasear o traducir
textos, asi como participar en tareas colaborativas para facilitar la interaccion y el entendimiento
pluricultural en entornos cooperativos, combinando el repertorio linguistico del alumnado (L1-L2,
L2-L1).
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En este sentido, resulta fundamental conocer, reflexionar y contrastar los elementos
linglisticos y discursivos entre lenguas (fonética, gramatica, sintaxis, vocabulario o tipologia
textual), asi como los extralinglisticos (lenguaje corporal, signos visuales, pausas, ritmo y
entonacion), para la comprensiony la reformulacion posterior del mensaje.

Al finaldel primer ciclo dela etapa, la mediaciéntendria que haberse trabajado oralmente
de formainterlinguistica, es decir, el alumnado tendria que comprender un mensaje muy sencillo
en la L2 y tendria que transmitirlo a un tercero en su L1, con el apoyo de estrategias elementales
como el uso del lenguaje no verbal. Al finalizar el segundo ciclo, el alumnado tendria que ser
capaz de transmitir informacién muy basica a un tercero, asi como explicar un concepto de
manera oral, con la ayuda de otros y los soportes necesarios. Al final del tercer ciclo de la etapa,
la mediacion interlinglistica tendria que haberse desarrollado en su forma oral y escrita,
alternando la comprensiony la transmisién del mensaje de la L2 al L1, y viceversa, utilizando
estrategias no solo extralingtisticas, sino también linglisticas, como puede ser el uso de
sin6bnimos o circunloquios muy elementales.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras
areas y con las competencias clave.

3.1. Relaciones o conexiones con las otras CE del area

Las competencias especificas del area de lenguas extranjeras se conectan y se
complementan entre si, todas son necesarias para que el resto se puedan manifestar. Por
ejemplo, para poder transmitir mensajes orales y escritos en el proceso de comunicacién, se
necesita la comprensién previa. Asimismo, sin comprensién no se puede dar ni la interaccién ni
la mediacidon, puesto que las dos exigen responder adecuadamente a una situacién
comunicativa. Ademas, la competencia multilingte e intercultural es transversal a todas estas
porque supone reflexionar sobre el uso de las lenguas para detectar similitudes y diferencias,
tanto linglisticas como culturales. Por lo tanto, todas estan relacionadas en mayor o menor
medida. Las conexiones mas destacables entre las diferentes competencias del area de Lengua
Extranjera son las siguientes:

La comprension oral (CE2) y escrita (CE3) son componentes fundamentales en la
adquisicién del resto de competencias especificas, ya que sin una correcta asimilacién no es
posible expresar, interaccionar, mediar con otras personas y aplicar conocimientos de ambito
multilinglie e intercultural. De este modo, su papel resulta clave en la adquisicion de las
competencias especificas de expresion oral (CE4) y escrita (CE5), en la medida que permiten
una correcta produccion. En este sentido, facilitan la identificacid n del objetivo de la situacion
comunicativa, la organizacién textual o la seleccion de las ideas principales y secundarias, con
el finde que el usuario y la usuaria exprese textos orales y escritos con coherencia y correccion
adecuados al registro y a las necesidades comunicativas de cada momento.

La competencia multilingue e intercultural (CE1) facilitala comprensiéndel significado de
mensajes y textos, asi como la deteccionde similitudesy diferencias lingUlisticas y culturales para
aplicar los conocimientos adiferentes contextos formales e informales. Asimismo, aspectos como
el ritmo, la entonacién o el lenguaje no verbal pueden ser comunes o diferir entre las lenguas,
porlo que su conocimiento resulta clave para el desarrollo de la competencia de expresion oral.

Todo acto de interaccién oral y escrita (CE6) requiere procesos de comprension y
expresion para adaptarse a las necesidades comunicativas del contexto y poder interaccionar
con el fin de resolver los retos comunicativos planteados en cada momento. Junto con esto,
resulta imprescindibleidentificarlos aspectos culturales divergentes entre lenguas y culturas para
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poder establecer una comunicacion fluida y respetuosa con sus usos y costumbres; estos
aspectos se relacionan conla competencia multilingte e intercultural (CEL).

Ademas, lainteraccién requiere mediar entre interlocutores en muchas ocasiones porque
se construye un discurso conjunto entre emisor y receptor, por lo que la relacion con la
competencia especifica de mediacion oral y escrita (CE7) es evidente. Cualquier actividad de
mediacién exige una continua comprensiéon para poder adaptar y reformular los significados
durante la interaccion con el finde facilitarla comunicacién. Es importante tener en consideracion
gue las actividades de esta competencia especifica resultan claves, tanto para la reflexion como
para la valoracidon de la diversidad linglistica y cultural, puesto que mediar implica crear puentes
para solucionar problemas de entendimiento, muchas veces promovidos por diferencias, no solo
linglisticas sino también culturales entre lenguas y culturas diversas, de forma que se establece
una conexién clara con la competencia multilinglie e intercultural (CE1). Estas estrategias son
transferibles entre lenguas y pueden contribuir al desarrollo de la competencia mediadora, en la
que la negociacién de significados, llegar a acuerdos y transmitir informacion a terceros es
fundamental.

3.2. Relaciones o conexiones conlas CE de otras &reas de la etapa

La competencia especifica de multilingtismo e interculturalidad (CE1) tiene relacién con
el resto de las areas del curriculo, en particular, presenta una estrecha correlacion con el resto
de las areas linguisticas, ya que esta competencia implica el andlisis y el contraste entre
elementos comunes y diferentes del repertorio linglistico del alumnado. Ademas, la vertiente
intercultural se vincula tanto en areas linguisticas como no linglisticas porque los elementos
culturales estan presentes tanto en los ambitos lingisticos y los cientificos co mo enlos artisticos.

Las competencias especificas de comprension oral (CE2) y escrita (CE3) se vinculan al
resto de éreas y resultan un elemento fundamental para la adquisiciéndel resto de competencias,
ya que sin comprensién no puede haber aprendizaje. Asimismo, las competencias especificas
de expresion oral (CE4) y escrita (CE5) son elementos clave tanto en las areas lingUisticas como
en las no linglisticas, puesto que la identificacion del objetivo de la situacion comunicativa, la
organizacion textual y la seleccién de las ideas principales y secundarias garantiza que el
alumnado se exprese con la coherencia y correccién adecuadas al registro y a las necesidades
comunicativas de cada momento.

En cuanto a las competencias de interaccion (CE6) y mediacion (CE7), las dos tienen relaciéon
con el resto de las areas linglisticas y no linglisticas. En el caso de la interaccion, esta
competencia conlleva comprender, expresar y comunicarse en diferentes situaciones
comunicativas, en las que se fomentan estrategias de transmision de la informacion de manera
personal, cooperativa y respetuosa, asi como las estrategias que desarrollan elementos
pragmaticos, como la cortesia linguistica o la etigueta digital.

En cuanto a la competencia especifica de mediacion, cabe sefialar que todo acto de mediacion
exige la comprension previa para poder adaptar, reformular significados, explicar conceptos o
crear puentes entre diferentes interlocutores. Es por eso que esta competencia se relaciona de
manera muy estrecha con &reas no linguisticas que comportan explicar conceptos o trasladar
informacion en diferentes cédigos, no necesariamente linglisticos, por ejemplo: explicar un
problema matemaético, trasladar los datos que hay en un grafico oindicar los pasos que se deben
dar en un sistema informético.
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3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave

CCL CP CMCT CD CPSAA CC CE CCEC

CE1l X X X X X X

Multilingtismo e
interculturalidad

CE2 X X X X X X

Comprension oral

CES X X X X X X

Comprension
escrita

CE4 X X X X X X

Expresion oral

CE5 X X X X X X

Expresion escrita

CEG6 X X X X X X X X

Interaccion oral y
escrita

CE7 X X X X X X X X

Mediacién oral y
escrita

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al final de la ensefianza bésica:

. CCL: Competencia en comunicacién linguistica

. CP: Competencia plurilingte

. CMCT: Competencia matematica, cientificay tecnologica

. CD: Competencia digital

. CPSAA: Competencia personal, social y de aprender a aprender
. CC: Competencia ciudadana

. CE: Competencia emprendedora

. CCEC: Competencia en conciencia y expresién cultural

4. Saberes basicos
4.1. Introducciéon

Los saberes basicos de la materia de Lengua Extranjera son compartidos porel conjunto
de las competencias especificas, ya que su aprendizaje, articulacion y movilizacion son
necesarios para conseguir tanto el desarrollo de la competencia comunicativacomo la conciencia
plurilingUe e intercultural del alumnado.

Para la seleccién de los saberes bésicos, se ha tenido en cuenta la necesidad de
incorporar contenidos que engloben conocimientos, destrezas y actitudes, que sirvan de guia al
docente y a la docente en el disefio de situaciones de aprendizaje en las que el alumnado
resuelva situaciones comunicativas cotidianas tipicas de su entorno, sean del &mbito personal,
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del social o del educativo. Asimismo, estos saberes estan reiteradamente a lo largo de los ciclos
de la Educacién Primaria, de manera muy elemental en el primer ciclo y gradualmente mas
elaborada y ampliada en los sucesivos ciclos de esta etapa, de modo que se promueve el
establecimiento de conexiones y relaciones con los conocimientos previos.

La organizacion de los saberes se ha llevado a cabo atendiendo a la necesidad de
relacionar el conjunto de las competencias especificas de la materia con los conocimientos y con
las destrezas necesarias para aplicarlos en diferentes situaciones comunicativas. La integracion
delos saberes en las situaciones de uso linguistico supone también la atencion alos valores y a
las actitudes que fomentan la conciencia plurilingilie e intercultural del alumnado. En cambio, su
disposicidn no denota una jerarquia ni sugiere un trabajo separado de los contenidos de cada
apartado, sino al contrario: los diferentes saberes béasicos de los diferentes bloques se deben
combinar entre si en el disefio de las situaciones de aprendizaje.

Los saberes basicos del area de Lengua Extranjera se dividen en tres grandes bloques,
gue deben desarrollar a lo largo de los tres ciclos de la Educacién Primaria. El primer bloque,
Lengua y uso, integra los saberes propiamente lingUisticos de la lengua extranjera (fonéticay
fonologia, ortografia, gramatica, vocabulario, funciones comunicativas y géneros textuales); el
segundo bloque, Estrategias comunicativas, incorpora las destrezas y habilidades necesarias
para desarrollarse en las situaciones comunicativas, asi como para reflexionar sobre el uso de
los diferentes saberes de su repertorio linguistico y analizar el propio proceso de aprendizaje; el
tercer bloque, Cultura y sociedad, alna los conocimientos relativos a aspectos culturales (y
transversales) de las culturas y sociedades vehiculadas en la lengua extranjera, y su valoracién
como oportunidad de crecimiento y de relacién con los otros.

4.2. Bloque 1: Lengua y uso

Lengua y uso. Transversal a todas las CE 1.er ciclo 2.°ciclo 3.8" ciclo
(cursos (cursos (Pl
5.0y 6.9

1°0y29) |3.0°y40)

Funciones comunicativas

* Funciones elementales adecuadas al ambito y al X
contexto comunicativo: saludos, despedidas y
presentaciones; identificacion de caracteristicas de
personas, objetos y lugares; respuestas concretas
sobre cuestiones cotidianas; expresién del tiempo,
de la cantidad y del espacio.

* Funciones bésicas de uso comun adecuadas al X
ambito y al contexto comunicativo: saludos,
despedidas y presentaciones; descripcion de
personas, objetos y lugares; peticién e intercambio
de informacibn sobre cuestiones cotidianas;
rutinas; indicaciones; expresion del tiempo, de la
cantidad y del espacio.

+ Funciones comunicativas basicas adecuadas al X
ambito y al contexto comunicativo: saludos,
despedidas y presentaciones; descripcion de
personas, objetosy lugares; situar acontecimientos
en el tiempo; peticidn e intercambio de informacion
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sobre cuestiones cotidianas; rutinas; indicaciones e
instrucciones; expresion de la pertenencia y la
cantidad.

+ Unidades linguisticas elementales y significados X
asociados a estas estructuras, como por ejemplo
expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y numero, afirmacién, exclamacién,
negacién e interrogacion.

+ Unidades linguisticas béasicas de uso comun y
significados asociados a estas estructuras, como
por ejemplo expresion de la entidad y sus
propiedades, cantidad y nimero, espacio y las
relaciones espaciales, afirmacién, exclamacion,
negacion e interrogacion.

+ Unidades linglisticas basicas y significados
asociados a estas unidades, como por ejemplo
expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y nUmero, espacio Yy relaciones
espaciales, tiempo, afirmacién, negacién,
interrogacion y exclamacion y relaciones logicas
elementales.

Modelos contextuales y géneros discursivos

*+ Modelos contextuales elementales en la X
comprensién y produccién de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos, como
por ejemplo felicitaciones, notas, listas o avisos.

* Modelos contextuales y géneros discursivos
basicos de uso comin en la comprension,
produccién y coproduccién de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios, como por ejemplo folletos,
instrucciones, normas, avisos 0 conversaciones
reguladoras de la convivencia.

* Modelos contextuales y géneros discursivos
basicos en la comprensién, produccién vy
coproducciébn de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del
contexto, la organizacion y la estructuracion segun
la estructura interna.
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Expresiones y Iéxico

+ Léxico bésico elemental y de interés para el X
alumnado, relativo a relaciones interpersonales
basicas, vivienda, lugares y entornos préximos.

+ Léxico elemental y de interés para el alumnado,
relativo a relaciones interpersonales proximas,
vivienda, lugares y entornos préximos.

* Léxico baésico y de interés para el alumnado,
relativo a identificacion personal, relaciones
interpersonales préximas, lugares y entornos
préximos, ocio y tiempo libre y vida cotidiana.

» Léxicoy expresiones elementales para comprender
enunciados sobre la comunicacién, la lengua y el
aprendizaje (metalenguaje).

+ Léxico y expresiones de uso comin para
comprender enunciados sobre la comunicacion, la
lengua, el aprendizaje y las herramientas de
comunicaciény aprendizaje (metalenguaje).

Patrones sonoros, acentuales y de entonacion

* Iniciacion a patrones sonoros y acentuales X
elementales.

+ Patrones sonoros, acentuales y de entonacion
basicos de uso comuan y funciones comunicativas
generales asociadas a estos patrones.

+ Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de
entonacion basicos y funciones comunicativas
generales asociadas a estos patrones.

Convenciones ortograficas

* Iniciacion a convenciones ortogréficas X
elementales.

» Convenciones ortogréaficas basicas deuso comuny
significados asociados a los formatos y elementos
gréaficos.

+ Convenciones ortogréficas basicas y significados
asociados alos formatos y elementos graficos.
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4.3. Bloque 2: Estrategias comunicativas

Estrategias comunicativas. Transversal atodas las CE 1.erciclo | 2° ciclo | 3.°" ciclo
(cursos (cursos

(Cursos | 20y 40) | 50y6.9)

1.0y 2.9

Estrategias de comprensiony expresiéon

Iniciacibn a las estrategias elementales para la X
comprensiény la produccion de textos orales, escritos
y multimodales breves, sencillos y contextualizados.

Estrategias basicas de uso comun para la comprension X
y la produccion de textos orales, escritos y
multimodales breves, sencillos y contextualizados.

Estrategias baésicas para la comprension y la X
produccion de textos orales, escritos y multimodales
breves, sencillos y contextualizados.

Estrategias conversacionales

Convenciones 'y estrategias conversacionales
elementales, en formato sincrono o asincrono, para | X
iniciar, mantener y acabar la comunicacién, tomar y
ceder la palabra, preguntar y responder, etc.

Convenciones y  estrategias conversacionales
elementales, en formato sincrono o asincrono, para X
iniciar, mantener y acabar la comunicacién, tomar y
ceder la palabra, preguntar y responder, pedir y dar
indicaciones, etc.

Convenciones y estrategias conversacionales béasicas
de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para X
iniciar, mantener y acabar la comunicacién, tomar y
ceder la palabra, preguntar y responder, pedir y dar
indicaciones, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
comparar y contrastar, colaborar, etc.

Interés en la participacibn en intercambios
comunicativos planificados, a través de diferentes X
medios, con estudiantes de la lengua extranjera.

Interés y valoracién positiva para establecer contactos
y comunicarse a través de diferentes medios con X
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

Estrategias de mediacion

Conocimientos, destrezas y actitudes elementales que X X
permiten iniciarse en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas basicas.
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Estrategias de transferencia entre lenguas

Iniciacion a las estrategias elementales para identificar
y utilizar unidades linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, X
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio
linglistico personal.

Estrategias basicas de uso comuln para identificar y
utilizar unidades linguisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio
linglistico personal.

Estrategias bésicas de uso comun para identificar,
organizar, retener, recuperar Yy utilizar unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros,
etc.) a partir de la comparacidon de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico
personal.

Estrategias y técnicas elementales de detecciénde las
carencias comunicativas y las limitaciones derivadas
del nivel de competencia en la lengua extranjera y en
las lenguas familiares.

Estrategias y técnicas de compensacion de las
carencias comunicativas para responder eficazmente a
una necesidad concreta, a pesar de las limitaciones
derivadas del nivel de competencia en la lengua
extranjera y en las lenguas familiares.

Reconocimiento de similitudes Iéxicas entre lenguas.

Reconocimiento de similitudes y diferencias léxicas
entre lenguas.

Reflexidon sobre el aprendizaje y tratamiento del error

Autoconfianza en el uso de la lengua extranjera. X

Autoconfianzay reflexién sobre el aprendizaje. El error
como parte integrante del proceso.

Autoconfianzay reflexion sobre el aprendizaje. El error
como instrumento de mejora.

Estrategias de autoevaluacién y coevaluacion

Iniciacion a estrategias y herramientas bésicas de uso
comun de autoevaluacion y coevaluacion, analégicas y
digitales, individuales y cooperativas.

Estrategias y herramientas bésicas de uso comun de
autoevaluacién y coevaluacion, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.
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Herramientas anal6gicasy digitales

Herramientas analégicas y digitales elementales para X
la comprensiény produccion oral, escritay multimodal.

Herramientas analdgicas y digitales basicas de uso X
comun para la comprensidon, produccion y
coproduccién oral, escrita y multimodal, y plataformas
virtuales de interaccion y colaboracion educativa.

Herramientas analdgicas y digitales basicas de uso X
comin para la comprension, produccién vy
coproduccién oral, escrita y multimodal, y plataformas
virtuales de interaccidny colaboraciéneducativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicaciény
el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes
de la lengua extranjera.

Recursos para el aprendizaje y estrategias elementales X
de buUsqueda guiada de informacién en medios
analégicos y digitales.

4.4. Bloque 3: Cultura y sociedad

Cultura y sociedad. Transversal a todas las CE 1€ ciclo 20 ciclo | 3¢ ciclo
Gurmas Lo | EUSes & (euises 5
y2o |V y 6.9)

Aspectos socioculturales y sociolingisticos

Patrones culturales elementales propios de la X
lengua extranjera.

Patrones culturales béasicos de uso frecuente X
propios delalengua extranjera.

Aspectos socioculturales y  sociolinguisticos X
elementales y mas significativos relativos a las
costumbres y la vida cotidiana en paises donde se
habla la lengua extranjera.

Aspectos socioculturales y  sociolingUisticos X
elementales relativos a las costumbres, la vida
cotidianay las relaciones interpersonales basicas en
paises donde se habla la lengua extranjera.
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Aspectos socioculturales y sociolingtisticos basicos X
y habituales relativos a las costumbres, la vida
cotidiana y a las relaciones interpersonales,
convenciones sociales béasicas de uso comdun,
lenguaje no verbal, cortesia linguistica y etiqueta
digital, propias de paises donde se habla la lengua
extranjera.

Diversidad linguistica y cultural

Estrategias basicas de uso comun para apreciar la
diversidad lingUistica y cultural. X

Estrategias basicas de uso comun para apreciar la
diversidad lingUistica, cultural y artistica, atendiendo X
a valores ecosociales y democraticos.

Diferencias en la comunicacion no verbal entre las
diferentes lenguas y culturas. X

Diferencias y diversidad plurilingte e intercultural.

Estereotipos de otras culturas donde se habla la
lengua extranjera.

Reconocimiento de los diferentes contextos sociales
y culturales en los que se desarrolla la
comunicacion.

Lengua extranjera como medio de comunicacién

La lengua extranjera como medio de comunicacion
y relacion con personas de otros paises, como X
medio para conocer culturas y modos de vida
diferentes.

La lengua extranjera como medio de comunicacion
y relacion con personas deotros paises, como fomrma
de acceder a nueva informaciény como medio para
conocer culturas y modos de vida diferentes.

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area/materia

El disefio de contextos de aprendizaje depende del tercer nivel de concrecidn curricular,
puesto que los centros, mediante su proyecto educativo y los responsables de las areas y
departamentos didéacticos, son los que deben planificar las situaciones de ensefianza y
aprendizaje. Estas situaciones deben tener en cuenta los usos linguisticos en los diferentes
entornos analdgicos y virtuales, ya que la lengua extranjera no solo se adquiere dentro del aula,
sino que las diferentes experiencias fuera de esta complementan el proceso de aprendizaje (por
ejemplo, la participacion en intercambios, la preparacién de certificaciones oficiales o el acceso
a contenido en lengua original en plataformas digitales). Por lo tanto, se deben considerar las
diferentes esferas de la vida en las que se proyectan las competencias clave y, en particular, la
competencia en comunicacidn linguistica y plurilingie.
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Asimismo, la concrecién curricular de las lenguas debe ir necesariamente ligada al
proyecto linguistico del centro, que marcara, por un lado, las situaciones de aprendizaje que
requieran la integracién de varias lenguas del curriculo; y, por otro lado, indicara en qué lengua
se imparten determinadas é&reas para la planificacion de situaciones de aprendizaje
interdisciplinario, que permitan la coordinacionde areas y materias linglisticas condeterminadas
areas no lingdisticas.

De manera general, las situaciones de aprendizaje en el area de lenguas extranjeras
deberian fomentar su uso en contextos tan reales como sea posible. Ademas, los usos
linglisticos en estas situaciones deben ir acompafiados de una reflexion sobre las estructuras
comunicativas implicadas, asi como sobre las estrategias utilizadas y las actitudes asociadas a
estas situaciones, para promover, asi, no solo la competencia comunicativa y la conciencia
plurilinglie e intercultural, sino también la autonomia del alumnado en su propio proceso de
aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje en el &rea de Lengua Extranjera tendrian que presentar
las caracteristicas siguientes:

El aprendizaje debe basarse en la accién, teniendo en cuenta las situaciones
comunicativas que se dan en la vida real para el disefio de tareas comunicativas, en las que el
rol del y de la docente sea de facilitador y facilitadora y el del alumnado, de agente social activo.

Las tareas comunicativas deben basarse en situaciones y contextos reales del entorno
personal, social, académico y profesional que supongan un reto y que integren las diferentes
competencias especificas, de forma que se promueva la oralidad, en un entorno de aprendizaje
significativo.

Las situaciones de aprendizaje, en general, deben incorporar los elementos siguientes:

e Plantear situaciones relacionadas con la actualidad.

e Suponer un desafio o reto (exigencia).

e Incorporar diferentes niveles de dificultad (inclusién) mediante la programaciéon
multinivel, asi como variedad en su naturaleza.

e Presentar la posibilidad de personalizarlas (personalizacion).

e Tener un enfoque interdisciplinario, asi como plurilingiie e intercultural.

e Incorporar varias fases que incluyan recepcién, interaccién, mediacién y (co)
produccién, junto con una fase de reflexion final.

e Implicar la cooperacion del alumnado a través de la mediacidon de conceptos y/o
la comunicaciény la negociacion de significados.

e Promoverla gestion de las emociones: clima de confianza, empatia, adaptacion,
resolucion de problemas, autorreflexion, autonomia, motivaciones y valores.

e Utilizar formatos y herramientas analégicas y digitales (tanto en el ambito
educativo como en el personal y social).

Para el disefio de las situaciones en Lengua Extranjera, se debe adoptar un enfoque
comunicativo, por medio de metodologias diversas que permitan al alumnado conseguir cierto
grado de autonomia en el uso de la lengua extranjera como medio de comunicacién.

En este sentido, el enfoque orientado a la accién recomendado por el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas insiste en la creacion de tareas que reproduzcan
situaciones auténticas de la vida real, que tengan alguna utilidad, que incluyan el componente
socialy en las cuales la interaccion tenga un papel destacado. Para hacerlo, el alumnado debe
ser consciente de la finalidad y naturaleza de la tarea, lo que comportasu complecién segin
tareas linglisticas y no linguisticas, asi como sus fortalezas y debilidades, es decir, su nivel actual
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de conocimientos, sus carencias y qué procedimientos necesita para poder llevar a cabo la tarea

con éxito.

6. Criterios de evaluacion

6.1. Competencia especifica 1

Multilinglismo e interculturalidad

Reconocer y usar los repertorios linglisticos de varias lenguas, reflexionar sobre su
funcionamiento y tomar conciencia de los propios conocimientos, asi como identificar la
diversidad linguistica y cultural a partir de la lengua extranjera.

4.° curso (2.° ciclo)

6.° curso (3.°" ciclo)

1.1. Comparar las similitudes y diferencias
entre diferentes lenguas y reflexionar, de
manera guiada, sobre aspectos basicos de
su funcionamiento.

1.1. Comparar las similitudes y diferencias
entre diferentes lenguas y reflexionar, de
manera progresivamente autonoma, sobre
los aspectos basicos de su funcionamiento.

1.2. Utilizar y diferenciar, de manera guiada,
los conocimientos y las estrategias que
forman su repertorio linglistico, con apoyo
de otros participantes y soportes analdgicos
y digitales.

1.2. Utilizar y diferenciar, de manera
progresivamente auténoma, los
conocimientos y las estrategias que forman
su repertorio linglistico, con apoyo de otros
participantes y con soportes analégicos y
digitales.

1.3. Identificar aspectos socioculturales
béasicos de la lengua extranjera y también,
conla ayuda dely de la docente, elementos
distintivos de la vida cotidiana de esta
cultura respecto a la propia.

1.3. Identificar aspectos socioculturales de la
lengua extranjera, comparando, con la ayuda
ocasional del y de la docente, los elementos
distintivos de esta con los de su propia
cultura.

1.4. Mostrar interés y respeto por las
diferencias linglisticas y culturales de la
lengua extranjera, e identificar, conlaayuda
del y de la docente, prejuicios vy
estereotipos, y reconocer la pluralidad
linglistica como fuente de riqueza cultural.

1.4. Mostrar interés y respeto por las
diferencias linguisticas y culturales de la
lengua extranjera, valorando, con la ayuda
ocasional del y de la docente, prejuicios y
estereotipos, y reconociendo la pluralidad
linglistica como fuente de riqueza cultural.
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6.2. Competencia especifica 2

Comprension oral

Interpretar la informacién de textos orales y multimodales, breves y sencillos, de manera

guiada, sobre varios temas predecibles de &mbito personal, social y educativo, por medio de la
escucha activa y la aplicacidon de estrategias para la comprension oral.

4.° curso (2.° ciclo)

6.° curso (3.°" ciclo)

2.1. Escuchar de manera activa e
interpretar, con la guia del y de la docente,
textos orales y multimodales, breves y
sencillos, sobre temas predecibles del
ambito personal, social y educativo préximo,
asi como textos literarios adecuados al nivel
de desarrollo del alumnado, expresados de
manera clara.

2.1. Escuchar de manera activa e interpretar,
con la guia ocasional del y de la docente,
textos orales y multimodales, breves vy
sencillos, sobre temas predecibles de ambito
cotidiano, de interés personal, social y
educativo, asi como textos literarios
adecuados a su nivel.

2.2. ldentificar la funcién comunicativa, el
tema principal y las ideas secundarias de
textos orales y multimodales, a partir de los
significados explicitosde caracter lingiistico
y extralinglistico (gestos, entonacion,
entorno sonoro, signos visuales, emotividad
del mensaje).

2.2. Identificar la funcién comunicativa, el
tema principal y las ideas secundarias de
textos orales y multimodales, a partir de los
significados explicitos presentes en la
informaciénde caracter linglistico, y anticipar
el significado por medio de la informacién de
caracter extralinglistico (gestos, entonacion,
ritmo del discurso, diccién, entorno sonoro,
signos visuales, emotividad del mensaje).

2.3. Interpretar vocabulario y reconocer
estructuras frecuentes sobre temas del
ambito personal, socialy educativo préximo,
expresados de manera clara y sencilla.

2.3. Interpretar el vocabulario y el uso de
estructuras frecuentes, asi como aplicar
estrategias para reconocer vocabulario poco
frecuente del ambito social, personal vy
educativo expresado de manera clara y
sencilla.

6.3. Competencia especifica 3

Comprension escrita

Interpretar lainformacién expresada por medio de textos escritos y multimodales, breves

y sencillos, de manera guiada, sobre diferentes temas predecibles de ambito personal, socia y
educativo, mediante estrategias que permiten desarrollar la comprensién escrita.

4.° curso (2.° ciclo)

6.° curso (3.°" ciclo)

3.1. Leer e interpretar, de manera guiada,
textos escritos y multimodales, breves y
sencillos, sobre temas predecibles de su
ambito personal, social y educativo proximo,
asi como textos literarios adecuados a su nivel
de desarrollo y expresados de manera
comprensibley clara.

3.1. Leer e interpretar, conla guia ocasional
del y de la docente, textos escritos y
multimodales, breves y sencillos, sobre
temas predecibles de ambito personal,
social y educativo préximo, asi como textos
literarios adecuados a su nivel y expresados
de manera comprensible y clara.
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3.2. Identificar la funcin comunicativa, el tema | 3.2. Identificar la funcidn comunicativa, el
principal y las ideas secundarias de textos | tema principal y las ideas secundarias de
escritos y multimodales, seleccionando y | textos escritos y multimodales,
aplicando, de manera guiada, las estrategias | seleccionando y aplicando, con la guia
de comprension escrita en situaciones de su | ocasional del y de la docente, las
ambito personal, social y educativo proximo, a | estrategias de comprension escrita, a partir
partir de los significados explicitos de caracter | de los significados explicitos de caracter
lingdistico, extralingliistico (imagenes, iconos, | linglistico, y anticipar el significado por
disposicion de la informacion) y sus | medio de la informacién de caracter
conocimientos previos. extralinglistico (imagenes, iconos,
disposicion de la informacion, titulos,
exclamaciones, tipos de letra) y sus
conocimientos previos.

3.3. Interpretar vocabulario y reconocer | 3.3. Interpretar el vocabulario y el uso de
estructuras frecuentes sobre  temas | estructuras frecuentes, y anticipar el
predecibles del ambito personal, social y | significado del vocabulario poco frecuente
educativo préximo en textos escritos y | del ambito personal, social y educativo
multimodales. préximo en textos escritos y multimodales.

3.4. Localizar informacién en medios digitales, | 3.4. Localizar y seleccionar informacién en
con la guia del y de la docente, a partir de | medios digitales, con la guia ocasional del y
diferentes tipos de textos multimodales | dela docente, a partir de diferentes tipos de
sencillos del ambito personal, social y | textos multimodales sencillos del ambito
educativo. personal, social y educativo.

6.4. Competencia especifica 4
Expresion oral

Producir de manera guiada textos orales y multimodales, comprensibles y estructurados,
para expresar mensajes breves y sencillos del &mbito personal, social y educativo, aplicando
estrategias de planificaciény compensacion.

4.° curso (2.° ciclo) 6.° curso (3.°" ciclo)

4.1. Producir textos orales y multimodales | 4.1. Producir diferentes tipos de textos
sencillos, expresados con una pronunciacion, | orales y multimodales breves, con una
ritmo y entonacion adecuados, a partir de | pronunciacién, ritmo y  entonacién
modelos previamente trabajados, con la guia | adecuados, a partir de modelos, con la guia
dely dela docente, utilizando un repertorio de | ocasional del y de la docente, utilizando un
expresiones, léxico y estructuras basicas en | repertorio de expresiones, Iléxico y
situaciones del ambito personal, social y | estructuras basicas en situaciones del
educativo proximo. ambito personal, social y educativo.

4.2. Utilizar estrategias béasicas, de manera | 4.2. Utilizar estrategias basicas, con la guia
guiada, de planificaciony produccién, con el | ocasional del y de la docente, de
apoyo del lenguaje corporal o elementos | planificacién, producciény compensacion,
extralinglisticos para producir mondlogos | para producir monélogos breves.

sencillos.
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6.5. Competencia especifica 5

Expresién escrita

Producir, de manera guiada, textos escritos y multimodales, comprensibles y
estructurados, para expresar mensajes breves y sencillos del &mbito personal, socialy educativo,
aplicando estrategias de planificacién, textualizacién y revision.

4.° curso (2.° ciclo)

6.° curso (3.°" ciclo)

5.1. Producir textos escritos y multimodales
sencillos en soportes analégicos y digitales
sobre temas del ambito personal, social y
educativo, a partir de modelosy con la ayuda
del y de la docente, utilizando un repertorio
bésico de estructuras linglisticas.

5.1. Producir textos escritos y multimodales
sencillos y breves de varios géneros
textuales, en soportes analdégicos vy
digitales, sobre temas del ambito personal,
social y educativo, con la ayuda ocasional
del y de la docente, utilizando Iéxico y
estructuras de uso frecuente.

5.2. Revisar los textos escritos a partir de
modelos y conayuda del y de la docente.

5.2. Revisar los textos escritos propiosy de
sus compafieros, detectar y comentar los
errores, conla ayuda del y de la docente.

6.6. Competencia especifica 6

Interaccién oral y escrita

Interaccionar de manera oral, escrita y multimodal por medio de textos sencillos, breves
y guiados, de manera sincrona y asincrona, para responder a necesidades comunicativas
relacionadas con el ambito personal, social y educativo.

4.° curso (2.° ciclo)

6.° curso (3.° ciclo)

6.1. Participar en conversaciones, con
intercambios de informacién breves vy
sencillos, sobre temas cotidianos y de
relevancia personal, preparados previamente,
en contextos analégicos y digitales, utilizando
recursos como la cortesia linglistica, la
etiqueta digital, la repeticidn, el ritmo pausado
o el lenguaje no verbal.

6.1. Participar en conversaciones, con
intercambios de informacién breves vy
sencillos, sobre temas predecibles,
cotidianos y de relevancia personal, en
contextos analégicos y digitales, utilizando
recursos como la cortesia lingdistica, la
etiqueta digital, la repeticiéon, el ritmo
pausado o el lenguaje no verbal.

6.2. Interaccionar mostrando empatia y
respeto, utilizando estrategias elementales
para saludar, despedirse y presentarse;
expresar mensajes breves y formular y
contestar preguntas sencillas.

6.2. Interaccionar mostrando empatia y
respeto por las diferentes necesidades,
ideas y motivaciones de los interlocutores,
de manera guiada y en situaciones
cotidianas, utilizando estrategias
elementales para saludar, despedirse y
presentarse; expresar mensajes; formulary
contestar preguntas sencillas e iniciar y
acabar la comunicacion.
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6.7. Competencia especifica 7

Mediacién oral y escrita

Mediar entre interlocutores utilizando estrategias de adaptacién y simplificacion del
lenguaje para procesary transmitir informacion basica y sencilla en situaciones comunicativas
predecibles de ambito personal, social y educativo.

4.° curso (2.° ciclo)

6.° curso (3.°" ciclo)

7.1. Mostrar interés por participar en la solucion
de problemas de entendimiento sobre asuntos

cotidianos del ambito personal y social.

7.1. Mostrar interés por participar en la
soluciéon de problemas de entendimiento
sobre asuntos cotidianos del éambito
personal, social y educativo.

7.2. Comprender un mensaje breve y sencillo
en L2, y transmitir oralmente la informacién
basica o explicar conceptos en su L1, de
manera guiada, recurriendo, si es necesario, a
la ayuda de otros participantes o fuentes
documentales.

7.2. Comprender un mensaje breve y
sencillo, y comunicar oralmente o por
escrito su informacién o explicar sus
conceptos,delal2asull odesullala
L2, que incluyan vocabulario frecuente, de
manera guiada, para lo que puede recurrir
a la ayuda de otros participantes.

7.3. ldentificar y utilizar, de manera guiada,
estrategias elementales que faciliten Ila
comprensiony la expresién oral de informacion
en diferentes lenguas (de laL2 a la L1), como
el lenguaje no verbal o la simplificacién del
lenguaje, usando, con ayuda, recursos Yy
soportes analégicos y digitales para crear
puentes en la comunicacion.

7.3. Seleccionar y utilizar, de manera
guiada, estrategias basicas que faciliten la
comprensién y la expresion oral y escrita
de informaciénen diferentes lenguas (de la
L2 ala Ll ydelall alaL2), como el
lenguaje no verbal, y simplificar o adaptar
el mensaje, usando, con ayuda, recursos o
soportes analégicos y digitales para crear
puentes en la comunicacion.
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MATEMATICAS

1. Presentacion.

Los diferentes aspectos descritos en esta introduccion pretenden enmarcar y aclarar algunos puntos
gue se desarrollaran mas adelante. Ademas de la estructura de este documento y de algunas cuestiones
técnicas, resulta necesario conocer la contribucion de esta area a los objetivos de la etapa y al perfil de salida.

En la sociedad actual, la alfabetizacion matematica resulta una necesidad basica para el desempefio
de una ciudadania reflexiva, critica, participativa y responsable. Las formas propias de razonamiento
matematico permiten realizar un analisis e interpretacion precisos y rigurosos de las situaciones, procesos y
resultados; son, por tanto, un instrumento esencial para desenvolverse satisfactoriamente en contextos
personales, académicos, sociales, cientificos y laborales. AUn mas, como parte del curriculo de la educacién
obligatoria, la alfabetizacién matematica también es un derecho que debe satisfacerse.

La aportacion del area de matematicas al perfil de salida debe hacerse desde una aproximacion
funcional, es decir, como una forma de comprensién del mundo, lo cual requiere ensefiar y aprender
matematicas como una “manera de hacer”, potenciar el trabajo matematico a partir de contextos reales,
utilizando materiales y herramientas que doten de sentido a la actividad matematica y faciliten el transito de
lo concreto a lo abstracto. Esta &rea contribuye a la educacién obligatoria mediante la adquisicion y desarrollo
de competencias especificas que refieren al conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes necesarias
para comprender y usar las formas de razonamiento, desarrollos, representacion y expresiones propias de
las mateméticas en una variedad de situaciones en las que ejercen o pueden ejercer un papel.

Las competencias especificas del area de matematicas contribuyen, en consecuencia, a la
adquisicién de las competencias clave establecidas en el perfil de salida del alumnado. El pensamiento y
lenguaje matematicos estan implicados en cualquier actividad que requiera estructurar, sistematizar y
encontrar relaciones entre distintos atributos de la realidad. Por otra parte, el lenguaje matematico,
fundamentalmente simbdlico, es la forma de comunicacién y expresion de esta materia y, en ese sentido, no
puede desligarse de la competencia de comunicacién linglistica y plurilingte. La utilizacion de métodos,
estrategias o herramientas matematicas tiene a menudo reflejo en otras areas, especialmente en las cientifico-
tecnolégicas, pero también en el resto de areas. Asi, la resolucién de problemas y situaciones reales favorece
el desarrollo de la competencia en conciencia y expresion culturales, la competencia emprendedora o también
la competencia digital.

Desde el punto de vista de los procesos metacognitivos y socioemocionales, las matematicas
contribuyen de manera determinante a la adquisicion de la competencia personal, social y de aprender a
aprender, tan importante para el aprendizaje a lo largo de toda la vida, permitiendo asi desarraigar prejuicios
y falsas ideas preconcebidas relacionadas con el talento innato, la dificultad intrinseca de la materia o incluso
el género. En suma, la alfabetizacién matematica permite desarrollar las habilidades necesarias para seguir
aprendiendo a lo largo de la vida y para abordar los retos del siglo XXI desde una perspectiva colectiva y
global, inclusiva y tolerante, facilitando que el conocimiento pueda aplicarse a situaciones nuevas y
cambiantes. De igual modo, desde la educacion matematica se trabajara la igualdad de género, la educacién
para la paz, la educacién para el consumo responsable y para el desarrollo sostenible y la educacién para la
salud. Asimismo, se prestara especial atencion a la educacion emocional y en valores. Existen vias variadas
para integrar la actividad matematica en temas transversales como, por ejemplo, la realizacion de proyectos
significativos para el alumnado y la resolucidn colaborativa de problemas, que contribuyen a reforzarle la
autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad.

El desarrollo de las competencias especificas matematicas que conducen a la alfabetizacién
matematica, como parte del perfil de salida del alumnado, se fundamenta en procesos de matematizacion de
contextos reales y de situaciones de aprendizaje. La actuacién del alumnado requiere movilizar un conjunto
de destrezas, procedimientos y conceptos matematicos que le permitan abordar con éxito las situaciones de
aprendizaje planteadas. Méas all4 del mero dominio procedimental, la resolucién de problemas formara el
ndcleo de los aprendizajes de esta materia. Con este aporte de funcionalidad a los saberes bésicos se
posibilita el desbloqueo de los tradicionales prejuicios frente a las matematicas como un cuerpo de saberes



abstracto, desconectado de la realidad y compuesto por reglas, algoritmos y ejercicios. En suma, las
competencias especificas son el elemento vertebrador en torno al cual se articulan los saberes basicos del
area y los criterios de evaluacion.

En las siguientes secciones se exponen y desarrollan los elementos fundamentales del curriculo del
area de matematicas.

En la segunda seccién se describen las competencias especificas del area de matematicas, a saber:
competencia en resolucién de problemas, competencia en razonamiento y conexiones, competencia en
modelizacion, competencia en pensamiento computacional, competencia en representaciones, competencia
en comunicacion, competencia en relevancia social y cultural, y competencia en gestion de las emociones y
actitudes. Para cada una de ellas, se proporciona una descripcién que incluye los hitos mas importantes de
su desarrollo en los tres ciclos de la etapa.

La tercera seccidon describe las principales conexiones de las competencias especificas de
matematicas entre si, con las competencias especificas de otras areas de la Educacién Primaria y con las
competencias clave.

En la cuarta seccién se identifican los saberes basicos del area de matematicas, estructurados en
bloques asociados a los diferentes sentidos mateméticos. Para su mejor identificacion, en este documento
los saberes basicos se han distribuido entre los siguientes sentidos matematicos: Sentido numérico y de las
operaciones, Sentido espacial y geométrico, Sentido de la medida y la estimacién, Sentido estocéstico y
pensamiento computacional.

En la quinta seccion se presentan algunos principios presentes en las situaciones y actividades que
facilitan y promueven el aprendizaje de las matematicas y se ofrecen criterios y pautas para su disefio.

Por ultimo, la sexta seccién establece los criterios de evaluacion para cada una de las competencias
especificas al final del segundo ciclo (cuarto curso) y del tercer ciclo de la Educacion Primaria.

2. Competencias especificas.
2.1. Competencia especifica 1.

Resolver problemas relacionados con situaciones reales del entorno personal, social y
educativo utilizando estrategias informales, representaciones y conceptos concretos.

2.1.1. Descripcion de la competencia.

La resolucién de problemas es la principal actividad matemética, pues proporciona una oportunidad
genuina de desarrollar razonamientos matematicos y conexiones, de usar distintas representaciones, de
conectar diferentes conceptos, de modelizar y aplicar matematicas a situaciones reales y de comunicar ideas
con el apoyo de las matematicas. Ademas, requiere desarrollar competencias relacionadas con la gestiéon de
las emociones, el trabajo colaborativo y las estrategias de autorregulacién. Es decir, el aprendizaje a través
de la resolucion de problemas desencadena el desarrollo de todas las competencias especificas del area de
matematicas.

Pero, ademds, resolver un problema es una competencia en si misma en la medida en que se
compone de procesos como la comprension y traduccién de la situacion problemética del enunciado, la
matematizacién de dicha situacién, la planificacion de una estrategia de resolucion, la aplicacién de conceptos
y procedimientos para obtener una solucion, la comprobacién del resultado y el planteamiento de nuevas
preguntas y problemas que llevan a desarrollar mas saber matematico. Resolver problemas, validar las
soluciones y proponer nuevos problemas son los procesos principales que componen esta competencia.

El alumnado del primer ciclo de Educacién Primaria tendria que abordar tareas, necesidades y retos
en un contexto personal, es decir, en un entorno cercano y relacionado con su experiencia cotidiana, para las
que tendria que ir construyendo de forma paulatina algoritmos elementales que permitan transformar en
relaciones matematicas concretas —de tipo aritmético, geométrico, de medidas, patrones, etc.— las relaciones
del contexto real, apoyandose en herramientas tecnoldgicas basicas que ayuden tanto a su desarrollo como
a su resolucién.



A medida que avanza la etapa, las actuaciones del alumnado tendrian que abarcar contextos mas
amplios, propios del ambito social o educativo. En las situaciones de aprendizaje, el alumnado deberia ser
capaz de movilizar competencias, saberes, recursos, entre ellos las herramientas TIC, y actitudes para
abordar las problematicas mas generales y relevantes para la ciudadania, encaminadas a introducir los
grandes retos del siglo XXI.

El alumnado tendria que resolver situaciones de aprendizaje que demandan de manera directa
movilizar competencias matematicas, pero también tendria que ser capaz, de manera progresiva, de
enfrentarse a situaciones en las que se les demanda una actuacion de manera indirecta, y de emplear sus
habilidades de comprension lectora.

Al inicio el alumnado se enfrentara a situaciones en las que conoce toda la informacién necesaria
para su resolucion, pero a medida que avance en la etapa se enfrentara a algunas situaciones reales sencillas
en las que deberia completar informacion ausente o discriminar informacién relevante de la superflua.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que ser capaz de resolver problemas de variadas tipologias:
problemas de enunciado verbal con o sin ilustraciones de apoyo; problemas con alguna fuente de informacién
distinta al enunciado; problemas con incorporacién al enunciado de tablas, graficos o recursos audiovisuales
o TIC. Ademas, no solo tendria que ser capaz de resolver situaciones probleméticas de reproduccion,
cerradas y rutinarias, sino que deberia tener recursos y actitudes para abordar problemas de conexién y
reflexion, mas complejos, en los que deba formular hipétesis, explorar posibilidades o investigar.

Para resolver este tipo de situaciones problematicas, el alumnado, al final de la etapa, tendria que
poder movilizar contenidos esenciales de tipo aritmético, de medida, geométricos, estadisticos o de
probabilidad.

El alumnado se enfrentara a las situaciones problematicas no sélo de manera individual, sino
colaborando en parejas 0 en grupos cooperativos.

Al finalizar el tercer ciclo, los y las estudiantes tendrian que haber desarrollado de manera
comprensiva estrategias informales, y también algunas formales, para abordar la resoluciéon de problemas
matematicos, usando lenguaje simbdlico-numérico, aunque apoyado en graficos, dibujos, esquemas o tablas.
Tendrian que ser capaces de abordar tareas sencillas que exijan formular conjeturas o buscar datos sobre la
situacion problemética porque falta informacion. También deberian trabajar en el planteamiento de nuevos
problemas de un mismo tipo y deberian explorar como usar la solucion de una situacion en otros contextos.

2.2. Competencia especifica 2.

Observar, formular, explorar y comprobar conjeturas sencillas sobre propiedades y relaciones
matematicas concretas, reconociendo y conectando procedimientos, patrones, regularidades y estructuras.

2.2.1. Descripcion de la competencia.

La competencia en razonar y conectar dentro de las matematicas supone el dominio de los procesos
mentales que permiten establecer el camino de lo concreto a lo abstracto propio del pensamiento matematico,
es decir, que permiten construir contenido matematico. Son procesos tales como la exploracién de conjeturas
sobre propiedades, la comparacion de caracteristicas diferentes y similares, la identificacion de regularidades,
patrones (identificando series de variables constantes dentro de un conjunto de datos o formas) y relaciones,
la comprobacion y refutacién de conjeturas, y el establecimiento de definiciones y de conexiones entre los
conceptos definidos. También el reconocimiento de estructuras matematicas (conjunto de objetos con
caracteristicas y relaciones asociadas; por ejemplo, los puntos del plano y la distancia, o los numeros
naturales y las operaciones) y conexiones entre ellas (entre la estructura aritmética y las propiedades de la
medida de magnitudes, por ejemplo).

El alumnado, en el primer ciclo, tendria que construir el conocimiento matematico a partir de contextos
reales y situaciones concretas conectadas con el &mbito personal, y posteriormente relacionadas con el
ambito social y los retos del siglo XXI. El alumnado tendria que formular hipétesis y conjeturas, a partir de
situaciones problematicas, desarrollando conceptos y procedimientos matematicos intuitivos, con un sentido
concreto y funcional.



Losy las estudiantes tendrian que comenzar enfrentandose a tareas de reproduccidn, para desarrollar
el razonamiento matematico de manera progresiva, abordando posteriormente situaciones de aprendizaje en
las que deben conectar contenidos intra y extra-matematicos, o reflexionar y argumentar matematicamente.
Por tanto, en el primer ciclo tendrian que construir los contenidos de manera intuitiva y ligada a contextos y
experiencias cercanas. Durante el segundo y tercer ciclo tendrian que ir enriqueciendo sus contenidos
matematicos con conexiones y propiedades.

En particular, durante el primer ciclo el alumnado tendria que establecer conjeturas y tendria que
hacerse preguntas sobre fenébmenos y situaciones de su entorno cercano, cuya respuesta requiera razonar
matematicamente, aunque inicialmente sea de manera mas intuitiva. Los procesos mentales propician la
comprension y definicién intuitiva, ligada a la visualizacién y a la manipulacién de conceptos y procedimientos
relacionados con todos los grupos de contenidos basicos: Sentido numérico y de sus operaciones, Sentido
espacial y geométrico, Sentido de la medida y de la estimacidn, Sentido estocastico y pensamiento
computacional.

En el segundo ciclo, el alumnado tendria que ampliar y profundizar los sentidos de los conceptos y
procedimientos mateméaticos ya formados, y los tendria que comenzar a enriguecer con conexiones, al mismo
tiempo que tendria que seguir desarrollando nuevo contenido matematico intuitivo a partir de situaciones de
aprendizaje mas complejas. El alumnado tendria que utilizar los procedimientos de manera flexible,
conociendo y comparando distintas formas de transformar y manipular contenidos matematicos.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que haber ampliado su comprension del contenido
matematico y deberia ser capaz de formalizar conceptos y procedimientos, asi como de construir de manera
comprensiva un sistema conectado de conceptos y procedimientos desligados de una situacién concreta que
pueden aplicarse en distintas situaciones. El alumnado tendria que poder analizar conceptos matematicos
mas alla de su visualizacion y manipulacion, convirtiendo algunas caracteristicas concretas en propiedades
generales. Ademas, deberia haber adquirido fluidez procedimental, es decir, deberia ser capaz de hacer un
uso flexible de los procedimientos matematicos, a la vez que tendria que intentar ser preciso y buscar las
maneras mas eficientes de ejecucion.

2.3. Competencia especifica 3.

Construir modelos mateméticos concretos y utilizar conceptos y procedimientos matematicos
sencillos para abordar e interpretar situaciones, fenémenos y problemas relevantes en el ambito personal,
educativo o social.

2.3.1. Descripcion de la competencia.

La competencia en identificar contenido matematico en situaciones reales y desarrollarlo a través de
modelos matematicos para interpretar dichas situaciones o fenémenos reales derivados implica la capacidad
de construir matematicas a partir de la realidad. Modelizar es recorrer un camino de ida y vuelta entre el
mundo real y el mundo de las mateméticas, simplificando y estructurando una situacién real, identificando las
variables y caracteristicas que intervienen en dicha situacion, cuantificando sus elementos esenciales y
trabajando matematicamente para obtener un resultado, conclusién o prediccion. Esta competencia también
conlleva la capacidad de aplicar conceptos y procedimientos matematicos en situaciones concretas de la
realidad para sostener argumentos fundamentados, haciendo predicciones y desarrollando el pensamiento
critico. Los procesos que componen esta competencia permiten establecer conexiones entre las matematicas
y otras disciplinas, usando procesos inherentes a la investigacion cientifica: identificar, verificar, inferir, medir,
explicar, clasificar o predecir. El uso de herramientas digitales o tecnoldgicas puede ser de ayuda en el
proceso de modelizacion matematica como, por ejemplo, en la exploracion de patrones o en la simulacién de
fendmenos sencillos (por ejemplo: el lanzamiento de dos dados, el movimiento uniforme, etc.).

El alumnado se iniciara en la modelizacién y aplicacién de las matematicas en contextos reales
cercanos a su experiencia, en el &mbito personal, social y educativo. En el primer ciclo el alumnado tendria
gue empezar a dar razones logicas y matematicas, de manera informal, sobre situaciones reales cercanas a
su experiencia, mediante ejemplos que permitan fundamentar y defender sus conclusiones, empezando a
comprender que hay que ir méas alla del argumento inmediato e intuitivo sobre dicha situacion. Por ejemplo,



modelizando mediante material o dibujo situaciones de naturaleza aritmética (repartos, agrupamientos,
combinaciones, etc.).

A lo largo de la etapa, el alumnado deberia identificar relaciones y patrones en situaciones reales
sencillas que le permitiran aplicar procedimientos y conceptos matematicos, con ayuda de herramientas TIC,
para extraer conclusiones Utiles de sus argumentos, o contrastar una informaciéon para decidir sobre su
veracidad.

Al final de la etapa, el alumnado tendria que ser capaz de desarrollar procedimientos y conceptos
matematicos a partir de situaciones reales, tanto informales como formales, que conduzcan a un modelo
matematico que le permita interpretar y obtener conclusiones sencillas sobre las situaciones de partida.
Modelizar matematicamente una situacion real implica, ademas, que discrimine informacion de la situacion,
formule hipotesis y la estructure.

Ademas, al finalizar el tercer ciclo, el alumnado tendria que haber sentado las bases de la aportacién
del razonamiento matematico al pensamiento critico: ser capaz de fundamentar sus argumentaciones sobre
situaciones reales cercanas y algunas situaciones de interés general para la ciudadania, aplicando
herramientas y lenguaje matematico tales como medir y estimar contrastando con la informacién que la
situacién proporciona, extraer datos, organizarlos y representarlos para obtener conclusiones estadisticas
sobre la situacién, estructurar una solucion sencilla mediante algoritmos computacionales, o reflexionar sobre
el grado de incertidumbre de un fendmeno. Ademas, tendria que ser capaz de detectar errores de tipo l6gico
0 matematico en argumentaciones sobre situaciones reales concretas y algunas generales.

2.4. Competencia especifica 4.

Construir y aplicar algoritmos sencillos para afrontar situaciones y resolver problemas relevantes del
ambito personal, educativo o social, organizando datos, descomponiendo un problema en partes,
reconociendo patrones y empleando herramientas TIC.

2.4.1. Descripcion de la competencia.

Esta competencia implica que el alumnado resuelva problemas y situaciones del ambito personal,
educativo o social implementando un algoritmo o secuencia finita de instrucciones y reglas precisas. Esta
solucién puede ser ejecutada por un humano, un robot educativo o un sistema informético en un nivel de
programacion visual. Se usaran cédigos como secuencias de flechas, lenguajes visuales o la iniciacion a la
programacion por bloques. El disefio e implementacion de un algoritmo implica habilidades como la
descomposicién de un problema en tareas mas simples; la identificacién de los aspectos relevantes de una
situacién para simplificarla y estructurarla, eliminando cualquier ambigiiedad o imprecisién; la ordenacion,
clasificacién y organizacion de un conjunto de datos; o la identificacion de patrones en el desarrollo de una
solucion.

El alumnado abordara situaciones de aprendizaje del ambito personal, educativo y social en los que
la resolucién de problemas a través del pensamiento computacional y el uso de recursos tecnolégicos juegan
un papel relevante. Durante la resolucién de situaciones problematicas mediante habilidades de pensamiento
computacional, el alumnado debera cooperar y colaborar en grupos, tomando distintos roles (programador,
revisor, ejecutor, etc.).

En el primer ciclo el alumnado tendria que empezar a desarrollar las bases del pensamiento
computacional a través de actividades desenchufadas (unplugged). Tendria que ser capaz de colaborar en
grupos para reproducir o disefiar algoritmos sencillos que seran ejecutados por si mismo, a través de su
cuerpo o de materiales manipulativos, mediante codigos de programacion visuales o con flechas. El alumnado
también tendria que ser capaz de resolver situaciones en las que la solucién debe ser implementada a un
robot; por ejemplo, programar las instrucciones para que un robot siga una trayectoria que permita resolver el
reto o problema.

En el segundo ciclo, el alumnado tendria que comenzar a utilizar la programacion por bloques
mediante alguna herramienta tecnoldgica o informatica, reconociendo patrones y enfrentandose a problemas
gue requieren ser divididos en partes.



Al finalizar la etapa, los y las estudiantes deberian ser capaces de realizar disefios de algoritmos
sencillos de programacion por bloques, implementarlos con herramientas tecnolégicas y, en algunos casos,
hacer un andlisis informal de sus limitaciones.

2.5. Competencia especifica 5.

Utilizar con correccion el simbolismo matematico, haciendo transformaciones y algunas conversiones
entre representaciones iconico-manipulativas, numéricas, geométricas y gréaficas, para describir y analizar
situaciones relevantes del ambito personal, educativo o social.

2.5.1. Descripcion de la competencia.

La competencia en manejar el simbolismo matematico y sus representaciones implica que el
alumnado conoce las reglas sintacticas del lenguaje matematico y las condiciones en que se producen
simbolos que tienen significado matematico. En efecto, los objetos matematicos son entidades abstractas que
organizan y estructuran fenémenos, por lo que para construir un concepto mental permanente de dicho objeto
el alumnado lo debe vehicular mediante algun registro de representacion, es decir, mediante algun tipo de
simbolizacién. El lenguaje matematico es complejo y estd compuesto por capas conectadas de distintos
registros, desde el lenguaje natural al simbdlico-algebraico, pasando por el icénico-manipulativo, el numérico,
el tabular, el funcional, el geométrico y el grafico. Una construccion conceptual rica requiere competencia en
el empleo de distintos registros de representacion, su tratamiento (manipulacién) y la conversion entre
registros (ser capaz de traducir de un sistema de simbolos a otro, por ejemplo, del registro algebraico al
geométrico). En la Educacion Primaria, por el tipo de situaciones de aprendizaje al que se enfrenta y por su
madurez cognitiva, el alumnado debe emplear representaciones icdnico-manipulativas, numéricas,
geomeétricas y gréficas.

En esta etapa, el alumnado deberia desarrollar las capacidades para producir lenguaje matematico
mediante diferentes representaciones en contextos reales del ambito personal y social cercanos a su
experiencia.

En el primer ciclo, el alumnado tendria que ser capaz de usar de manera informal los registros propios
del lenguaje natural, icénico-manipulativo, numérico y geométrico para expresar matematicamente una
situacion concreta de su entorno. El alumnado deberia realizar algunas conversiones entre estos registros, al
menos en una direccién; por ejemplo, traduciendo transformaciones manipulativas de materiales al registro
numérico mediante operaciones aritméticas.

En el segundo ciclo, el alumnado tendria que empezar a producir simbolismo matematico respetando
algunas reglas basicas de correccion, y tendria que hacer algunas conversiones bidireccionales entre
registros de representacion (por ejemplo, ser capaz de expresar en lenguaje natural el significado de una
operacion aritmética, y viceversa).

Al finalizar la etapa, el alumnado deberia ser capaz de abordar situaciones de aprendizaje en las que
debe interpretar informacién procedente de distintas fuentes y combinar varios registros de representacion:
enunciados verbales, imagenes, tablas y/o graficos. Ademas, tendria que poder desenvolverse en situaciones
diversas que requieren producir por escrito, con correccion, simbolismo matematico en los registros de
representacion icénico-manipulativos, numéricos, geométricos y graficos. El alumnado tendria que haber
adquirido, por tanto, la capacidad de representar los conceptos mateméticos relacionados con los grupos de
saberes basicos y hacer conversiones entre dichos registros para conectar distintas representaciones de un
mismo contenido. Por ejemplo, tendria que ser capaz de expresar el concepto de producto de dos cantidades
oralmente, o representarlo numéricamente, o mediante la manipulacion de objetos, o geométricamente, y
deberia poder explicar como se traduce el significado de una representacion a otra.

2.6. Competencia especifica 6.

Comprender y producir mensajes orales y escritos concretos de manera informal, empleando un
lenguaje matematico sencillo para comunicar y argumentar sobre caracteristicas, conceptos, procedimientos
y resultados relacionados con situaciones del &mbito personal, educativo o social.

2.6.1. Descripcion de la competencia.



El uso del lenguaje matematico no se limita a conocer las reglas de produccion de simbolos y sus
sistemas de representacién, sino que el alumnado debe ser también competente en su dimensién semantica
y pragmatica: ser capaz de comprender mensajes y textos que utilizan el lenguaje matematico para hablar
sobre distintas situaciones o sobre las propias matematicas, asi como de comunicar de manera clara y
apropiada con lenguaje matematico y sobre el lenguaje matematico. Se trata de que el lenguaje matematico
sea un medio de comunicacion, intercambio de ideas y transmisién de informacién sobre el mundo, un
lenguaje que no se cifia exclusivamente a las mateméticas, sino que sirva de base a otras formas de
transmision de conocimientos, como el computacional.

En esta etapa, los alumnos y las alumnas tendrian que ir desarrollando la capacidad de comunicar
mediante las matematicas y sobre las matematicas en situaciones de aprendizaje, primero vinculadas a su
ambito personal, y luego progresivamente al ambito social y educativo. En estas situaciones no sélo tendrian
gue comunicar sus argumentos, también deberian escuchar y comprender los de sus compafieros, siendo
capaces de establecer un debate o discusion. Por ejemplo, tendrian que ser capaces de argumentar y debatir
sobre las caracteristicas de una muestra (su clase, su entorno, etc.) o sobre un tema, utilizando datos
numeéricos y razonamientos de tipo estadistico para fundamentar sus ideas.

Al final del primer ciclo, el alumnado deberia haber adquirido el vocabulario béasico de los contenidos
matematicos que requieren las situaciones familiares en las que participa, siendo capaz de comprender y
producir mensajes matematicos sencillos e informales que expresen sus ideas, sobre todo de manera oral,
aunque también por escrito.

Al final del segundo ciclo, el alumnado tendria que haber ampliado este vocabulario matematico y
tendria que comenzar a afrontar situaciones de aprendizaje que exijan debatir con los comparieros y las
companieras, discutiendo, por ejemplo, cuantas personas podrian caber en su aula, basandose en
estimaciones sencillas.

Al finalizar la etapa, el alumnado deberia ser capaz de comunicar con las matematicas ideas y
argumentos Utiles para afrontar los retos del siglo XXI, empleando un vocabulario lo suficientemente rico como
para comunicar con claridad y eficacia sus ideas. Tendria que ser capaz de comunicar mensajes que integren
los resultados matematicos en un discurso oral o escrito mas complejo. El alumnado deberia poder afrontar
situaciones grupales que exijan comunicarse, comparar y debatir ideas, argumentos, aspectos o necesidades
de un contexto relevante empleando el lenguaje matematico. También tendria que ser capaz de comprender
e interpretar informacion (procedente de una o varias fuentes, usando una o0 varias representaciones)
presentada de manera directa o indirecta, discriminando la informacién relevante o debiendo completarla.

2.7. Competencia especifica 7.

Identificar fenédmenos y problemas importantes desde el punto de vista cultural y social en los que el
conocimiento matematico juega un papel decisivo.

2.7.1. Descripcion de la competencia.

La competencia en la relevancia social y cultural de las mateméticas responde a la necesidad de que
el alumnado perciba el sentido y la funcién de las matematicas en la sociedad. Se trata de valorar el papel de
las mateméticas en fendmenos y problemas importantes del ambito cultural y social que tengan relacion con
la experiencia del alumnado de esta etapa, y también sentar las bases para que entiendan las matematicas
como parte de la cultura humana, relacionada con otras disciplinas como las ciencias, el arte o la economia.
Destacan, por su relevancia en el escenario del siglo XXI, su relacion con la digitalizacion y las nuevas
tecnologias, especialmente los algoritmos y el tratamiento de datos. Esta competencia también se vincula a
la motivacion del aprendizaje, que méas alla de su componente intrinseco (la consecucion del propio
aprendizaje de las matematicas), requiere el desarrollo de la motivacion extrinseca que puede favorecer la
confirmacién de que la matematica es una herramienta que permite transformar la realidad. Es una
competencia con un fuerte componente actitudinal en tanto que pone en juego creencias, apreciacion,
motivacion e interés.



A lo largo de la etapa, el alumnado tendria que ir adquiriendo experiencias que le permitan identificar
el papel relevante que las matematicas juegan en distintas situaciones y fendmenos vinculados a su entorno
y experiencia familiar. Tendria que experimentar y reflexionar sobre la importancia y necesidad de las
matematicas, no sélo en el ambito personal, enfrentdndose a retos matematicos y fomentando la confianza
en sus propias habilidades, sino también en la sociedad, yendo siempre mas alld de los prejuicios y
estereotipos asociados a las STEM.

En el primer ciclo, el alumnado tendria que comenzar a reflexionar sobre la utilidad de las mateméaticas
en su experiencia, especialmente después de resolver problemas de la vida cotidiana utilizando conocimientos
matematicos.

En el segundo ciclo, el alumnado tendria que reflexionar también sobre la utilidad de las matematicas
en juegos y actividades sociales, y tendria que empezar a abordar situaciones y contextos en los que
experimentar la funcion estética de las matematicas.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que haber comprendido la importancia y utilidad de las
matematicas en situaciones muy distintas, su caracter flexible y multidisciplinar, y tendria que valorarlo
positivamente, reconociendo la importancia de la alfabetizacion matematica para desenvolverse no sélo en la
vida cotidiana, sino también en la sociedad en general. Asi mismo, el alumnado deberia tener conocimiento
y ser capaz de reflexionar sobre ejemplos variados del papel que han jugado las matematicas en
determinados avances culturales y sociales.

2.8. Competencia especifica 8.

Gestionar las emociones y actitudes implicadas en los procesos matematicos, aceptando la
incertidumbre, las dificultades y los errores que dichos procesos conllevan, y controlando la atencién para
lograr un aprendizaje significativo y adaptable a diferentes situaciones.

2.8.1. Descripcion de la competencia.

En los procesos de aprendizaje de las matematicas intervienen multitud de factores; hay componentes
cognitivos, pero también afectivos, y son inseparables: no se puede razonar mateméticamente sin
experimentar emociones. La confianza forma parte de un buen rendimiento en matematicas, pero también
surgen a menudo otro tipo de sentimientos ligados a dificultades que experimenta el alumnado: ansiedad,
temor, frustracion, inseguridad o desinterés. Es importante, en este sentido, asegurar unos procesos de
ensefianza y aprendizaje de las mateméticas que promuevan un autoconcepto y autoestima positivos,
evitando estereotipos de género u otro tipo de falsas creencias que llevan al rechazo de la materia.

Los tres descriptores esenciales del dominio afectivo son las emociones, las actitudes y las creencias.
Es importante que el alumnado desarrolle estrategias de regulacion de su propio aprendizaje, lo que implica
el control de la atencidn, pero también regular el dominio afectivo. La consecuencia de la autorregulacion es
un refuerzo del interés del alumnado y de las creencias hacia las matematicas y hacia como percibe sus
capacidades en relacién con las matematicas. Esta competencia se compone, por tanto, de habilidades
relacionadas con el dominio emocional y metacognitivo. La competencia moviliza actitudes, creencias,
emociones y la atencion al propio aprendizaje, logrando que los estudiantes adquieran un autoconcepto y una
autoestima positivos en relacién a las matematicas.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado tendria que poder identificar y verbalizar emociones y actitudes
en la resolucion de problemas o en situaciones de aprendizaje relacionadas con las matematicas, siendo
capaz de mantener una actitud positiva y perseverante en la busqueda de una solucién.

Al finalizar el segundo ciclo, los y las estudiantes tendrian que haber adquirido destrezas emocionales
y actitudes positivas, asumiendo los errores como una forma de aprendizaje. En este momento tendrian que
desarrollar estrategias para regular la atencién hacia sus propios procesos de aprendizaje de las matematicas
y para controlar en qué parte del proceso estan, identificando dificultades y gestionando algunos recursos de
tipo cognitivo y emocional.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que haber desarrollado unas creencias y actitudes positivas
sobre sus capacidades para aprender y realizar trabajo matematico a través de experiencias de éxito y del



trabajo en la gestidn y regulacion de emociones. Ademas, deberia tener conocimiento de su propio proceso
de aprendizaje, siendo capaz de identificar los factores relevantes que intervienen en la atencién, comprensién
y gestion de los recursos cognitivos y emocionales necesarios para reconducir el proceso en momentos de
dificultad o incertidumbre.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias especificas de otras
areas y con las competencias clave.

3.1. Relaciones o conexiones entre las competencias especificas.

La CE1l Resolucion de problemas es la actividad principal durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas. Esta competencia esta conectada con el resto de competencias especificas,
ya que no se entiende la resolucion de problemas que den respuesta a situaciones reales sin un traslado de
la situacion problematica real al mundo abstracto de la matematica, como contempla la CE3 Modelizacién, ni
sin aplicar las relaciones y procedimientos matematicos que desarrollan el razonamiento matematico al que
se refiere la CE2 Razonamiento y conexiones. La resolucion de problemas debe desarrollarse utilizando el
simbolismo matematico correcto que es el foco de la CE5 Representaciones, y el proceso de resolucién y sus
resultados deben comunicarse y argumentarse como indica la CE6 Comunicacion. Asi mismo, cuando en la
resolucién del problema se utilizan procesos repetitivos y/o recursivos, debe acudirse a la implementacién de
algoritmos, actuacion recogida en la CE4 Pensamiento computacional. La resolucién de problemas referidos
a los ambitos social y personal mas cercanos al alumnado le llevara a valorar la influencia y relevancia que
histéricamente han tenido las mateméticas en las situaciones mas significativas de nuestra evolucién como
sociedad, conectando asi con la CE7 Relevancia social y cultural. Ademas, en la resolucion de problemas
interviene la gestion de las emociones y actitudes implicadas, aceptando la incertidumbre y las dificultades
para encontrar una solucion, CES.

La CE2 Razonamiento y conexiones se relaciona de forma inequivoca con los procesos de
modelizacién que se trabajan una vez matematizada la situacion, relacionandose por lo tanto directamente
con la CE3 Modelizacion. El reconocimiento de patrones y estructuras asociado a esta competencia hace que
esté conectada con la competencia CE4 Pensamiento computacional, mientras que no es posible construir
contenido matematico sin el dominio de su simbologia, razén por la cual es evidente la conexion con la
competencia CE5 Representaciones. La CE8 Autorregulacién es también esencial en los procesos de
razonamiento matematico.

La construccion en matematicas mediante la utilizacién correcta de su simbologia especifica proviene
en multitud de ocasiones del abordaje de situaciones problematicas reales. Siendo asi, se establece una
conexion inmediata entre esta competencia especifica y las competencias CE1 Resolucion de problemas y
CE 3 Modelizacion. No es posible la construccién de objetos matematicos sin emplear los procesos de
exploracién, formulacién, comprobacion y refutacion propios de la CE2 Razonamiento y conexiones. Asi
mismo, la implementacién de algoritmos a través de la utilizacion de herramientas tecnolégicas para la
construccion matematica conecta esta competencia con la CE4 Pensamiento computacional. Para pensar
matematicas y construirlas hay que comunicarlas, lo que conecta con la CE6 de Comunicacién, a través de
cuyo desempefio se argumentard, utilizando lenguaje especificamente matemético, sobre los pensamientos
y objetos construidos.

La comunicacion de contenido y razonamientos matematicos (CE6 Comunicacion; CE 2
Razonamiento y conexiones) es transversal a todas las competencias especificas, pero se relaciona
directamente con la CE5 Representaciones porque requieren de sistemas de representacion como vehiculo
de comunicacion de ideas matematicas. Abordar situaciones reales requiere comprender informacién y
explicar los resultados obtenidos interpretando el contenido matematico en el contexto real, por lo que CE6
Comunicacién también mantiene igualmente una estrecha relacion con las competencias CE1 Resolucion de
problemas y CE3 Modelizacién.

3.2. Relaciones o conexiones con competencias especificas de otras areas.

Las matematicas tratan sobre estructuras y las relaciones entre ellas, y se caracterizan por la
precision y el rigor l6gico. Por esa razén, son el lenguaje de la ciencia, que aspira a cuantificar o, al menos,



describir con precision los fendmenos fisicos y naturales, valiéndose de modelos en los que las matematicas
son la herramienta para lograr esa descripcion precisa de la realidad que permite contrastar hipétesis en forma
de datos y realizar predicciones. Es natural, por lo tanto, que las conexiones mas directas y numerosas de las
CE del area de matematicas se den con las ciencias y la tecnologia. De hecho, las siglas STEM agrupan a
todas estas areas en un gran ambito de actuacion y/o influencia. En esta etapa, las ciencias y la tecnologia
forman parte del area de conocimiento del medio.

En consecuencia, la CE1, la CE2 y la CE5 de matematicas se vinculan explicitamente con el area de
conocimiento del medio, en particular con la CE3 Plantear y responder preguntas sobre cuestiones de la vida
cotidiana relativas al entorno natural, social y cultural aplicando, con apoyo y guia, el razonamiento cientifico
y la experimentacion”, pues resolver problemas cientificos abordables en el ambito escolar implica, a menudo,
resolver problemas matematicos (CE1) inherentes a la cuantificacion del fenédmeno experimentado; por
ejemplo, emplear una medicién apropiada, realizar conversiones entre unidades de medida, etc. Ademas, el
disefio experimental y la toma de datos a menudo requieren razonamiento matematico (CE2) y ser
representados matematicamente (CE5).

Las CE3 y CE4 de mateméticas se vinculan directamente con la CE2 del 4rea de conocimiento del
medio (“Desarrollar proyectos cooperativos acotados y realizar investigaciones sencillas de naturaleza
interdisciplinar con la guia y ayuda del profesorado, utilizando estrategias elementales propias del
pensamiento de disefio y computacional”’). La utilizacion de herramientas matematicas para interpretar
fenbmenos abordados por las ciencias naturales y sociales permite contrastar informacion y desarrollar el
pensamiento critico. Ademas, la modelizaciébn matematica forma parte del proceso de construccion de
numerosos modelos cientificos. El pensamiento computacional (CE4 de matematicas) es un instrumento que
ayuda a resolver problemas humanos y a desarrollar proyectos e investigaciones de naturaleza
interdisciplinar.

Ademas de estas relaciones estrechas dentro del ambito STEM, las matematicas estan presentes en
todas las areas de la actividad humana, en la medida que necesiten una descripcion precisa —de tipo
numeérico, geométrica o estadistica— del fendbmeno o aspecto de la realidad abordados. Por ello, la CE2,
relativa al razonamiento matematico y sus conexiones, la CES3, relativa a la construccion de modelos
matematicos que permiten interpretar cualquier tipo de fenbmeno real, y la CES5, relacionada con la
representacion matematica, se relacionan con las ciencias sociales, las humanidades y las artes. En
particular, la utilizacion de la geometria es esencial para desarrollar el lenguaje de la Educacion Plastica,
Visual y Audiovisual. Las competencias CE5 y CE6 de matematicas garantizan utilizar y comunicar de manera
adecuada representaciones geométricas y el sentido de la medida en contexto que permiten comprender los
elementos configurativos, formatos, técnicas y materiales de las expresiones artisticas. De hecho, se ha
propuesto el término STEAM para incluir a las artes en ese gran ambito de actuacién en el que las
matematicas juegan un papel relevante.

3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave.

CCL CP CMCT CD CPSAA CcC CE CCEC
CEl X X X X X
CE2 X X X
CE3 X X X X
CE4 X X X
CE5 X X X X




CEG6 X X X X

CE7 X X X X

CES8 X X X

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al término de la educacién basica:

e CCL: Competencia en comunicacion linguistica.

e CP: Competencia plurilingte.

e CMCT: Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia.
e CD: Competencia digital.

e CPSAA: Competencia personal, social y de aprender a aprender.

e CC: Competencia ciudadana.

e CE: Competencia emprendedora.

e CCEC: Competencia en conciencia y expresion culturales.

La CEL1 tiene una fuerte conexion con la competencia personal, social y de aprender a aprender
(CPSAA), pues la complejidad de la resolucion de un problema implica que el alumnado reflexione sobre en
gué fase del proceso esta y planifique, haga un seguimiento y evallie su actividad. La resolucién de problemas,
con un sentido critico, es indispensable para ejercer la competencia ciudadana (CC). En la competencia
digital (CD) la resolucién de problemas matematicos tiene un papel instrumental destacado. Conviene
destacar también la resolucion de problemas matematicos como una concrecion de la resolucion de
problemas, competencia transversal necesaria para desarrollar la competencia emprendedora (CE).

La CE2 se relaciona con la competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC), pues el
pensamiento matemético es una forma de expresion cultural. Ademas, los procesos del razonamiento
matematico conectan con la competencia clave personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), en la
medida en que el alumnado debe reflexionar sobre cuando y cémo aplicarlos en determinadas situaciones de
aprendizaje, valorando sus propios procesos y también los de sus compafieros. El razonamiento matemético
es la base del pensamiento computacional y sustenta, por tanto, la competencia digital (CD) del alumnado.

La competencia especifica en modelizacién (CE3) consiste en aplicar las matematicas para reforzar
y justificar argumentos en todo tipo de contextos reales, en todos los ambitos de la realidad social y natural;
cientificos, tecnoldgicos y digitales, econémicos, sociolégicos, artisticos y culturales. Por lo tanto, se relaciona
directamente con la competencia ciudadana (CC) y la competencia emprendedora (CE), ademas de con la
competencia en conciencia la expresion culturales (CCEC).

La competencia especifica en pensamiento computacional (CE4) se vincula directamente con la
competencia clave en digitalizacién (CD). Ademas, es una herramienta necesaria para la competencia
emprendedora (CE).

La CE5, que implica utilizar diversos registros de representacién y realizar conversiones de un sistema
de simbolos a otro, se relaciona con la competencia en comunicacion linguistica (CCL), pues estos sistemas
vehiculan la comunicacion. Ademas, puesto que el lenguaje digital estd vehiculado por registros de
representacion cercanos a los propios del lenguaje matematico, la CE5S también se vincula con la competencia
digital (CD). La traduccion de un mismo contenido a distintos modos de representacion implica habilidades
metacognitivas que relacionan CE5 con la competencia en aprender a aprender (CPSAA).

La competencia en comunicacion matematica (CE6) forma parte de la competencia clave en
comunicacion linglistica (CCL). Ademas, las matematicas conforman un lenguaje especifico que se relaciona
con distintas lenguas, por lo que la CE6 se relaciona con la competencia plurilingtie (CP). Comunicar ideas
usando las mateméticas es, ademds, una habilidad necesaria para la competencia emprendedora (CE).



La CE7, que se relaciona con el papel que las matematicas juegan en la realidad y en la propia
experiencia del alumnado, estd directamente vinculada con la competencia en conciencia y expresién
culturales (CCEC) y con la competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

Por dltimo, la competencia en autorregulacién y gestién de las emociones y actitudes (CE8) forma
parte, de manera especifica, de la competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Ademas,
la autorregulacién y la gestion emocional son indispensables para ejercer la competencia emprendedora (CE).

4. Saberes basicos del area de matematicas
4.1. Introduccién

El desarrollo de la civilizacién a lo largo de la historia ha requerido de los saberes necesarios para la
solucién de diferentes desafios y situaciones problematicas. Estas diferentes situaciones han provocado en
cada momento histérico la necesidad de descubrir o crear el conocimiento matematico necesario para su
abordaje y/o solucion.

En el presente, al igual que en otros periodos histdricos, es necesario vehicular el desempefio de las
competencias matematicas especificas aqui propuestas mediante los saberes esenciales que permitan
afrontar los retos y desafios de nuestro siglo. Asi, la necesidad de contar (hnidmero de componentes de una
sociedad o nucleo poblacional, movimientos migratorios, movilidad, stocks de alimentos, monedas y billetes,
etc) hace imprescindible el dominio de las estructuras numéricas y sus operaciones. La evolucion social de la
que forman parte, por ejemplo, el concepto de propiedad privada, las comunicaciones sociales, las
construcciones embleméticas o para la vida diaria, el transporte de mercancias, etc. no podrian desarrollarse
sin los conocimientos geométricos y de la medida que se proponen como saberes basicos en este documento.
Y, si de la adaptacion tecnolégica hablamos, un conocimiento minimo del significado de algoritmo aconseja
la inclusiéon de un bloque de pensamiento computacional. También es relevante, en términos de prediccion y
organizacién social, el papel de la estadistica y la probabilidad en los estudios sobre esperanza de vida,
proteccion social y gestion de datos.

En esta etapa, podemos diferenciar y categorizar los saberes béasicos atendiendo a los diferentes
sentidos intrinsecamente matematicos: numérico y de las operaciones, de la medida, espacial y geométrico,
de incertidumbre y probabilidad, de andlisis de datos y estadistica, y de pensamiento computacional. Estos
sentidos hacen referencia al desarrollo de habilidades asociadas a las formas de razonamiento l6gico, su
relevancia social y cultural, al calculo, la representacion, el uso adecuado de elementos matematicos y sus
propiedades, ademas de las estrategias y herramientas que en cada caso se requieran. Por ello, estos
sentidos representan la estructura que vertebra y permite desarrollar todas y cada una de las ocho
competencias especificas anteriormente descritas. En cada uno de estos sentidos matematicos se afiaden,
ademas, habilidades y saberes relacionados con el dominio afectivo y socioemocional, es decir, con la gestién
de las emociones, con la motivacién, y con la autorregulacién de la atencion y de los procesos de aprendizaje
especificos del area de mateméticas.

En cada uno de los sentidos, a su vez, se sefialan los contenidos o grupos de contenidos cuyo
aprendizaje, articulacién y movilizacién demandan la adquisicién y desarrollo de las competencias especificas
de la Educacion Primaria. La secuencia de dichos contenidos se presenta por ciclos, ajustdndose al momento
de la etapa en el que se considera mas indicado trabajarlos atendiendo al desarrollo competencial esperado.

4.2. Bloque 1.

El Sentido numérico y de las operaciones hace referencia a los saberes basicos relacionados con la
comprension del significado del concepto de nimero, su representacion, simbolizacidon y magnitud, ademas
del uso adecuado de las mismas en las relaciones, propiedades y operaciones basicas para esta etapa.

Asociados al sentido numérico se establecen, para toda la etapa, tres bloques de contenidos:
nameros naturales, las operaciones y sus propiedades, y el de decimales y fracciones.



SABERES BASICOS 1.7 ciclo 2.2 ciclo 3.%" ciclo
(1.ey20° | (3°y4.° | (5.y6.9

NUMEROS NATURALES

Recuento de los elementos de un conjunto. Cardinalidad. X

Introduccién a la decena. X

Descomposiciones y estructura del ndmero, patrones y X

regularidades (par, impar).

Comprension del sistema de numeracion decimal: composicion X X

y descomposicién en unidades, decenas, y centenas.

Lectura, escritura y representacién de numerales superiores al X X

millar.

Estrategias de representacion. Recta numérica. Comparacion y X X

ordenacion.

Mdltiplos y divisores. NOmeros primos y compuestos. X X

Propiedades y criterios de divisibilidad.

Introduccién al nimero negativo: comparacion y ordenacion. X

Contribucion de la humanidad al desarrollo numérico, entendido X X X

este como una necesidad basica. Usos sociales del sentido

numeérico.

Técnicas cooperativas para estimular el trabajo en equipo X X X

relacionado con el sentido numérico y la aritmética.




SABERES BASICOS 1.7 ciclo 2.2 ciclo 3.%" ciclo
(1.ey29° | (B°y4.0 | (5.°y6.9

OPERACIONES CON NATURALES Y SUS PROPIEDADES

Significados, estrategias y representaciones para la suma X X

(afiadir, combinar, comparar) y la resta (detraccion, diferencia,

escala ascendente, escala descendente).

Doble y mitad. Iniciacion al significado de la multiplicacion (suma X

reiterada, producto cartesiano) y de la division (reparto,

agrupacion).

Significados, estrategias y representaciones para el producto y X X

el cociente (suma repetida, particion, producto cartesiano,

diagrama de arbol).

Significado y uso de la igualdad y las desigualdades en X X X

relaciones y expresiones aritméticas sencillas.

Potencias y su relacion con el producto. Cuadrados, cubos y X

potencias de 10.

Relaciones y propiedades de las operaciones. Propiedad X X

conmutativa, asociativa y distributiva.

Calculo mental. Estimacién y aproximacion. X X X

Contribucion de la humanidad al desarrollo numérico X X X

incorporando la perspectiva de género.

Autonomia y tolerancia a la frustracion frente a dificultades | x X X

relacionadas con las propiedades numéricas.
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FRACCIONES Y DECIMALES

La fracciébn como medida y como relacion entre X X

las partes y el todo.

Fraccion decimal. NUmeros decimales (décimas, X X

centésimas y milésimas). Operaciones basicas.

Aproximacion 'y redondeo de nUmeros X

decimales.

Célculo mental: multiplicacion y division de X X

decimales por 10, 100, 1000.

Comparacién 'y ordenacién de nameros X X

naturales y fracciones.

Correspondencia entre fracciones decimales y X

porcentajes.

Fracciones equivalentes. X

Proporcionalidad directa. X

Introduccién a la suma y resta de dos fracciones. X

Valoracion de situaciones en las que es Util el X X X

uso de fracciones y decimales.

Estrategias de mejora en la perseverancia en la X X X

resolucion de problemas aritméticos.




4.3. Bloque 2.

El Sentido de la medida esta asociado a la capacidad de comprender y comparar magnitudes, a las
técnicas y estrategias de medicién, al calculo y a la estimacidon de resultados obtenidos eligiendo las unidades
apropiadas.

En este bloque se atiende al concepto de magnitud, partiendo de las magnitudes que resultan mas
significativas, en contextos reales, como monedas, tiempo, temperatura, longitud, masa, superficie, etc. Se
desarrollaran habilidades y estrategias que van de lo informal (uso de unidades no estandar, experimentacion,
etc.) alo formal, incorporando criterios de fiabilidad y precision.
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ESTIMACION Y MEDICION. MAGNITUDES Y UNIDADES.

Unidades no convencionales para medir y X
estimar las dimensiones de los objetos
cercanos y del propio cuerpo.

Estrategias de medida y estimacién de tiempo, X X
longitud, capacidad, volumen y masa mediante
unidades no convencionales en situaciones

reales.

Eleccion y utilizacion de los instrumentos X X
adecuados para medir con precision diferentes

magnitudes.

Experimentacién y conceptualizacion de X X X

magnitudes: tiempo, longitud, angulos, masa,
superficie, capacidad y volumen, temperatura
y monedas.

Unidades de magnitud convencionales. X X X
Relacion, comparacion directa, ordenacion y
conversion entre unidades de la misma
magnitud. Valoracion de resultados en
mediciones y estimaciones realizadas.

Contribucion de la humanidad a la unificacion X X X
de sistemas de medida y magnitudes, y
valoracién de sus usos sociales y cientificos.




Técnicas cooperativas para estimular el X X X
trabajo en equipo relacionado con la medida y
estimacion de magnitudes.

4.4. Bloque 3.

En esta etapa, este sentido esta asociado a la capacidad de identificar y analizar los elementos
béasicos de formas y figuras, utilizando el vocabulario adecuado. También se relaciona con la capacidad de
razonar a partir de dichos elementos geométricos bésicos, de transformarlos o de realizar célculos sobre sus
medidas.

Abordar este bloque de contenidos permite que el alumnado pueda explorar, clasificar, representar y
describir el entorno fisico desde una perspectiva matematica y gradualmente mas formal, con la posibilidad
de iniciarlo en la manipulacion y en el uso de herramientas tecnoldgicas.

Por otra parte, los contenidos asociados al sentido espacial y geométrico posibilitan el acercamiento
a otras disciplinas, como el arte y la tecnologia. Apreciar la belleza de las expresiones plasticas implica
también que se ponga de manifiesto la importancia del desarrollo de la creatividad en el &mbito cientifico.
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GEOMETRIA PLANA Y ESPACIAL

Localizacién y visualizacion de objetos. X
Orientacién béasica en el espacio (derecha,
izquierda, delante, detras, arriba, abajo, etc.)

Localizaciébn de objetos (puntos) sobre los X X
ejes, el plano cartesiano. Localizacién en
mapas a partir de puntos de referencia,
incluidos los puntos cardinales.

Elementos basicos: vértices y lados. Poligonos X X X
regulares.
Poliedros regulares. Vocabulario basico. X X

Relacién entre vértices, aristas y caras.

Lineas rectas, curvas. X X




Interseccion, paralelismo y perpendicularidad.
Posiciones relativas de rectas en el plano.

Identificacion y descripcion de diferentes
poligonos. Composicién y descomposicion

Célculo de perimetros y areas de poligonos.

La circunferencia y el circulo. Elementos y
propiedades.

Longitud de la circunferencia y area del circulo.
Numero pi.

Angulos, medicion y clasificacion de angulos.
Clasificacion de triangulos.

Transformaciones: giros, traslaciones vy
simetrias en situaciones reales.

Semejanza: identificacién y generacion a partir
de patrones.

Concavidad y convexidad de figuras planas.

Desarrollo y clasificacibon de prismas vy
piramides.

Programas informéticos de  geometria
dindmica.

Desarrollo y usos de la geometria, tanto a nivel
practico como estético, incorporando la
perspectiva de género.

Estrategias de aprendizaje de conceptos
geomeétricos y aceptacion de dificultades.




4.5. Bloque 4.

En esta etapa, el sentido de la incertidumbre y probabilidad implica, por un lado, la capacidad de
entender las situaciones o fenémenos de naturaleza estocastica y de la probabilidad como medida de la
incertidumbre, y por otro, realizar estimaciones y transmitir de manera comprensible los resultados obtenidos
utilizando el vocabulario, herramientas y estrategias mas apropiados en cada caso.

Las diferentes tematicas susceptibles de tratamiento estocastico favorecen una aproximacion
experimental a las matematicas. En este primer estadio del estudio de la probabilidad resulta crucial el uso
de tablas y diagramas para el desarrollo de las diferentes estrategias que facilitan la comprension y la toma

de decisiones a la hora de resolver un problema de contexto real.
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INCERTIDUMBRE Y PROBABILIDAD

Concepto de situacion aleatoria y situacion X X X

determinista. Incertidumbre. Contribucion de la

humanidad al conocimiento de las leyes del

azar y la incertidumbre.

Idea intuitiva de probabilidad: ocurre siempre, X X

muchas veces, algunas veces, pocas veces,

nunca.

Concepto de suceso y de suceso elemental. X X

Espacio muestral en experimentos aleatorios X X

simples sencillos: concepto y determinacion.

Uso de tablas de contingencia y diagramas de X

arbol para obtener el espacio muestral en

experimentos compuestos sencillos.

Concepto de probabilidad como medida de la X

posibilidad de que ocurra un determinado

suceso en un experimento aleatorio sencillo.

Estimacion de probabilidades a partir de la X X

experimentacion y simulacion.

Regla de Laplace en sucesos equiprobables. X




Relacién entre la Regla de Laplace y la X
estimacion de probabilidades en experimentos
sencillos.

Gestion de las emociones y utilizacion de X X X
estrategias que permiten afrontar la
incertidumbre.

4.6. Bloque 5.

En este bloque se aborda la recogida, andlisis y representacion de la informacion (medios de
comunicacion, redes sociales, encuestas, etc.). El andlisis estadistico de datos permite utilizar la informacion
de forma critica, precisa y rigurosa.

En este bloque cobra especial relevancia la transcripcion de problemas o situaciones sencillas y
cercanas al lenguaje grafico y simbdlico propios de la estadistica. La elaboracion e interpretacion de
diagramas de barras, histogramas, etc. facilitan que se produzca un andlisis y uso critico de la informacion, al
tiempo que permite centrar el aprendizaje en la resolucion de problemas.
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ANALISIS DE DATOS Y CALCULOS ESTADISTICOS

Elaboracién de preguntas y encuestas X X X
sencillas para obtener datos.

Variables cualitativas y cuantitativas discretas: X X X
recuento de casos y construccion de tablas de

frecuencia.

Elaboracion de diagramas de barras. X X
Representaciones (pictogramas, diagramas de X X X

sectores, poligonos de frecuencias...). Uso de
herramientas tecnologicas para generar
diferentes tipos de representaciones

Interpretacion de datos a partir de diferentes X X X
representaciones (tablas, gréficas), y analisis
en casos sencillos.




Significado e interpretacién de las principales
medidas centrales (moda, mediana y media
aritmética).

Significado e interpretacién de la idea de
dispersibn a partir de representaciones
gréficas. Rango.

Diferenciacién entre poblacién y muestra.
Comparacién entre muestras de la misma
poblacién.

Introduccion a las variables cuantitativas
continuas. Histogramas.

Contribucion de la humanidad al desarrollo y X
evolucion de la estadistica y tratamiento de
datos, incorporando la perspectiva de género.

Respeto, sensibilidad y tolerancia ante X
diferentes interpretaciones sobre resultados
estadisticos, mostrando rechazo ante
actitudes discriminatorias.

3.7. Blogue 6.

El Pensamiento computacional permite desarrollar técnicas y estrategias para obtener soluciones
eficientes utilizando secuencias de érdenes. En la educacién primaria, este sentido matematico se aplica en
la identificacion de regularidades, la creaciéon de algoritmos sencillos o la exploracién de distintas opciones y

estrategias ante una situacién determinada.

Conviene destacar la importancia del uso de las TIC y la programacién mediante bloques en la que
se pone de manifiesto habilidades asociadas al reconocimiento, uso de patrones para el disefio y andlisis de

soluciones mas complejas.

de rutinas o0 instrucciones con pasos
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PENSAMIENTO COMPUTACIONAL
Identificaciébn de regularidades, interpretacién X X




ordenados. Prediccibn de términos en
secuencias de figuras o imagenes o nUmeros.

Identificacion de regularidades y prediccion de X X
términos de secuencias numéricas. Creacion
de patrones.

Interpretacion, modificacion y creacion de X X
algoritmos sencillos.

Interpretacion y disefio de algoritmos sencillos X
en hojas de calculo y mediante programacion

por blogues.

Busqueda y analisis de estrategias en juegos X X X

abstractos sin informacion oculta ni presencia
de azar: ajedrez, damas, etc.

Simbolizacion y obtencién de datos sencillos X X X
desconocidos en expresiones con igualdades

Valoracion de la evolucién del pensamiento X X X
computacional y su repercusién social,
incorporando la perspectiva de género.

Trabajo cooperativo en situaciones que X X X
involucran disefio y aplicacion de algoritmos.
Estrategias de aprendizaje especificas del
pensamiento computacional.

5. Situaciones de aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje, vinculadas directamente con los “Principales retos del siglo XXI”, son
aguellas que implican la realizaciéon de un conjunto de actividades préximas al alumnado, vinculadas a
situaciones reales que permitan integrar todos los elementos que constituyen el proceso de ensefianza y
aprendizaje competencial. Es decir, las situaciones de aprendizaje plantean tareas en las que el alumnado
moviliza un conjunto de competencias y recursos y saberes para resolverlas. La capacidad de actuacion del
alumnado al enfrentarse a una situacion de aprendizaje requiere, en efecto, movilizar todo tipo de saberes
implicados en las competencias especificas: conceptos, procedimientos y actitudes y valores.

En esta etapa, la adquisicién y desarrollo de las competencias especificas se cifie al ambito personal
y educativo, hasta llegar al &mbito social cercano. En el caso de las matematicas, las situaciones de
aprendizaje deben proponer un problema real o potencial, cuyas tareas impliquen las capacidades y las
actuaciones referidas en las competencias especificas: resolver problemas; razonar matematicamente y
establecer conexiones; modelizar y aplicar a la realidad las herramientas matematicas; implementar



algoritmos y métodos del

pensamiento computacional; manejar simbolismo matematico y sus

representaciones; comunicar con lenguaje matematico y sobre las matematicas.

Algunos criterios para disefiar situaciones de aprendizaje desde esta perspectiva son los siguientes:

Las situaciones de aprendizaje deben plantear una problematica que se corresponda con una
situacion real proxima al alumnado que sirva para desarrollar mas de una competencia.

El disefio de situaciones de aprendizaje especificas en el area de matematicas debe involucrar
conceptos, procedimientos y actitudes vinculados con los sentidos matematicos propios de la etapa:
sentido espacial, sentido de la medida, sentido numérico, pensamiento computacional y sentido de la

Las situaciones de aprendizaje deben, en la medida de lo posible, ser abiertas y poder graduarse. Es
decir, deben ser suficientemente flexibles y relevantes para controlar el grado de accesibilidad y
profundizacién que permita su uso adaptado a los diferentes niveles del alumnado. En particular, las
situaciones de aprendizaje deben contribuir a erradicar ideas falsas preconcebidas relacionadas con

Las situaciones de aprendizaje deben incitar a la reflexion y promover la competencia clave de

Las situaciones de aprendizaje deben permitir un tratamiento interdisciplinar y conectar con otras
experiencias de aprendizaje matemético cercanas al alumnado. Desde el &mbito personal y educativo
se deberan abordar temas de interés que permitan aproximarse a los principales retos del siglo XXI.
El disefio de las situaciones de aprendizaje debe permitir que sean abordadas tanto de manera
individual como grupal, incorporando un enfoque inclusivo y técnicas de trabajo cooperativo o

El disefio de las situaciones de aprendizaje incluird situaciones en las que se conoce toda la
informacion necesaria para su resolucion, pero también otras en las que se requiera completar, de

a)
b)
estadistica y la probabilidad.
c)
el género o el talento innato.
d)
aprender a aprender y un enfoque critico.
e)
colaborativo.
f)
manera sencilla, alguna informacion ausente.
9)

El disefio de las situaciones de aprendizaje debe contemplar formatos variados: enunciados verbales
con o sin ilustraciones de apoyo, enunciados con incorporacion de distintas fuentes de informacion, y
enunciados con algunos graficos sencillos.

6. Criterios de evaluacion
6.1. Competencia especifica 1.

Resolver problemas relacionados con situaciones reales del entorno personal, social y educativo

utilizando estrategias informales, representaciones y conceptos concretos.

4.° curso EP 6.° curso EP

1.1. Identificar la informacién del enunciado de un

1.1. Identificar la informacién relevante e irrelevante
de un problema o situacion problemética del entorno
personal y social del alumnado que permita su
abordaje y resolucion.

problema o situacion planteada, relacionandola con
otras situaciones analogas de su entorno préximo y
con los conocimientos y procedimientos adquiridos.

1.2. Desarrollar estrategias informales para obtener
la solucion correcta en un problema o situacion
problematica 'y  sistematizar  procedimientos
informales de resolucion a nivel inicial.

1.2. Utilizar y aplicar estrategias formales basicas
aplicando los conceptos y procedimientos que le
permitan obtener la solucidn correcta en un problema
o0 situacion problematica.




4.° curso EP

6.° curso EP

1.3. Comprobar si la solucién obtenida en un
problema cumple las condiciones o exigencias del
enunciado.

1.3. Reflexionar sobre la coherencia y la adecuacion
de la solucién obtenida al problema planteado.

1.4. Extraer consecuencias de la situacién
problemética planteada y obtener herramientas o
estrategias aplicables en el ambito personal o
educativo.

1.4. Conectar la situacion problematica con su
entorno personal, educativo y social, y extraer
conclusiones que le permitan plantear problemas,
tanto del mismo como de otros contextos.

6.2. Competencia especifica 2.

Observar, formular, explorar y comprobar

conjeturas sencillas sobre propiedades y relaciones

matematicas concretas, reconociendo y conectando procedimientos, patrones, regularidades y estructuras.

4.° curso EP

6.° curso EP

2.1. Comprobar conjeturas sobre relaciones
matematicas que permitan desarrollar de forma
intuitiva nuevo contenido matematico de naturaleza

2.1. Realizar conjeturas matematicas a partir de la
observacion o experimentacién de casos concretos,
y formalizar los conceptos y procedimientos

numérica, métrica, espacial, geométrica o|implicados.
estocastica.
2.2. Comprobar relaciones matematicas en -y|2.2. Conectar conceptos y relaciones matematicas

mediante— los procedimientos de razonamiento
matematico intuitivo.

en -y mediante- los procedimientos de

razonamiento matematico.

2.3. Reconocer patrones o0 regularidades,
construyendo intuitivamente contenido matematico
de naturaleza numérica, métrica, espacial,
geomeétrica o estocastica.

2.3. Analizar y justificar patrones o regularidades,
construyendo contenido matemético de naturaleza
numérica, métrica, espacial, geométrica o0
estocastica.

2.4. Comparar distintos procedimientos mateméaticos
relativos al célculo, la medida, el sentido espacial y
geométrico, el tratamiento de datos o los procesos
aleatorios, y utilizarlos de manera flexible.

2.4. Utilizar y comparar con fluidez y de manera
flexible distintos procedimientos matematicos
relativos al célculo, la medida, el sentido espacial y
geomeétrico, el tratamiento de datos o los procesos
aleatorios.

6.3. Competencia especifica 3.

Construir modelos matematicos concretos y utilizar conceptos y procedimientos matematicos
sencillos para abordar e interpretar situaciones, fenémenos y problemas relevantes en el ambito personal,
educativo o social.



4.°curso EP

6.° curso EP

3.1. Identificar el contenido y las herramientas
matematicas sencillas que permiten abordar
situaciones reales cercanas y relevantes,
posibilitando la construccion de modelos
matematicos basicos.

3.1. Identificar el contenido y las herramientas
matematicas sencillas que permiten abordar
situaciones reales del &mbito personal, educativo y
social, posibilitando la construccion de modelos
mateméticos concretos.

3.2. Usar modelos matematicos basicos que
permitan interpretar una situacién real sencilla, y
extraer conclusiones.

3.2. Trabajar matematicamente sobre un modelo
concreto con la finalidad de obtener soluciones que
permitan  describir, interpretar 'y  extraer
conclusiones sobre una situacion real.

3.3. Comparar modelos matematicos
correspondientes a situaciones reales en contextos
similares.

3.3. Identificar y justificar diferencias y similitudes
entre modelos mateméticos correspondientes a
situaciones reales en contextos similares.

3.4. Validar la solucién obtenida a partir de un
modelo matematico y detectar errores bésicos al

contrastarla con la situacion real.

6.4. Competencia especifica 4.

Construir y aplicar algoritmos sencillos para

afrontar situaciones y resolver problemas relevantes del
ambito personal, educativo o social, organizando datos, descomponiendo un problema en partes,

reconociendo patrones y empleando herramientas TIC.

4.° curso EP

6.° curso EP

4.1. ldentificar regularidades en una secuencia de
datos y predecir resultados mediante el
reconocimiento de patrones sencillos.

4.1. Disefiar y aplicar algoritmos sencillos mediante
codigos visuales y/o herramientas tecnoldgicas|
basicas para resolver situaciones problematicas.

4.2. Interpretar y reproducir algoritmos sencillos
mediante cddigos visuales.

4.2. Descomponer patrones de cierta complejidad en
otros mas sencillos utilizando programacién por|
bloques.

4.3. Aplicar algoritmos sencillos mediante codigos
visuales y/o herramientas tecnolégicas basicas para
resolver situaciones problematicas.

4.3. Utilizar la simbologia basica de la programacion
por bloques para resolver problemas.

4.4. Analizar situaciones sencillas para definir |
conseguir estrategias ganadoras en juegos de légica
0 juegos de tablero.

4.4. Analizar situaciones de cierta dificultad,
\valorando distintas posibilidades y combinaciones,
para definir y conseguir estrategias ganadoras en
juegos de logica o juegos de tablero.




6.5. Competencia especifica 5.

Utilizar con correccion el simbolismo matematico, haciendo transformaciones y algunas conversiones
entre representaciones iconico-manipulativas, numéricas, geométricas y gréficas, para describir y analizar

situaciones relevantes del ambito personal, educativo o social.

4.° curso EP

6.° curso EP

5.1. Utilizar correctamente las representaciones
iconico-manipulativas de objetos y procesos
matematicos en situaciones cercanas al alumnado,
respetando las reglas basicas que los rigen.

5.1. Manejar las representaciones icénico-
manipulativas, numéricas, geométricas y graficas
de objetos matematicos en situaciones reales del
ambito personal, educativo y social, respetando las
reglas que los rigen.

5.2. Reconocer representaciones numeéricas,
geométricas y gréficas que describen objetos
matematicos elementales en contextos cercanos al

5.2. Realizar conversiones entre las
representaciones icénico-manipulativas,
numéricas, geométricas y graficas de objetos

situaciones cercanas al alumnado.

alumnado. matematicos en situaciones reales del ambito
personal, educativo y social.

5.3. Usar representaciones numéricas, geométricas | 5.3. Seleccionar el simbolismo matematico

y graficas de objetos matematicos elementales en | adecuado para describir matematicamente

situaciones correspondientes al ambito personal,
educativo y social.

6.6. Competencia especifica 6.

Comprender y producir mensajes orales y escritos concretos de manera informal, empleando un
lenguaje matematico sencillo para comunicar y argumentar sobre caracteristicas, conceptos, procedimientos

y resultados relacionados con situaciones del ambito personal, educativo o social.

4.° curso EP

6.° curso EP

6.1. Reconocer y comprender mensajes
orales y escritos sencillos que contengan lenguaje
matematico basico.

6.1. Interpretar correctamente mensajes
orales y escritos que incluyan contenido
matematico.

6.2. Comunicar de manera informal
aspectos relacionados con conceptos Yy
procedimientos matematicos sencillos presentes en
contextos cercanos al alumnado.

6.2. Comunicar aspectos relacionados con
conceptos y  procedimientos  matematicos,
empleando algunos elementos formales basicos.




6.3. Justificar adecuadamente la validez de
los resultados provenientes de situaciones
problematicas del entorno personal o educativo del
alumnado, a través de comunicaciones orales o
escritas informales.

6.3. Explicar y dar significado matematico a
resultados provenientes de situaciones
problematicas del ambito personal, educativo o
social.

6.4. Utilizar un lenguaje matematico
adecuado para defender sus propios
razonamientos de forma argumentada.

6.4. Argumentar y debatir, contrastando
con sus comparfieros y comparieras, sus propios
razonamientos, apoyandose en el lenguaje
matematico.

6.7. Competencia especifica 7.

Identificar fendmenos y problemas importantes desde el punto de vista cultural y social en los que el

conocimiento matematico juega un papel decisivo.

4.°curso EP

6.° curso EP

7.1. Reconocer el contenido matematico presente
en juegos, actividades sociales y productos
culturales cercanos a la experiencia del alumnado.

7.1. Reconocer la importancia de las matematicas
para la comprensién y el tratamiento de algunas
situaciones 0 cuestiones relevantes en la vida
cotidiana del alumnado.

7.2. Valorar la importancia de las matematicas para
resolver problemas de la vida cotidiana que
involucren aspectos como el célculo aritmético, la
incertidumbre, el razonamiento légico, el
pensamiento computacional, el uso e interpretacion
de datos o el sentido geométrico y espacial.

7.2. Reconocer el contenido matematico de
caracter numérico, geométrico o espacial presente
en obras pictéricas, dibujos animados, cémics,
elementos arquitecténicos, esculturas y demas
manifestaciones artisticas.

7.3. Apreciar el caracter polivalente de las
matematicas, tanto por su utilidad para la resolucion
de problemas en diferentes areas
(instrumentalidad), como para favorecer el
desarrollo intelectual, creativo y cultural de las
personas.

7.3. Reconocer y valorar la importancia de la
creaciébn de conceptos, ideas y herramientas
mateméticas, como elementos necesarios para el
avance social y cultural.

6.8. Competencia especifica 8.

Gestionar las emociones y actitudes implicadas en los procesos matematicos, aceptando la
incertidumbre, las dificultades y los errores que dichos procesos conllevan, y controlando la atencion para
lograr un aprendizaje significativo y adaptable a diferentes situaciones.



4.°curso EP

6.° curso EP

8.1. Identificar y verbalizar emociones y actitudes
en la resolucion de problemas o en situaciones de
aprendizaje relacionadas con las matematicas.

8.1. Asumir los errores como parte del proceso de
aprendizaje, sin ceder a la frustracién y expresando
emociones Yy actitudes positivas y adecuadas para
Su superacion.

8.2. Mostrar una actitud positiva y perseverante en
el trabajo matematico, tanto individual como
colaborativo.

8.2. Identificar los factores relevantes que
intervienen en la atenciéon y la comprension,
favoreciéndolas o dificultandolas, tanto en el trabajo
individual como en el colaborativo.

8.3. Mostrar una disposicion favorable a la
superacién y mejora personal y del trabajo en
equipo en la realizacién de tareas y actividades
relacionadas con las matematicas.

8.3. Gestionar los recursos cognitivos Yy
emocionales para reconducir el proceso de
aprendizaje en momentos de dificultad o

incertidumbre, asi como en las situaciones de
conflicto derivadas del trabajo en equipo.

8.4. Asumir retos y enfrentarse a situaciones
problematicas desde una perspectiva abierta,
superando los prejuicios.




EDUCACION EN VALORES ETICOS Y CiVICOS

1. Presentacion.

El objetivo Gltimo de la educacién en valores éticos y civicos es la formacién de
una ciudadania critica, consciente, responsable y participativa y, al mismo tiempo, garantizar el
desarrollo integral de la personalidad del alumnado.

Esta directamente implicada en el logro de una gran parte de los objetivos
planteados para la educacion primaria y, por lo tanto, son competencia suya las destrezas, los
conocimientos y valores encaminados a conseguir que el alumnado conozca y aprecie los valores
y las normas y aprenda a obrar en consecuencia, se prepare para el ejercicio activo y critico de
la ciudadania, y respete los derechos humanos y el pluralismo propio de una sociedad
democratica.

También forma parte del area dotar al alumnado de las habilidades necesarias
para la identificacidon, expresion y aceptacion de las emociones, la gestion y resolucion pacifica
de los conflictos, el desarrollo de sus capacidades afectivas y el rechazo a la violencia, los
estereotipos sexistas y los prejuicios de cualquier tipo.

Ademas, aspira a fomentar actitudes de respeto en todos los ambitos de la vida;
valorar la diversidad como fuente de enriquecimiento personal; promover la igualdad de derechos
entre mujeres y hombres; suscitar una actitud critica en el uso de las tecnologias de la
informacion y comunicacion; y adoptar pautas de comportamiento propicias para el cuidado del
planeta y los animales.

Todo esto, a través de un planteamiento que impulsa, por un lado, la adquisicién,
mediante la argumentacion y el debate, de la competencia comunicativa basica que permite
expresar y comprender mensajes sencillos, y por el otro, la consolidacion de habitos de trabajo
individual y en equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi como de refuerzo de
la autoestima, el sentido critico, la iniciativa personal, la curiosidad y la creatividad en el
aprendizaje.

En términos generales, y de acuerdo con los objetivos educativos y el perfil de
salida del alumnado al final de la educacién bésica, la formacién en valores éticos y civicos
implica movilizar el conjunto de conocimientos, destrezas, actitudes y valores que propician la
toma de conciencia de la identidad personal y cultural, de determinadas cuestiones éticas y
sociales relativas a la convivencia, y del caracter interconectado y ecodependiente de su vida en
relacién con el entorno. Todo ello, con el fin de que pueda apreciar y aplicar con autonomia las
normas Yy los valores que regulan la convivencia en una sociedad plural y democratica.

La educacion en valores éticos y civicos es una herramienta clave para trabajar
la inclusion educativa de todo el alumnado. Asi mismo, se ocupa explicitamente de aspectos
tratados de manera transversal en las otras areas: los efectos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién; el fomento de la creatividad y el espiritu critico; la educacién para
la salud afectiva y sexual; y la educacién emocional y en valores. También, de manera
transversal, conecta con la comprension lectora, la expresion oral y escrita, y la comunicacion
audiovisual.

Por su especificidad, esta area recoge, clarifica y da consistencia a los saberes
gue tienen que ver con los valores que nos hacen seres humanos, asi como a las habilidades,
actitudes y destrezas que se han ido desgranando a lo largo de la etapa en todas las otras areas.
Al mismo tiempo, dado que el alcance de la reflexion y el andlisis critico en primaria comprende
las esferas mas proximas a la vida cotidiana del alumnado, las de los &mbitos familiar y doméstico
y de los grupos sociales con los que se relaciona, prepara para una reflexion superior en
secundaria que permitird ubicar a los seres humanos en un contexto global, con unas
responsabilidades y una capacidad de accién mayores de las imaginadas.



El area de Educacion en Valores Eticos y Civicos plantea siete competencias
basicas que todo el alumnado debe adquirir para la culminacién de los objetivos de la etapa.
Estas competencias giran alrededor de la capacidad de usar el dialogo para llegar a acuerdos,
del reconocimiento y la gestion de las emociones, de la participacién en la elaboracion de reglas
de convivencia, del analisis critico de los estereotipos, de la comprension de los valores
democraticos, y de la lucha contra las desigualdades e injusticias y el compromiso con la
transformacion del entorno a partir de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

La formulacién de cada competencia especifica va acompafiada de una
descripcion detallada del sentido y la fundamentacion de aquello que se espera que el alumnado
sea capaz de movilizar para el logro de la destreza planteada. Ademas de la descripcion, se
sefialan las conexiones de cada una de las competencias con otras areas del curriculo, que
ayudan al profesorado a plantear el trabajo de forma coordinada, de modo que incrementan el
caracter significativo del aprendizaje y la eficiencia del proceso de ensefianza.

Las competencias planteadas aqui adquieren un grado mayor de concrecion a
la luz de los criterios de evaluacién disefiados con este propésito. Criterios que facilitan la
observacién y la valoracién del progreso del alumnado en el transcurso de su adquisicion.

Todo esto se puede poner en juego a partir de las recomendaciones y
sugerencias recogidas en las situaciones de aprendizaje, que presentan escenarios y
posibilidades organizativas propicias para el trabajo competencial y su observacion y
seguimiento.

Los saberes basicos considerados esenciales para el trabajo competencial del
alumnado estan planteados de acuerdo con los cinco ejes que ordenan y organizan los Objetivos
de Desarrollo Sostenible. Asi pues, es mucho mas facil relacionar el trabajo del aula con los retos
que empujan a colaborar en la mejora del planeta, y aumenta el arco de posibilidades didacticas
del profesorado. Los cinco ejes, conocidos como las cinco “pes”, son: Persona, Paz, Prosperidad,
Planeta y Participacion.

El bloque Persona contiene los saberes que promueven la reflexién a propdésito
del bienestar fisico y emocional propio y ajeno, la diversidad y la igualdad entre mujeres y
hombres.

En el bloque Paz estan los saberes que permiten abordar la resolucién de
conflictos y los derechos y deberes de las personas.

En el bloque Prosperidad se incluyen la Agenda 2030 y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, en la vertiente relacionada con los derechos de la infancia, y el estudio y
analisis de los diferentes tipos de desigualdades.

En el blogue Planeta se hace referencia a los contenidos de la Agenda 2030 y
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible méas relacionados con el impacto del ser humano en el
planeta y su relacién con el entorno.

El bloque Participacion se centra en las habilidades, por un lado, y en los
ambitos, por otro, que hacen posible una ciudadania critica y comprometida.

Finalmente, hay que destacar que tanto la aplicacion de los criterios de
evaluacion como el resto de actividades de aprendizaje tienen que estar metodoldgicamente
orientadas en funcidn de principios coherentes con los valores que pretende transmitir el area.
Asi pues, se invita al alumnado a la participacién activa y razonada, al didlogo respetuoso y la
cooperacion, a la libre expresién de ideas, al pensamiento critico y autbnomo, al respeto de las
normas y los valores comunes, a la gestion asertiva de las emociones y relaciones afectivas, a
la mediacion y resolucion pacifica de los conflictos, a la interiorizacion de hébitos de vida
saludables y sostenibles, y al uso seguro de las tecnologias de la informacion y la comunicacién.
Ademas, se contribuye al reconocimiento del vinculo indisoluble entre teoria y practica,



procurando integrar las actividades del aula en contextos de aprendizaje mas amplios e
interdisciplinarios del centro y el entorno. Todo para promover el desarrollo de una ciudadania
global, consciente, libre, participativa y comprometida con los retos del presente.

2. Competencias especificas.
2.1. Competencia especifica 1.

Dialogar y debatir de forma asertiva y respetuosa en situaciones del entorno
personal, educativo y social del alumnado para poder llegar a acuerdos 0 consensos.

2.1.1. Descripcion de la competencia 1.

La capacidad de mantener un dialogo respetuoso, razonado y constructivo es una de las
habilidades esenciales para afrontar con garantias las situaciones que se generan en la vida
diaria del alumnado.

Es condicién necesaria para el ejercicio del debate que las ideas propias se puedan
expresar de manera asertiva en un entorno respetuoso. Todo esto pasa por la consideracion
como interlocutoras validas de todas y cada una de las personas que participan.

El didlogo que se transforma en debate implica la escucha activa de todas las partes, el
uso correcto de argumentos centrados en el problema, de los turnos de palabra y de un lenguaje
adecuado, no sexista, respetuoso e igualitario.

Ejercido en estos términos, el sentido del debate se transforma. El alumnado tiene que
entender que el objetivo ya no es tener razon, sino ser capaz de hacer una exposicién clara y
razonada de las posiciones o pensamiento propios y acceder, a través de la escucha de las
aportaciones del resto de participantes, a la comprension de los otros puntos de vista.

Este dialogo se nutre de todas las experiencias vividas por el alumnado en la familia, con
las amistades, en las situaciones que se generan en la convivencia escolar, en las actividades
extraescolares, equipos deportivos, etc.

El logro de acuerdos y consensos requiere empatia, tolerancia y capacidad critica para
poder modificar el punto de vista propio con base en las aportaciones ajenas. Todo esto, dentro
del marco de la Convencion de los Derechos de la Infancia.

Durante los dos primeros ciclos de primaria, el alumnado se ejercita y va consolidando
progresivamente las estrategias mencionadas (escucha activa, asertividad, respeto del turno de
palabra...) en asambleas de aula, durante la exposicién de trabajos y proyectos, mediante el
trabajo cooperativo, en los procesos de elaboracién de normas, etc. En definitiva, en todas las
areas de primaria y en la tutoria. Todo esto propicia el ambiente adecuado para llegar a acuerdos
en el tercer ciclo.

2.2. Competencia especifica 2

Reconocer las emociones propias y ajenas en situaciones de conflicto del ambito
escolar y personal, y gestionarlas empleando estrategias sencillas para encontrar soluciones
equitativas.

2.2.1. Descripcion de la competencia 2

El reconocimiento de las emociones propias es esencial para el desarrollo y el
crecimiento personal, asi como para la capacidad de gestionarlas en la vida cotidiana, y
especialmente en situaciones de conflicto inherentes a los ambitos personal y educativo.

Las relaciones interpersonales implican la compleja relacion con proyectos de vida
diferentes, en las que las posiciones, los intereses y las necesidades de las personas no
coinciden necesariamente. Esto tiene como consecuencia, de forma inevitable, que el conflicto
esté presente en toda relacién humana, y el &mbito escolar no es una excepcion.



El reconocimiento de las emociones es la base de la educacion para la gestion del
conflicto de forma dialogada, constructiva, creativa e inclusiva, para evitar que la agresividad se
convierta en violencia.

Para poder desarrollar esta competencia especifica, el alumnado tiene que ser capaz de
reconocer las emociones propias y empezar a autorregularse. Esto pasa por identificarlas,
nombrarlas, comprenderlas y expresarlas de manera oral y escrita en diferentes contextos: en la
convivencia escolar, familiar o en relaciones de amistad y en el uso de las redes sociales. Sin
esta capacidad es imposible el reconocimiento de las emociones ajenas y, en consecuencia, la
empatia necesaria para el logro de estrategias que permiten la resolucion pacifica de los
conflictos.

Ademas, este proceso tiene que ir acompafiado del conocimiento y la practica de
estrategias basicas para afrontar el conflicto: escucha activa, comunicacién asertiva,
colaboracién, bisqueda de soluciones equitativas y responsabilidad en el cumplimiento de los
acuerdos.

Todo esto contribuird al logro de actitudes basicas para afrontarlo constructivamente,
como, por ejemplo: la autoestima, la comunicacién empatica, el uso de un lenguaje no sexista e
inclusivo y el respeto de la imagen, la dignidad y los derechos de las personas durante la
comunicacion digital.

A lo largo de los dos primeros ciclos de primaria, el alumnado se ejercita y va
consolidando progresivamente el reconocimiento de las emociones propias y ajenas, asi como
la autorregulacion de las emociones basicas. En el tercer ciclo, estas habilidades facilitan el uso
de estrategias sencillas para encontrar soluciones equitativas en los conflictos.

La empatia, el trabajo en equipo, la resolucién de problemas, las capacidades analiticas,
la creatividad y la mirada intercultural, imprescindibles para la convivencia democratica, se
desarrollan desde una perspectiva critica fundamentada en el respeto a los derechos humanos.

2.3. Competencia especifica 3

Participar en la elaboracion de las reglas de convivencia escolar en el marco de los
principios democraticos y de los derechos de la infancia.

2.3.1. Descripcién de la competencia 3

La participacion en la elaboracién dialogada y, en la medida de lo posible, consensuada,
de las normas del centro, del grupo-clase y de los grupos de trabajo, facilita la integracion de
estas en las pautas de conducta del alumnado y, por consiguiente, repercute en la mejora del
ambiente del aula y el centro, del rendimiento académico y del bienestar individual, y, ademas,
permite empezar a ejercer el derecho y el deber de la participacién. Las dependencias comunes
del centro, como, por ejemplo, patios, biblioteca, laboratorios, gimnasio, lavabos y comedor, entre
otros, por su condicidn de espacios educativos y de convivencia, también requieren acuerdos
que garantizan relaciones igualitarias e inclusivas.

La reflexién dialégica presente en el proceso de elaboracién de las normas refuerza el
sentido de pertenencia al grupo y la interiorizacion de estas, y promueve la pertinencia de
someterlas a revision y critica cuando resultan inoperantes o injustas.

Las estrategias de identificacién y autorregulacién de las emociones facilitan el respeto
a las normas pactadas. La prevision de medidas reparadoras para los casos de incumplimiento
de estas fomenta el sentido de responsabilidad individual.

El uso de un lenguaje inclusivo e igualitario por parte de las personas que participan en
el dialogo es requisito y garantia de la coherencia del procedimiento.



El proceso participativo, ademas, ayuda a comprender la necesidad y el valor de las
normas de la vida en sociedad y de las instituciones democraticas y los cddigos de conducta de
otras culturas y entornos.

Por otro lado, en consonancia con los derechos de la infancia, y su referencia al honor y
la reputacién de las personas, y con la Ley de proteccién de datos, que proclama el derecho a
una educacion digital respetuosa, se incorpora la definicion de un marco ético de buenas
practicas en el uso de Internet, dispositivos electronicos y redes sociales a partir del andlisis de
sus beneficios y riesgos.

Desde el primer curso de la educacién primaria, e incluso antes, el alumnado participa
en la elaboracién democratica de las normas de convivencia escolar y se ejercita en todos los
procedimientos implicados en el proceso (reflexion, escucha activa, respeto del turno de palabra,
autorregulaciéon emocional...), y los consolida progresivamente con la guia del profesorado y
adquiere cada vez mas autonomia. En el tercer ciclo es pertinente la aproximacion a los procesos
participativos que emanan de las instituciones democraticas y de la legislacion espafiola,
europea e internacional vigente. Por otro lado, la transformacion tecnologica de la sociedad del
siglo XXI requiere la incorporacion al curriculo de un cédigo ético digital.

2.4. Competencia especifica 4

Identificar, analizar y valorar criticamente estereotipos que inciden en el bienestar fisico
y emocional propio y ajeno, asi como en el establecimiento de relaciones interpersonales
igualitarias.

2.4.1. Descripcion de la competencia 4

Asi como el bienestar fisico remite a la capacidad de integrar en el dia a dia rutinas de
higiene, alimentacion, ejercicio y descanso como vias para la consolidacién de habitos
saludables, el cuidado del bienestar emocional implica la interiorizacion de actitudes que
refuerzan la autoestima y propician el desarrollo de relaciones saludables e igualitarias. En este
sentido, la influencia de los estereotipos es evidente y requiere una revision critica.

La identificacién de estereotipos que implican discriminacion por razén de etnia, origen,
clase, cultura, religién, diversidad funcional, género, etc., y el debate sobre sus causas y
repercusiones en la convivencia son requisitos para el establecimiento de relaciones
interpersonales igualitarias.

Ademaés, la capacidad de valorar las sefiales de desigualdad detectadas en la escuela,
en la familia y en el entorno social préximo, asi como en anuncios publicitarios, videojuegos,
redes sociales y producciones audiovisuales, consolida el posicionamiento en contra de
prejuicios y actitudes discriminatorias y a favor de la diversidad personal, social y funcional.

La identificacion y el analisis critico de los estereotipos de género y también de aquellos
de indole estética transmitidos en las esferas familiar y social, y la valoracion de la manera en
que influyen en las conductas, fomentan la autonomia del alumnado en cuanto al cuidado de su
cuerpo, la definicion de su imagen y la aceptacién de sus sentimientos. También previenen las
actitudes sexistas y promueven la aceptacién de la diversidad familiar, sexual y de género.
Ademas, contribuyen los procesos de reconocimiento y expresion de las emociones propias,
ejercitados a lo largo de la etapa y, aqui, movilizados mediante la observacion, la reflexion y el
dialogo.

La valoracion critica de los estereotipos de género también pone de relieve la necesidad
de asumir la corresponsabilidad en las tareas domésticas y en el cuidado de las personas por
razones éticas y para garantizar la igualdad de oportunidades de mujeres y hombres en todos
los ambitos.

Asi mismo, el debate a propésito de situaciones no enmarcadas en la cultura del respeto,
el afecto y el uso de un lenguaje igualitario contribuye a la adquisicién de herramientas para la



prevencion y deteccion de la violencia machista y los abusos sexuales y para el establecimiento
de relaciones interpersonales en el marco de los derechos humanos.

Desde el primer curso de primaria, e incluso antes, el alumnado se ejercita en la
expresién y aceptacion de emociones y sentimientos propios y ajenos. De manera gradual,
avanza en la identificacion de estereotipos en el entorno escolar y social proximo y en el uso de
un lenguaje igualitario e inclusivo. En el tercer ciclo, ademas, es capaz de analizar y valorar el
impacto de los estereotipos que fomentan la intolerancia, la discriminacién y la violencia.

2.5. Competencia especifica 5

Identificar en el entorno proximo los beneficios de los valores democraticos promovidos
por las leyes e instituciones para la construccién de una ciudadania participativa y responsable.

2.5.1. Descripcion de la competencia 5

Los seres humanos somos animales sociales y nos definimos por nuestra relacion con
los otros, que se construye a partir de un conjunto de valores e ideales que dan lugar a
sociedades y sistemas de organizacion politica distintos. De entre todos, la democracia es el que
muestra mas respeto por los derechos de las personas. El reconocimiento de sus beneficios es
fundamental para la construccién de una ciudadania participativa y responsable.

Para poder valorar algo, antes se tiene que conocer, y el alumnado llega al conocimiento
de los valores democraticos fundamentales por medio del analisis dialdgico de la informacién
proporcionada y de la resultante de la propia investigacion.

El andlisis se inicia con la reflexién sobre conceptos clave (libertad, igualdad, equidad,
inclusién, tolerancia y participacion) formulados en la Constitucion Espafiola y el Estatuto de
Autonomia, y sobre la aplicacion que hacen las instituciones democraticas locales, autonémicas,
nacionales y europeas, y avanza hacia la identificacion y valoracion de sus beneficios en el
entorno préximo del alumnado.

La participacion en la elaboracién dialogada y, en la medida de lo posible, consensuada
de las normas de convivencia escolar, asi como en el resto de procedimientos de toma de
decisiones del centro, facilita la identificacion de los valores en la esfera escolar.

La identificacién del impacto beneficioso de los servicios publicos y bienes comunes en
la calidad de vida propia y ajena, la conciencia de la privacion de derechos en algunos sistemas
politicos y la revision critica de la informacién de los medios de comunicacion preparan al
alumnado para el ejercicio de una ciudadania proactiva y responsable.

La capacidad de reconocer los beneficios de los valores democraticos en el entorno
préximo se ejercita desde el inicio de la etapa y en todas las areas, los espacios y tiempos
educativos durante la intervencion en los procesos participativos del centro, la convivencia diaria
y el contacto con las instituciones principalmente locales. El alumnado del tercer ciclo, ademas,
se familiariza con los conceptos fundamentales, el marco legislativo vigente y las funciones de
las instituciones. Y ya es capaz de analizar las consecuencias de la privacion de los derechos
democréticos en sociedades determinadas y de tomar conciencia de su responsabilidad
ciudadana.

2.6. Competencia especifica 6

Proponer e implicarse en acciones frente a situaciones de desigualdad e injusticia social
en el ambito escolar y el entorno proximo en el marco de los principios de una sociedad igualitaria
e inclusiva.

2.6.1. Descripcién de la competencia 6



El hecho de vivir en sociedad comporta la elaboracién de normas para la convivencia, tal
y como se ha descrito en la competencia especifica 3. Ahora bien, el hecho de que haya normas,
leyes y marcos reguladores elaborados por el ser humano no es garantia de justicia social.

Educar para una conciencia critica y para fomentar la colaboracién con lo que
consideramos justo y la no colaboracion con lo que consideramos injusto esta en la base de la
noviolencia y la cultura de la paz. La noviolencia, entendida como estrategia de empoderamiento
para desmontar la creencia de que no se puede hacer nada para cambiar las cosas y para
promover acciones proactivas enmarcadas en los Derechos Humanos.

Para poder lograr y desarrollar esta competencia especifica, el alumnado tiene que
adquirir conciencia y capacidad critica ante las normas de clase, del centro y de la sociedad, que
conllevan discriminacion y cualquier tratamiento injusto, por razones de sexo, género, pobreza,
pertenencia a un colectivo minoritario, diversidad funcional, etc. También debe ser capaz de
proponer e implicarse en iniciativas y acciones que reequilibren las desigualdades de poder que
se dan en las situaciones mencionadas, asi como promover la no cooperacién con estas
situaciones injustas.

Asumir un papel activo en la busqueda y propuesta de acciones ante situaciones injustas
conlleva: reconocer los indicios de discriminacién e injusticia; disefar estrategias con pasos
concretos y factibles que permitan conseguir los hitos propuestos; negociar para determinar las
acciones a llevar a cabo; denunciar situaciones de acoso, discriminacion, etc., en los &mbitos
escolar, local y social; y no colaborar como espectadoras o espectadores pasivos con ningin
tipo de discriminacion producida en el centro educativo o difundida en las redes sociales o por
los medios de comunicacion.

Asi pues, nuestro alumnado empieza a construir las bases que le permitiran distinguir
entre legitimidad y legalidad desde la accion no violenta propia de la cultura de la paz.

La capacidad de identificar y reaccionar frente a las situaciones de injusticia en el ambito
escolar se trabaja desde el inicio de la etapa en todas las &reas, los espacios y tiempos
educativos mediante las asambleas, el fomento de la empatia y el respeto a la diversidad de todo
tipo. Ademas, en el tercer ciclo, se familiariza con conceptos clave como la diferencia entre
legalidad y legitimidad, justicia e injusticia, etc., y se ejercita en la revision critica de las normas
y el disefio de propuestas y acciones para combatir las injusticias.

2.7. Competencia especifica 7

Identificar los desafios ecolégicos planteados por los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y actuar de manera comprometida con la transformacién del entorno préximo.

2.7.1. Descripcion de la competencia 7

Del deterioro progresivo del planeta por la intervencién humana deriva la urgencia de la
toma de conciencia, desde una edad temprana, de nuestra interdependencia con el resto de los
seres vivos y la naturaleza, de la necesidad de cambiar nuestros habitos de relacién con el
planeta y de la asuncién de la sostenibilidad como Unica forma de construir el futuro. Sobre
esta base, el alumnado de primaria tiene que interiorizar el compromiso con la transformacién
sostenible de su entorno préximo.

Para promover el compromiso hay que generar en el centro educativo un ambiente
favorable a la sensibilizacion del alumnado sobre los objetivos marcados en la Agenda 2030
respecto a la sostenibilidad ecolégica y la lucha contra el cambio climatico, tanto desde la
perspectiva escolar y familiar como de su pertenencia a la sociedad.

La sensibilizacién se centra en los objetivos siguientes: importancia del equilibrio de los
ecosistemas, necesidad de adoptar habitos de consumo responsable y realizacién de acciones
cotidianas sostenibles con repercusion en el cuidado del planeta.



Mediante la adquisicion, comprension e interiorizacion de la informacion, el alumnado
toma conciencia de las consecuencias del cambio climatico y del papel de la responsabilidad
individual y colectiva en el camino hacia la sostenibilidad ecolégica.

Esto impulsa el establecimiento de compromisos concretos en el ambito escolar:
reciclaje, reduccion y reutilizacién; cuidado del material, equipamiento y espacios; uso racional
de los recursos, etc. Y en los ambitos familiar y municipal, otros, como: la participacion en
campafias municipales de mejora del entorno urbano y natural; la colaboracion con
asociaciones diversas; y la participacion en proyectos sociales y humanitarios.

A lo largo de toda la etapa se promueve la adopcion de habitos ecolégicamente
sostenibles y con repercusiones en el entorno proximo y en la lucha contra el cambio climatico.
En el dltimo ciclo se trabaja la reflexion y el andlisis de la informacion y los contenidos para
interiorizar y aplicar estas acciones y entender que pueden ser transferibles a otros ambitos.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras
areas y con las competencias clave.

3.1. Relaciones o conexiones con las otras CE del area.

El caracter instrumental de la CE1 la vincula con el resto de competencias especificas
del area, puesto que el dialogo y el debate asertivo y respetuoso son requisitos y vias para la
gestion de las emociones y los conflictos (CE2), la participacion en la elaboracion de las reglas
de convivencia escolar (CE3), el analisis de estereotipos y el establecimiento de relaciones
igualitarias (CE4), la identificacion de los beneficios de los valores democraticos (CE5), la
deteccion y denuncia de las injusticias (CE6) y el disefio de actuaciones ecol6gicamente
sostenibles (CE7).

La CE2 se relaciona, ademas, con las que implican el logro de pactos y relaciones
interpersonales saludables (CE3 y CE4) y la participacion responsable (CE5).

La CES3 conecta también con la segunda y la quinta, en la medida en que emociones y
conflictos estan implicitos en los procedimientos de toma de decisiones (CE2), y el proceso
participativo que propone facilita la comprension de los beneficios de los valores democraticos
(CEb).

La CE4 va muy ligada a las competencias especificas 2 y 6, ya que el establecimiento
de relaciones igualitarias depende en gran medida de la habilidad en la resolucion de conflictos
(CE2) y del afan para luchar contra las desigualdades (CE6).

La CE5 esta muy vinculada a la tercera competencia especifica, puesto que los valores
democréticos se fundamentan en deberes concretados en normativas reguladoras de la
convivencia, y la reflexién sobre el proceso de elaboracion de las normas escolares facilita la
comprension de los procesos de participacion democratica de las instituciones (CE3).

La CE6 conecta con todas las competencias especificas, sobre todo con la capacidad
de superar los estereotipos que dificultan el bienestar fisico y emocional y las relaciones
igualitarias (CE4), y de identificar los beneficios de los valores democraticos (CE5).

La CE7 también se relaciona con todas las competencias especificas, principalmente
con las que promueven el compromiso y la participacion (CE3) y la lucha contra las injusticias
(CE®6).

3.2. Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa

La adquisicion de las competencias de esta area depende en gran medida del trabajo

transversal, pero irrenunciable, que, en este sentido, se tiene que hacer desde el inicio de la

etapa en todas las areas, los espacios y tiempos escolares, especialmente en el dedicado a la
tutoria. A pesar de que también se nutre de los aprendizajes del resto de areas.



Ya en las competencias C2, C3, C4 y C5 de infantil se apunta a la importancia del trabajo
de las emociones, del trato respetuoso entre iguales, la promocion de habitos de vida saludables
y la importancia de la autonomia y la iniciativa personal. Este tipo de aprendizaje, que se
desarrolla a lo largo de todos los cursos, se recoge de manera explicita en las competencias C1,
C2 y C4 de nuestra area.

También la relacion con algunas de las competencias de Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural (C1, C3, C4, C5 y C7) es relevante en la medida en que apuntan la
importancia de educar en el uso responsable de los dispositivos electronicos; la reflexién sobre
la realidad préxima; el bienestar fisico y emocional; las consecuencias de la accion humana sobre
el planeta; y la relevancia de los valores democraticos. Estas mismas cuestiones se plantean en
las competencias C2, C3, C4, C5y C7 del area de Educacion en Valores Eticos y Civicos.

Las lenguas (vehiculos para la comprension y expresion de emociones, hechos,
conceptos y pensamientos; materia prima de producciones textuales, escritas, orales y
multimodales, que informan y son puntos de partida para el abordaje de los saberes esenciales;
vias de acceso al conocimiento de otras realidades linglisticas, sociales y culturales; y
herramientas para la planificacion de acciones transformadoras) ponen sus practicas
comunicativas al servicio de la construccion de la conciencia ética individual y de la convivencia
democratica (C1-C7 del area de Valores Eticos y Civicos).

Por lo que respecta a Educacion Fisica, las competencias C1, C2, C5y C6 guardan una
relacién directa con las competencias C3, C4 y C7 de Valores en la medida en que fomentan el
bienestar fisico y emocional; el autoconocimiento a partir de la critica de los estereotipos que
afectan la percepcién del propio cuerpo y la construccién de la identidad personal; el respeto a
las diferencias culturales; el uso responsable de los dispositivos electrénicos; y el desarrollo de
la conciencia ecoldgica.

Ademaés, la importancia que se da en las competencias C1 y C2 de Educacion en Valores
Eticos y Civicos al reconocimiento y la gestion de las emociones y al trabajo asertivo y respetuoso
en grupo, las vincula con las competencias C4 y C6 del area de Educacion Plastica y Visual, y
con la C8 de Matematicas.

Finalmente, guarda una relacion directa con la tutoria, en la que se abordan aspectos
tan relevantes como la gestion de emociones y conflictos y la educacién afectiva y sexual,
recogidas también en las competencias CE2 y CE4 de esta area.



3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave

CCL CP CMCT | CD CPSAA | CC CE CCEC

CE1l X X X

CE2 X X X X

CES X X X

CE4 X X X X X

CES X X X

CE®b6 X X X X X
CE7 X X X X

basica:

Competencias especificas del area que mantienen relaciones especialmente
significativas y relevantes con las competencias clave:

CEZ1.: dialogar y debatir de forma asertiva y respetuosa en situaciones del entorno
personal, educativo y social del alumnado para poder llegar a acuerdos o
coNnsensos.

CE 2: reconocer las emociones propias y ajenas en situaciones de conflicto del
ambito escolar y personal, y gestionarlas empleando estrategias sencillas para
encontrar soluciones equitativas.

CE3: participar en la elaboracion de las reglas de convivencia escolar en el
marco de los principios democraticos y de los derechos de la infancia.

CE 4: identificar, analizar y valorar criticamente estereotipos que inciden en el
bienestar fisico y emocional propio y ajeno, asi como en el establecimiento de
relaciones interpersonales igualitarias.

CE 5: identificar en el entorno préximo los beneficios de los valores democraticos
promovidos por las leyes e instituciones para la construccion de una ciudadania
participativa y responsable.

CE 6: proponer e implicarse en acciones frente a situaciones de desigualdad e
injusticia social en el &mbito escolar y el entorno préximo en el marco de los
principios de una sociedad igualitaria e inclusiva.

CE 7: identificar los desafios ecoldgicos planteados por los Objetivos de
Desarrollo Sostenible y actuar de manera comprometida con la transformacion
del entorno préximo.

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza

CCL: competencia en comunicacion linguistica

CP: competencia plurilingtie

CMCT: competencia matematica, ciencia y tecnolégica

CD: competencia digital

CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender
CC: competencia ciudadana

CE: competencia emprendedora

CCEC: competencia en conciencia y expresion cultural



El cuadro adjunto muestra la existencia de una relacion especialmente
significativa y relevante entre las siete competencias especificas de esta area y algunas
competencias clave incluidas en el perfil de salida del alumnado al finalizar la educacién basica.

La CE1 conecta, sobre todo, con la CCL, puesto que implica que el alumnado tendra que
ser capaz de expresar de manera clara y argumentada las ideas propias y entender y aceptar
las ajenas. También se relaciona con la CPSAA, dado que para la preparacion de los debates
tendrd que interpretar textos de forma critica y buscar informaciéon de varias fuentes, que
contrastara para evaluar su fiabilidad y poder comunicarla de manera veraz.

La CE2 refuerza la CCL durante el proceso de reconocimiento de las emociones, que
pasa por nombrarlas, comprenderlas y expresarlas; impulsa la CP, puesto que fomenta el respeto
a la diversidad linguistica y cultural, y entronca con la CPSAA porque aspira a la interiorizacién
de estrategias para la gestion de las emociones en situaciones de conflicto.

La CE3 propone la reflexién sobre las normas y los comportamientos y la movilizacion
de estrategias para la autorregulacion de emociones y conductas, procesos vinculados a la
CPSAA, y como se contempla el respeto de un marco ético de buenas practicas en cuanto al uso
de las tecnologias y de las redes sociales, activa la CD.

La CE4, mediante el uso de un lenguaje inclusivo y no sexista en los didlogos y debates
con los que se abordan sus contenidos, enriquece la CCL. También la CP, dado que las
producciones textuales que nutren el ejercicio dialégico pueden estar vehiculadas en cualquiera
de las lenguas curriculares. Y conecta con la CD en la medida en que se revisan estereotipos y
prejuicios transmitidos y amplificados desde plataformas audiovisuales y redes sociales. La
reflexién sobre los roles y conductas es un proceso compartido con la CPSAA.

La CES5 esta ligada a la CE, dado que el compromiso con la defensa de los derechos
requiere la capacidad de asumir retos y la iniciativa para proponer soluciones creativas. La
participacion activa en el trabajo colectivo de investigacién y verificacién de la informacién la
vincula a la CPSAA.

La CE6 entronca con la CD, en la medida en que el contexto digital es, a la vez, espacio
de convivencia, escenario de conflictos y canal para la deteccion y denuncia de situaciones de
injusticia. La propuesta de estrategias factibles para combatir las desigualdades la vincula a la
CPSAAYy la CE y la lucha contra las injusticias derivadas de los prejuicios culturales a la CCEC.

La CE7 se relaciona con la CE y la CMCT, dado que se proponen acciones
cientificamente fundamentadas para la transformaciéon sostenible del entorno préximo, y con la
CD, puesto que el alumnado adquiere un aprendizaje competencial de los entornos digitales y
también de sus limites por razones de sostenibilidad medioambiental.

4. Saberes basicos
4.1. Introduccion

La estructura de la organizacién de los saberes esenciales que a continuacién se
presenta se corresponde con la agrupacién en cinco dimensiones de los objetivos de la Agenda
2030, puesto que estas dimensiones dan respuesta a las exigencias planteadas por las siete
competencias especificas del area y, a la vez, estan en consonancia con el contenido de los
planes de atencién a la diversidad, accién tutorial e igualdad y convivencia de los proyectos
educativos de los centros. A partir de los aspectos que promueven el logro de una individualidad
equilibrada, se avanza hacia el desarrollo de las interacciones de los varios momentos y espacios
de la esfera social.

El primer bloque trata de las personas, de los factores que inciden en su bienestar fisico
y emaocional, del valor de la diversidad y de la coeducacion, que aspira a asentar las bases para
la igualdad real entre mujeres y hombres.



El segundo se refiere basicamente a la convivencia, especialmente a la cultura de la paz
y la no violencia. Y también a los deberes y derechos esenciales para la construccién de una
sociedad justa e inclusiva y una ciudadania democratica, responsable y proactiva.

La prosperidad solo se entiende en un mundo de igualdad y justicia, y, por eso, el
compromiso con la erradicacion de las desigualdades e injusticias y con la transformacion social
son los ejes de la tercera dimension.

En el cuarto blogue se aborda el impacto del ser humano en el planeta, las implicaciones
de la propia conducta en el entorno y la adopcion de acciones cotidianas sostenibles.

Finalmente, en el quinto bloque se incluyen el ejercicio dialoégico, el trabajo en equipo, la
intervencién en los procesos participativos y el activismo como claves para la configuracién de
alianzas transformadoras.

4.2.Bloque 1: Persona

- El bienestar fisico y emocional
o Autoconcepto y autoestima
o Emociones y sentimientos
o Educacién afectiva y sexual

- Ladiversidad
o Diversidad familiar, sexual y de género
o Diversidad social y cultural

- Laigualdad entre mujeres y hombres
o Sexismo y estereotipos de género
o Prevencién del abuso sexual y la violencia machista
o Mujeres y ambitos de conocimiento
o Lenguaje igualitario

4.3.Bloque 2: Paz

- Laresolucion de conflictos
o Estrategias para abordar los conflictos de manera positiva: “provencion”
o Conflicto como oportunidad para la resiliencia, asertividad y creatividad
o Maltrato, acoso y exclusion
o Cultura de la paz y la no violencia
o Conductas adictivas

- Los deberes y los derechos de las personas
o Normas de convivencia de las esferas escolar, familiar y social

o Marco ético para el uso de dispositivos, aplicaciones, herramientas
informéaticas y redes sociales

o Principios bésicos de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos

o Convencioén sobre los Derechos de la Infancia

o Valores democraticos



4.4, Bloque 3: Prosperidad
- Agenda 2030 y Objetivos de Desarrollo Sostenible
o Hambre y pobreza
o Explotacioén infantil
- Ladesigualdad
o Por razén de género, origen, creencia y cultura
o Estereotipos y prejuicios
o Conductas solidarias y altruistas
4.5.Bloque 4: Planeta
- Agenda 2030 y Objetivos de Desarrollo Sostenible
o Impacto del ser humano en el planeta
o Limites del planeta y cambio climético
o Empatia, cuidado y respeto de los seres vivos y el medio natural
o Acciones cotidianas, activismo y emprendimiento escolar
4.6.Bloque 5: Participacion
- Habilidades
o Dialogo y debate
o Pensamiento critico y creativo
o Trabajo en equipo
- Ambitos
o Procesos participativos en los ambitos escolar y local

o Activismo en las esferas escolar y local

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area

En primer lugar, hay que tener en cuenta que las situaciones de aprendizaje
recomendables transcienden los espacios del centro, y también tienen lugar en entornos
naturales y urbanos. Ademas, obtienen el maximo provecho educativo del tiempo dedicado a
entradas y salidas, desplazamientos, ocio, descanso y alimentacion. Asi mismo, involucran no
solo al profesorado y al alumnado, también a toda la comunidad educativa, especialmente a las
familias, y a representantes de las instituciones y las asociaciones locales.

Es fundamental que estimulen la reflexion, el pensamiento divergente y el espiritu critico
mediante la practica frecuente del didlogo y el debate y la aplicacion de estrategias propias del
enfoque de la filosofia para nifias y nifios, y que en el debate se respete la discrepancia, la duda
y la legitimidad de las opciones minoritarias.

La capacidad de didlogo se ejercita utilizando un lenguaje inclusivo e igualitario en
asambleas de aula y de delegadas y delegados, tertulias y debates, en los que pueden participar
miembros de la comunidad educativa, a propésito del contenido de textos presentados en
formatos convencional y multimodal y de producciones audiovisuales documentales y de ficcion,
durante las rutinas del trabajo cooperativo, etc.



Del mismo modo, las situaciones de aprendizaje tienen que impulsar conocimientos
valiosos y significativos. Por un lado, facilitan la comprensién y asimilacién progresiva de los
saberes de la humanidad, y por el otro, promueven el aprendizaje significativo con ejemplos y
modelos vinculados a los intereses del alumnado, propuestas de acciones y servicios relevantes
para la mejora del entorno préximo y de la sociedad en general, y el analisis de su relacion con
dispositivos digitales, Internet y las redes sociales. En este sentido, hay que destacar que el juego
y las diversas manifestaciones de la expresion artistica contribuyen a la consecucion de este
proposito.

Garantizar el acceso de todo el alumnado a instalaciones y materiales del centro y las
aulas, actividades y saberes, asi como su participacion académica y emocionalmente
satisfactoria en la experiencia escolar, son retos ineludibles del sistema educativo y de todas las
personas involucradas en su funcionamiento. Por eso, la deteccion y eliminacion de todo tipo de
barreras y la aplicacion de los principios del disefio universal de aprendizaje (DUA) a lo largo del
proceso educativo son requisitos imprescindibles.

Las situaciones de aprendizaje en que intervienen metodologias activas, como, por
ejemplo, el trabajo cooperativo o el basado en retos, tareas y proyectos, entre otros, fomentan la
autonomia del alumnado porque ofrecen la posibilidad de gestionar el tiempo, decidir entre
propuestas de trabajo diferentes, afrontar los desafios y los problemas de maneras diversas y
elegir el modo de demostrar los aprendizajes. También son muy adecuadas las iniciativas que
implican la relacién de alumnado de edades diferentes, puesto que estimulan la responsabilidad
individual y colectiva y, ademas, propician la adquisicion de valores democraticos esenciales
como la solidaridad y el sentido del bien comdn.

El bienestar emocional es premisa indiscutible para el éxito del aprendizaje y la
convivencia, y un factor que lo condiciona es la capacidad de expresar emociones y sentimientos
propios y de identificar y comprender los ajenos. Diadlogos, debates, producciones textuales
orales y escritas, andlisis de situaciones ludicas y de convivencia, y especialmente de aquellas
en las que el alumnado no ve satisfechas sus expectativas, ejercitan la expresién de emociones,
opiniones y posicionamientos, promueven la autorregulacion emocional y refuerzan el respeto,
la tolerancia y la empatia.

La resolucién dialogada de los conflictos surgidos en la convivencia diaria con
comparieras y compafieros, profesorado y personal no docente, en todos los espacios educativos
de dentro y fuera del centro y en las redes sociales, y la aplicacién de programas de mediacion
facilitan la convivencia y promueven la cultura de la paz y la noviolencia.

La intervencién del alumnado, junto con otros miembros de la comunidad educativa, en
los procesos participativos del aula y el centro potencia la interiorizacién de los valores
democréticos.

La implicacion reflexiva y activa en acciones que celebran los derechos humanos y de la
infancia y los valores democréticos facilita su identificaciébn y apreciacién, igual que la
comparacion del goce de los derechos humanos en sociedades diferentes y la reflexién a
propdsito de los conceptos clave.

La comunicacién directa con los representantes de la ciudadania durante las visitas a las
sedes de las instituciones democraticas locales y autonémicas pone de manifiesto sus funciones
y relevancia y refuerza el sentido de pertenencia a una sociedad democratica.

El compromiso del sistema educativo con la construccion de una ciudadania responsable
y consciente de su potencial transformador implica el reconocimiento de la diversidad como
fuente de aprendizaje y enriquecimiento personal. Reconocimiento que promueven la
convivencia inclusiva diaria en el aula 'y en el centro, la observacién de costumbres, procedencias
y lenguas familiares de compafieras y compafieros de clase, y las acciones y los proyectos de
centro de caracter festivo y lidico que celebran la multiculturalidad.



En consonancia con uno de los Objetivos para el Desarrollo Sostenible de la Agenda
2030 de la ONU, la lucha contra las injusticias, se proponen situaciones de aprendizaje
enfocadas a su deteccion, denuncia y atencion, sobre todo del acoso escolar, a partir, por
ejemplo, del analisis de casos de la vida real y de los presentados en producciones textuales
narrativas, periodisticas y audiovisuales. La comparacion de la situacion de la infancia en varias
partes del mundo propicia la identificacion de los derechos mas vulnerables de las nifias y los
nifios.

También en el marco de la lucha contra las injusticias y de la emergencia derivada de
los draméticos datos estadisticos, se revela como prioritaria la promocion de la igualdad entre
mujeres y hombres. Se incorpora la perspectiva de género de manera transversal a lo largo de
toda la etapa y en todas las areas y tiempos escolares, poniendo una atencién especial al uso
del lenguaje y los espacios del centro; la participacion equilibrada de nifias y nifios en todas las
actividades; las aportaciones de las mujeres a los saberes de la humanidad; y la presencia de
estereotipos en cuentos, canciones, anuncios publicitarios, producciones audiovisuales,
mensajes de los medios de comunicacion y situaciones del entorno proximo. De manera explicita,
se puede trabajar la educacion afectiva y sexual, el lenguaje igualitario, la diversidad familiar,
sexual y de género, la violencia machista, la ciberviolencia y los abusos sexuales, en talleres
abiertos, en la medida de lo posible, a otros miembros de la comunidad educativa y local.

Como la Agenda 2030 también contempla el objetivo prioritario de combatir el cambio
climatico, son recomendables las situaciones de aprendizaje que impulsan la interiorizacion de
la perspectiva sostenible. Por un lado, se involucra al alumnado en la conservacién del material,
equipamiento e infraestructuras escolares a partir de la reflexion sobre las normas y valores
subyacentes a sus acciones y el analisis de incidencias; las tareas de seleccion de residuos del
aula para el reciclaje; el consumo racional del agua y la electricidad promovido con proyectos de
centro y de aula; el cuidado del huerto escolar, etc. Por otro lado, se anima al alumnado a
participar en campafias para planificar y aplicar de manera colectiva acciones innovadoras que
fomentan la sostenibilidad a nivel escolar y local y a colaborar con ONG, asociaciones e
instituciones comprometidas con causas medioambientales. Igual que en otros dmbitos, las
tecnologias de la informacion y la comunicacién pueden amplificar el impacto de todo tipo de
acciones, y recursos como el podcast, la radio y la television online escolares son muy eficaces
para difundir mensajes de sensibilizacion en relacion con el desarrollo sostenible.

Ademas de las situaciones de aprendizaje, conviene tener en cuenta las situaciones que
facilitan la evaluacion competencial.

La misma dinamica de las aulas ofrece multiples escenarios para observar la evolucién
del alumnado y valorar la adquisicién de las competencias, como, por ejemplo: las situaciones
que se generan en la convivencia diaria con compafieras y compafieros del centro, profesorado
y personal no docente; durante la elaboracion de textos sencillos en formato analégico o digital;
en las exposiciones orales y en los debates o tertulias, etc. Resulta especialmente util el andlisis
de materiales didacticos, anuncios y lenguaje publicitario, videojuegos, producciones
audiovisuales y redes sociales.

Asi mismo, la elaboracién individual y colectiva de producciones textuales
convencionales o multimodales en que se utilizan conceptos clave del curriculo y que implican
los procesos de sintesis, reformulacion, andlisis e investigacion, facilitan la comprobacion de su
adquisicion.

El trabajo en equipo es un escenario 6ptimo para valorar si el alumnado asume los
diferentes roles con eficiencia y responsabilidad, muestra empatia y reconoce las aportaciones
de comparieras y comparieros.



El uso de instrumentos de autoevaluacion y coevaluacion, como por ejemplo dianas,
rdbricas, escalas de observacion, portafolios, diarios, etc., presenta muchas ventajas, y entre
estas, la oportunidad de reflexionar sobre los saberes y los procesos de aprendizaje.

6. Criterios de evaluacion.
6.1. Competencia especifica 1.

Dialogar y debatir de forma asertiva y respetuosa en situaciones del entorno personal,
educativo y social del alumnado para poder llegar a acuerdos o consensos.

3°ciclo

1.1. Participar en debates y didlogos respetando el turno de palabra con escucha activa,
dialogando de manera asertiva y utilizando un lenguaje inclusivo e igualitario.

1.2. Llegar a acuerdos integrando los planteamientos y las intervenciones del resto de participantes
mediante el dialogo colectivo.

1.3. Utilizar adecuadamente los conceptos trabajados en la materia de manera oral y escrita.

6.2. Competencia especifica 2.

Reconocer las emociones propias y ajenas en situaciones de conflicto del ambito
escolar y personal, y gestionarlas empleando estrategias sencillas para encontrar soluciones
equitativas.

3° ciclo

2.1. Valorar y respetar las diferencias culturales, especialmente en las situaciones de conflicto
durante el uso de las redes sociales y la elaboracion de las normas de clase y en los espacios
comunes del centro.

2.2. Respetar la imagen, la dignidad y los derechos de las otras personas en el uso de la
comunicacion digital.

6.3. Competencia especifica 3.

Participar en la elaboracion de las reglas de convivencia escolar en el marco de los
principios democraticos y de los derechos de la infancia.

3°ciclo

3.1. Intervenir de manera proactiva en los procesos participativos del aula y del centro.

3.2. Analizar las causas de los incumplimientos de las normas elaboradas y proponer medidas
reparadoras.

3.3. Identificar y describir los agentes y los procesos que han intervenido en la concrecion de las
normas de convivencia del centro y otros contextos educativos como, por ejemplo, el comedor y el
transporte escolar.




6.4. Competencia especifica 4.

Identificar, analizar y valorar criticamente estereotipos que inciden en el bienestar fisico
y emocional propio y ajeno, asi como en el establecimiento de relaciones interpersonales
igualitarias.

3°ciclo

4.1. Describir su aspecto fisico y las caracteristicas que definen su estilo personal expresando una
imagen positiva y meditada.

4.2. ldentificar sefiales de desigualdad de género, sexismo y machismo en materiales didacticos,
lenguaje, anuncios publicitarios, videojuegos, producciones audiovisuales y redes sociales.

4.3. Identificar y explicar las repercusiones de los estereotipos discriminatorios en la convivencia de
las personas.

6.5. Competencia especifica 5.

Identificar en el entorno préximo los beneficios de los valores democraticos promovidos
por las leyes e instituciones para la construccién de una ciudadania participativa y responsable.

3°ciclo

5.1. Buscar, seleccionar y exponer informacion de fuentes fiables referida a los valores
democraticos en el entorno préximo.

5.2. Participar en el debate sobre los beneficios de los valores democraticos en el entorno mas
préximo con aportaciones razonadas.

6.6. Competencia especifica 6.

Proponer e implicarse en acciones frente a situaciones de desigualdad e injusticia
social en el ambito escolar y el entorno préximo en el marco de los principios de una sociedad
igualitaria e inclusiva.

3°ciclo

6.1. Detectar situaciones injustas en el entorno préximo, las redes sociales y los medios de
comunicacion.

6.2. Planificar y participar en acciones transformadoras de las situaciones de injusticia en el entorno
préximo basadas en el respeto a los derechos humanos.

6.7. Competencia especifica 7.

Identificar los desafios ecoldgicos planteados por los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y actuar de manera comprometida con la transformacién del entorno préximo.

3° ciclo

7.1. Identificar los principales problemas del planeta y relacionarlos con alguno de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

7.2. Identificar y evaluar el impacto de las propias acciones en las esferas escolar, familiar y local
en relacidn con la sostenibilidad ecoldgica.

7.3. Idear y planificar en equipo acciones innovadoras encaminadas al cuidado y la proteccién de
las personas, los animales y el entorno préoximo.
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ANNEX IV / ANEXO IV

EDUCACIO PRIMARIA / EDUCACION PRIMARIA
DISTRIBUCIO AREES/ DISTRIBUCION AREAS

Primer cicle (1ri 2n)

Arees/ Areas

Minuts per cicle i setmana /
Minutos por cicle y semana

Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural /
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

315 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Musica i Dansa/
Mdsica y Danza

180 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Educacié Plastica i Visual/
Educacion Plastica y Visual

90 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Educacio Fisica/
Educacion Fisica

270 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Valencia: Llengua i Literatura/
Valenciano: Lengua y Literatura

315 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Llengua Castellana i Literatura/
Lenguas Castellana y Literatura

315 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Llengua Estrangera: Anglés/
Lengua extranjera: Inglés

270 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Matematiques/
Matematicas

450 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Tutoria / Tutoria

90 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Projectes Interdisciplinaris /
Proyectos interdisciplinarios

270 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Segon cicle (3ri 4t)

Arees/ Areas

Minuts per cicle i setmana /
Minutos por cicle y semana

Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural /
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

315 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Musica i Dansa/
Musica y Danza

180 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Educacié Plastica i Visual/
Educacion Plastica y Visual

90 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Educacio Fisica/
Educacion Fisica

270 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Valencia: Llengua i Literatura/
Valenciano: Lengua y Literatura

315 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Llengua Castellana i Literatura/
Lenguas Castellana y Literatura

315 minuts per cicle/ minutos por ciclo

Llengua Estrangera: Anglés/
Lengua extranjera: Inglés

270 minuts per cicle/ minutos por ciclo
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Matematiques/ 450 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Matematicas

Tutoria / Tutoria 90 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Projectes Interdisciplinaris / 270 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Proyectos interdisciplinarios

Tercer cicle (5é i 6é)

Arees/ Areas Minuts per cicle i setmana /

Minutos por cicle y semana
Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural / 270 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
Musica i Dansa/ 180 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Mdsica y Danza
Educacio Plastica i Visual/ 90 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Educacion Plastica y Visual
Educacid Fisica/ 270 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Educacion Fisica
Educacié en Valors Etics i Civics/ 135 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Educacion en valores Eticos y Civicos
Valencia: Llengua i Literatura/ 315 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Valenciano: Lengua y Literatura
Llengua Castellana i Literatura/ 315 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Lenguas Castellana y Literatura
Llengua Estrangera: Anglés/ 270 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Lengua extranjera: Inglés
Matematiques/ 360 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Matematicas
Tutoria / Tutoria 90 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Projectes Interdisciplinaris / 270 minuts per cicle/ minutos por ciclo
Proyectos interdisciplinarios

L’alumnat de I'Educacié Primaria pot optar per cursar ensenyaments de religié amb una carrega
horaria de 135 minut setmanals per cicle. / El alumnado de la Educacién Primaria puede optar
para cursar ensefianzas de religion con una carga horaria de 135 minuto semanales por ciclo.



ANNEX YV / ANEXO V

INFORME D’AVALUACIO / INFORME DE EVALUACION
EDUCACIO PRIMARIA /| EDUCACION PRIMARIA

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacié i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria.

DADES DEL CENTRE EDUCATIU
DATOS DEL CENTRO EDUCATIVO

Codi / Cédigo

Centre / Centro

Data de matricula en el centre

Fecha de matricula en el centro
NIA

DADES PERSONALS DE L'ALUMNE / DE L’ALUMNA

B
DATOS PERSONALES DEL ALUMNO /DE LA ALUMNA
Cognom 1/ Apellido 1 Cognom 2/ Apellido 2 Nom / Nombre Sexe / Sexo
H D/M
Data de naixement / Fecha de nacimiento Municipi de naixement / Municipio de nacimiento Provincia de naixement / Provincia de nacimiento
Pais de naixement / Pais de nacimiento Nacionalitat / Nacionalidad
Domicili / Domicilio Nam. Pta. Telefon / Teléfono
Municipi de residéncia de I'alumne/a / Municipi de residéncia de I'alumne/a CP Provincia / Provincia

Nom de la persona progenitora 1 o representant legal / Nombre de la persona progenitora 1 o representante legal

Teléfon / Teléfono

Nom de la persona progenitora 2 o representant legal / Nombre de la persona progenitora 2 o representante legal

Teléfon / Teléfono

(o3

INFORMACIO SOBRE EL PROGRES DE L’ALUMNE O ALUMNA (")
INFORMACION SOBRE EL PROGRESO DEL ALUMNO O ALUMNA ()

Curs escolar
Curso escolar

Nivell educatiu Trimestre

Nivel educativo Trimestre

Normes d'ompliment / Normas de cumplimentacién

Cada tutor o tutora, amb ajuda del personal que intervinga en el procés d’ensenyament i aprenentatge de I'alumne és el responsable
d’elaborar I'informe d’avaluacié personalitzat i unic per a cada alumne o alumna amb un enfocament competencial. En aquest informe
s’han de reflectir els resultats obtinguts en el procés d'aprenentatge de I'alumne, els aspectes personals i evolutius que es consideren
oportuns, esmentar les mesures i suports d'atencié educativa que s'hagen adoptat o previst, i la conveniéncia de la seua continuitat.
Aquest informe s’ha de redactar destacant els seus progressos, esforgos, dificultats superades i talents, aixi com explicitant els
aspectes que caldria continuar treballant. Les informacions que s’oferisquen han d’estar sempre sustentades en els registres i les
observacions préviament obtingudes i sobre les quals s’ha reflexionat de manera individual i col-lectiva en les sessions d’equip. /
Cada tutor o tutora, con ayuda del personal que intervenga en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumno, es el responsable
de elaborar el informe de evaluacién personalizado y Unico para cada alumno o alumna con un enfoque competencial. En este
informe se tienen que reflejar los resultados obtenidos en el proceso de aprendizaje del alumno, los aspectos personales y evolutivos
que se consideren oportunos, mencionar las medidas y apoyos de atencién educativa que se hayan adoptado o previsto, y la
conveniencia de su continuidad. Este informe se tiene que redactar destacando sus progresos, esfuerzos, dificultades superadas y
talentos, asi como explicitando los aspectos que habria que continuar trabajando. Las informaciones que se ofrezcan tienen que
estar siempre sustentadas en los registros y las observaciones previamente obtenidas y sobre las cuales se ha reflexionado de
manera individual y colectiva en las sesiones de equipo.




D

DATA | FIRMA
FECHA Y FIRMA

Firma del tutor/a
Firma del tutor/a

Nom i Cognoms / Nombre y apellidos:

Data / Fecha:

CONFORMITAT

De conformitat amb el que estableix el Reglament (UE) 2016/679 del Parlament Europeu i del Consell, que va entrar en vigor el 25
de maig de 2018, relatiu a la Proteccié de Dades de Caracter Personal, se l'informa del segiient:

- Les dades personals arreplegades per mitja d'aquesta sol-licitud seran tractades de forma confidencial.

- La finalitat del tractament és el compliment dels requeriments disposats en Llei 26/2018, de 21 de desembre, de la Generalitat, de
drets i garanties de la infancia i adolescéncia, el Reial decret 217/2022, de 29 de marg, pel qual s’estableix I'ordenacio i els
ensenyaments minims de I'Educacié Secundaria Obligatoria.

- Es poden exercir els drets d'accés, rectificacio, cancel-lacié i oposicié d'acord amb el que disposa l'avis legal de la pagina web de
la Conselleria d'Educacié, Cultura i Esport.

- La responsabilitat del tractament de la informacié és de la Sotssecretaria de la Conselleria d'Educacio, Cultura i Esport. La
coordinacié i supervisié correspon a la Delegacié de Proteccié de Dades, que exerceix les seues funcions amb autonomia
funcional i esta adscrit organicament a la Sotssecretaria de la Conselleria de Participacio, Transparéncia, Cooperaci6 i Qualitat
Democratica, amb domicili en passeig de I'Albereda, nim. 16, 46010 de Valéncia.

CONFORMIDAD

En conformidad con lo que establece el Reglamento (UE) 2016/679 del Parlamento Europeo y del Consejo, que entré en vigor el
25 de mayo de 2018, relativo a la Proteccién de Datos de Caracter Personal, se le informa de lo siguiente:

- Los datos personales recogidos por medio de esta solicitud seran tratados de forma confidencial.

- La finalidad del tratamiento es el cumplimiento de los requerimientos dispuestos en Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la
Generalitat, de derechos y garantias de la infancia y adolescencia, el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

- Se pueden ejercer los derechos de acceso, rectificacién, cancelacién y oposicion de acuerdo con lo que dispone el aviso legal de
la pagina web de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte.

- La responsabilidad del tratamiento de la informacién es de la Subsecretaria de la Conselleria de Educacién, Cultura y Deporte. La
coordinacién y supervision corresponde a la Delegaciéon de Protecciéon de Datos, que ejerce sus funciones con autonomia
funcional y esta adscrito organicamente a la Subsecretaria de la Conselleria de Participacién, Transparencia, Cooperacion y
Calidad Democratica, con domicilio en paseo de la Alameda, n.° 16, 46010 de Valéncia.




EDUCACIO PRIMARIA /| EDUCACION PRIMARIA
QUALIFICACIO DELS APRENENTATGES / CALIFICACION DE LOS APRENDIZAJES

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacié i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

DADES DEL CENTRE EDUCATIU
DATOS DEL CENTRO EDUCATIVO

A

Codi / Cédigo Centre / Centro

Data de matricula en el centre / Fecha de matricula en el centro

NIA

DADES PERSONALS DE L'ALUMNE / DE L’ALUMNA

B
DATOS PERSONALES DEL ALUMNO / DE LA ALUMNA
Cognom 1/ Apellido 1 Cognom 2 / Apellido 2 Nom / Nombre Sexe / Sexo
H D/M
Data de naixement / Fecha de nacimiento Municipi de naixement / Municipio de nacimiento Provincia de naixement / Provincia de nacimiento
Pais de naixement / Pais de nacimiento Nacionalitat / Nacionalidad
Domicili / Domicilio Num. Pta. Teléfon / Teléfono
Municipi de residéncia de I'alumne/a / Municipi de residéncia de I'alumne/a CP Provincia / Provincia
Nom de la persona progenitora 1 o representant legal / Nombre de la persona progenitora 1 o representante legal Teléfon / Teléfono
Nom de la persona progenitora 2 o representant legal / Nombre de la persona progenitora 2 o representante legal Teléfon / Teléfono
c INFORMACIO SOBRE EL PROGRES DE L’ALUMNE O ALUMNA (')
INFORMACION SOBRE EL PROGRESO DEL ALUMNO O ALUMNA (')
NIVELL EDUCATIU / NIVEL EDUCATIVO CURS ESCOLAR / CURSO ESCOLAR
AREA | AREA QUALIFICACIO / CALIFICACION

IOBSERVACIONS / OBSERVACIONES

Normes d'ompliment / Normas de cumplimentacion.

(") Una vegada finalitzat el curs escolar, a més de l'informe d'avaluacid, I'equip docent coordinat pel tutor o tutora, ha de valorar, de
manera col-legiada, el progrés de I'alumne o alumna en una sessi6 d'avaluacié. En aquesta avaluacid, s'ha d'incloure I'avaluacié per
area expressada per mitja dels termes segiients: insuficient (IN), suficient (SU), bé (BE), notable (NT) o excel-lent (EX), tal com es
recull en l'article 26 del Reial Decret 157/2022. / Una vez finalizado el curso escolar, ademas del informe de evaluacion, el equipo
docente coordinado por el tutor o tutora, tiene que valorar, de manera colegiada, el progreso del alumno o alumna en una sesion de
evaluacion. En esta evaluacion, se tiene que incluir la evaluacion por area expresada por medio de los términos siguientes:



insuficiente (IN), suficiente (SU), bien (BIEN), notable (NT) o excelente (EX), tal y como se recoge en el articulo 26 del Real Decreto
157/2022.



D DATA | FIRMA
FECHA Y FIRMA

Firma del tutor/a
Firma del tutor/a

Nom i Cognoms / Nombre y apellidos:

Data / Fecha:

CONFORMITAT

De conformitat amb el que estableix el Reglament (UE) 2016/679 del Parlament Europeu i del Consell, que va entrar en vigor el
25 de maig de 2018, relatiu a la Proteccié de Dades de Caracter Personal, se I'informa del segient:

- Les dades personals arreplegades per mitja d'aquesta sol-licitud seran tractades de forma confidencial.

- La finalitat del tractament és el compliment dels requeriments disposats en Llei 26/2018, de 21 de desembre, de la Generalitat,
de drets i garanties de la infancia i adolescéncia, el Reial decret 217/2022, de 29 de marg, pel qual s’estableix I'ordenacio i els
ensenyaments minims de 'Educacié Secundaria Obligatoria.

- Es poden exercir els drets d'accés, rectificacid, cancel-lacié i oposicié d'acord amb el que disposa l'avis legal de la pagina web
de la Conselleria d'Educacio, Cultura i Esport.

- La responsabilitat del tractament de la informacié és de la Sotssecretaria de la Conselleria d'Educacid, Cultura i Esport. La
coordinacié i supervisié correspon a la Delegacié de Proteccié de Dades, que exerceix les seues funcions amb autonomia
funcional i esta adscrit organicament a la Sotssecretaria de la Conselleria de Participacio, Transparencia, Cooperacio6 i Qualitat
Democratica, amb domicili en passeig de I'Albereda, nim. 16, 46010 de Valéncia.

CONFORMIDAD

En conformidad con lo que establece el Reglamento (UE) 2016/679 del Parlamento Europeo y del Consejo, que entré en vigor
el 25 de mayo de 2018, relativo a la Proteccién de Datos de Caracter Personal, se le informa de lo siguiente:

- Los datos personales recogidos por medio de esta solicitud seran tratados de forma confidencial.

- La finalidad del tratamiento es el cumplimiento de los requerimientos dispuestos en Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la
Generalitat, de derechos y garantias de la infancia y adolescencia, el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

- Se pueden ejercer los derechos de acceso, rectificacién, cancelacién y oposicion de acuerdo con lo que dispone el aviso legal
de la pagina web de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte.

- La responsabilidad del tratamiento de la informacién es de la Subsecretaria de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte.
La coordinacion y supervision corresponde a la Delegacién de Proteccion de Datos, que ejerce sus funciones con autonomia
funcional y esta adscrito organicamente a la Subsecretaria de la Conselleria de Participacién, Transparencia, Cooperacién y
Calidad Democratica, con domicilio en paseo de la Alameda, n.° 16, 46010 de Valéncia.




ACTES D’AVALUACIO /| ACTAS DE EVALUACION

ANNEX VI/ ANEXO VI

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen |'ordenacio i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacioén Primaria.

ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL PRIMER CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL PRIMER CURSO

Centre Codi Public O Privat o
Centro Codigo Publico Privado
Domicili Teléfon
Domicilio Teléfono
Localitat cP Provincia
Localidad Provincia
ey Estadistiques / Estadisticas
Grupo
Gu acader’nlc_ Total alumnat / Total alumnado
Curso académico
Data avaluacio
Fecha evaluacion
Cognoms i nom CMNSC MD EPV EF VLL LCL LE M Pl REL
Ord. Apellidos y nombre
Av/Ev ACIS Av/Ev ACIS Av/Ev ACIS Av/Ev ACIS Av/Ev ACIS AvV/Ev ACIS AV/Ev ACIS Av/Ev ACIS Av/Ev ACIS Av/Ev ACIS
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
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EDUCACIO PRIMARIA | EDUCACION PRIMARIA
ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL PRIMER CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL PRIVER CURSO

Centre / Centro

| codi / cedigo

Grup / Grupo

Curs Académic / Curso Académico

CMNSC
Coneixement del Medi, Natural, Social i Cultural
Conocimiento del Medio, Natural, Social y Cultural

EF
Educacio Fisica
Educacion Fisica

LE
Llengua Estrangera
Lengua Extranjera

REL
Religié
Religion

MD
Musica i Dansa
Musica y Danza

VLL
Valencia: Llengua i Literatura
Valenciano: Lengua y Literatura

M
Matematiques
Mateméticas

EPV
Educaci6 Plastica i Visual
Educacién Plastica y Visual

LCL
Llengua Castellana i Literatura
Lengua Castellana y Literatura

PI
Projectes interdisciplinaris
Proyectos interdisciplinarios

Av/Ev = Avaluacié / Evaluacion
IN = Insuficient / Insuficiente

BE = Bé / Bien
NT = Notable / Notable

ET = Exempt / Exento SU = Suficient / Suficiente

EX = Excel-lent / Sobresaliente

ACIS = Adaptacioé Curricular Individual Significativa / Adaptacién Curricular Individual Significativa

ESMENES / ENMIENDAS

Vist i plau / V° B°
Director/a

Firma:

Localitat i data / Localidad y fecha

Tutor/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma:
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ANNEX VI / ANEXO VI
ACTES D’AVALUACIO / ACTAS DE EVALUACION

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacid i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se la or ion y las fi i de la Educacion Primaria.

ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL SEGON CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL SEGUNDO CURSO

Centre Codi Public Privat
Centro Cédigo Publico Privado

Domicili Teléfon
Domicilio Teléfono

Localitat cP Provincia
Localidad Provincia

Grup

Estadistiques / Estadisticas
Grupo

Curs academic

Py Total alumnat / Total alumnado No promociona
Curso académico

Data avaluacio
Fecha evaluacion

) CMNSC MD EPV EF VLL LCL LE M Pl REL
Ord Cognoms i nom

Apellidos y nombre Av/ ACI Av/ ACI Av/ ACI Av/ ACI Av/ ACI Av/ ACI Av/ ACI Av/ ACI Av/ ACI Av/ ACI
Ev S Ev S Ev S Ev S Ev S Ev S Ev S Ev S Ev S Ev S

10

1"

12

13

14

15

16

17




18

19

20
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EDUCACIO PRIMARIA /| EDUCACION PRIMARIA
ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL SEGON CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL SEGUNDO CURSO

Centre / Centro J Codi / Cédigo | Grup / Grupo Curs Académic / Curso Académico
CMNSC MD EPV
Coneixement del Medi, Natural, Social i Cultural Msica i Dansa Educacio Plastica i Visual
Conocimiento del Medio, Natural, Social y Cultural Musica y Danza .0 . .

Educacion Plastica y Visual
EF VLL LCL
Educacio Fisica Valencia: Llengua i Literatura Llengua Castellana i Literatura
[, Valenciano: Lengua y Literatura Lengua Castellana y Literatura

Educacion Fisica
LE M Pl
Llengua Estrangera Matematiques Projectes interdisciplinaris
Lengua Extranjera Mateméticas Proyectos interdisciplinarios
REL
Religio
Religién

AvV/Ev = Avaluacié / Evaluacion BE = Bé / Bien ET = Exempt / Exento SU = Suficient / Suficiente
IN = Insuficient / Insuficiente NT = Notable / Notable EX = Excel-lent / Sobresaliente

ACIS = Adaptacié Curricular Individual Significativa / Adaptacion Curricular Individual Significativa

NP = No promociona

ESMENES / ENMIENDAS

Localitat i data / Localidad y fecha

Vist i plau / V° B° Tutor/a
Director/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma: Firma:
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ANNEX VI/ ANEXO VI
ACTES D’AVALUACIO / ACTAS DE EVALUACION

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacio i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se bl fi ini

laor

ion y las

a

de la Ed

ion Primaria.

ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL TERCER CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL TERCER CURSO

Centre
Centro

Codi
Cédigo

Public
Publico

Privat
Privado

Domicili
Domicilio

Teléfon
Teléfono

Localitat
Localidad

CcP

Provincia
Provincia

Grup
Grupo

Curs académic
Curso académico

Data avaluacio
Fecha evaluacion

Estadistiques / Estadisticas

Total alumnat / Total alumnado

Ord.

Cognoms i nom

CMNSC

MD

EPV

EF

VLL

LCL

LE

Pl

REL

Apellidos y nombre

Av/IEv ACIS

AvV/Ev ACIS

AvV/Ev

ACIS

AvV/Ev

ACIS

AvV/Ev

ACIS

Av/Ev

ACIS

Av/Ev ACIS

Av/Ev

ACIS

Av/Ev

ACIS

Av/Ev

ACIS
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EDUCACIO PRIMARIA /| EDUCACION PRIMARIA
ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL TERCER CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL TERCER CURSO

Centre / Centro J Codi / Cédigo | Grup / Grupo Curs Académic / Curso Académico
CMNSC MD EPV
Coneixement del Medi, Natural, Social i Cultural Musica i Dansa Educacio Plastica i Visual
Conocimiento del Medio, Natural, Social y Cultural Musica y Danza L ‘o .
Educacion Plastica y Visual
EF VLL LCL
Educacio Fisica Valencia: Llengua i Literatura Llengua Castellana i Literatura
Educacion Fisica Valenciano: Lengua y Literatura Lengua Castellana y Literatura
LE M Pl
Llengua Estrangera Matematiques Projectes interdisciplinaris
Lengua Extranjera Mateméticas Proyectos interdisciplinarios
REL
Religié
Religion
Av/Ev = Avaluacié / Evaluacién BE = Bé / Bien ET = Exempt / Exento SU = Suficient / Suficiente
IN = Insuficient / Insuficiente NT = Notable / Notable EX = Excel-lent / Sobresaliente

ACIS = Adaptacié Curricular Individual Significativa / Adaptacion Curricular Individual Significativa

ESMENES / ENMIENDAS

Localitat i data / Localidad y fecha

Vist i plau / V° B° Tutor/a
Director/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma: Firma:
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ANNEX VI/ ANEXO VI
ACTES D’AVALUACIO / ACTAS DE EVALUACION

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen |'ordenacio i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se bl la ore ion y las ensefianzas de la Educacién Primaria.

ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL QUART CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL CUARTO CURSO

Centre
Centro

Codi
Cédigo

Public
Publico

Privat
Privado

Domicili
Domicilio

Teléfon
Teléfono

Localitat
Localidad

CcP

Provincia
Provincia

Grup
Grupo

Curs académic
Curso académico

Data avaluacio
Fecha evaluacion

Total alumnat / Total alumnado

Estadistiques / Estadisticas

No promociona

Ord

CMNSC

MD

EPV

EF

VLL

LCL

LE

Pl

REL

Cognoms i nom
Apellidos y nombre

Av/
Ev

ACI Av/

ACI Av/

ACI

Av/
Ev

ACI

Av/
Ev

ACI

Av/
Ev

ACl

Av/
Ev

ACI

Av/
Ev

ACI

Av/
Ev

ACI

Av/
Ev

ACI

NP

-
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EDUCACIO PRIMARIA /| EDUCACION PRIMARIA

ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL QUART CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL CUARTO CURSO

Centre / Centro

| codi / cedigo

Grup / Grupo

Curs Académic / Curso Académico

CMNSC
Coneixement del Medi, Natural, Social i Cultural
Conocimiento del Medio, Natural, Social y Cultural

EF
Educacio Fisica
Educacion Fisica

LE
Llengua Estrangera
Lengua Extranjera

REL
Religié
Religion

MD
Musica i Dansa
Musica y Danza

VLL
Valencia: Llengua i Literatura
Valenciano: Lengua y Literatura

M
Matematiques
Mateméticas

EPV
Educaci6 Plastica i Visual
Educacién Plastica y Visual

LCL
Llengua Castellana i Literatura
Lengua Castellana y Literatura

PI
Projectes interdisciplinaris
Proyectos interdisciplinarios

Av/Ev = Avaluacié / Evaluacion
IN = Insuficient / Insuficiente

BE = Bé / Bien
NT = Notable / Notable

ET = Exempt / Exento SU = Suficient / Suficiente
EX = Excel-lent / Sobresaliente

NP = No promociona

ACIS = Adaptacioé Curricular Individual Significativa / Adaptacién Curricular Individual Significativa

ESMENES / ENMIENDAS

Vist i plau / vV° B°
Director/a

Firma:

Localitat i data / Localidad y fecha

Tutor/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma:
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Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las

ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL CINQUE CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL QUINTO CURSO

ANNEX VI/ ANEXO VI
ACTES D’AVALUACIO /| ACTAS DE EVALUACION

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacio i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.

de la Edi

ion Primaria.

Centre
Centro

Codi
Cadigo

Public
Publico

Privat
Privado

Domicili
Domicilio

Telefon
Teléfono

Localitat
Localidad

CcP

Provincia
Provincia

Grup
Grupo

Curs académic
Curso académico

Data avaluacio
Fecha evaluacion

Estadistiques / Estadisticas

Total alumnat / Total alumnado

Cognoms i nom
Ord. Apellidos y nombre

CMNSC

MD

EPV

EF

EV

VLL

LCL

LE

Pl

REL

AvV/Ev ACIS

Av/Ev

ACIS

AvIEv | ACIS

Av/IEv

ACIS

Av/Ev

ACIS

Av/IEv

ACIS

AviEv | ACIS

AvIEv| ACIS

AvIEv

ACIS

Av/Ev

ACIS

Av/Ev | ACIS

10

11

12

13

14
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18
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20
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EDUCACIO PRIMARIA /| EDUCACION PRIMARIA
ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL CINQUE CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL QUINTO CURSO

Centre / Centro J Codi / Cédigo Grup / Grupo Curs Académic / Curso Académico
CMNSC MD EPV
Coneixement del Medi, Natural, Social i Cultural Musica i Dansa Educacio Plastica i Visual
Conocimiento del Medio, Natural, Social y Cultural Musica y Danza Educacion Pléstica y Visual
EF VLL LCL
Educacio Fisica Valencia: Llengua i Literatura Llengua Castellana i Literatura
Educacion Fisica Valenciano: Lengua y Literatura Lengua Castellana y Literatura
LE M PI
Llengua Estrangera Matematiques Projectes interdisciplinaris
Lengua Extranjera Matematicas Proyectos interdisciplinarios
REL EV i
Religié Educacio en Valors Civics i Etics
Religion Educacion en Valores Civicos y Eticos
Av/Ev = Avaluacié / Evaluacion BE = Bé / Bien ET = Exempt / Exento SU = Suficient / Suficiente
IN = Insuficient / Insuficiente NT = Notable / Notable EX = Excel-lent / Sobresaliente
ACIS = Adaptacioé Curricular Individual Significativa / Adaptacién Curricular Individual Significativa

ESMENES / ENMIENDAS

Localitat i data / Localidad y fecha
Vist i plau / v° B° Tutor/a
Director/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma: Firma:
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ANNEX VI/ ANEXO VI

ACTES D’AVALUACIO / ACTAS DE EVALUACION

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen |'ordenacio i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se bl

la or

ion y las en:

fanzas

de la Educacién Primaria.

ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL SISE CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL SEXTO CURSO

Centre
Centro

Codi
Cédigo

Public
Publico

Privat
Privado

Domicili
Domicilio

Teléfon
Teléfono

Localitat
Localidad

CP

Provincia
Provincia

Grup
Grupo

Curs académic
Curso académico

Data avaluacio
Fecha evaluacion

Total alumnat / Total alumnado

Estadistiques / Estadisticas

No promociona

Ord.

Cognoms i nom

CMNSC

MD

EPV

EF

EV

VLL

LCL LE

PI

REL

Apellidos y nombre

Av/Ev | ACIS

Av/IEv

ACIS | Av/Ev

ACIS

Av/Ev

ACIS

Av/Ev

ACl

Av/Ev

ACI

Av/Ev

ACl ACl

Av/Ev Av/Ev

ACIS

AvV/Ev | ACIS

AvIEv | ACIS

NP

-
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EDUCACIO PRIMARIA /| EDUCACION PRIMARIA
ACTA D'AVALUACIO FINAL DEL SISE CURS / ACTA DE EVALUACION FINAL DEL SEXTO CURSO

Centre / Centro

| codi / cedigo Grup / Grupo

Curs Académic / Curso Académico

CMNSC
Coneixement del Medi, Natural, Social i Cultural
Conocimiento del Medio, Natural, Social y Cultural

EF

MD EPV
Msica i Dansa Educacié Plastica i Visual
Musica y Danza Educacion Plastica y Visual

VLL LCL

Educacié Fisica Valencia: Llengua i Literatura Llengua Castellana i Literatura
Educacion Fisica Valenciano: Lengua y Literatura Lengua Castellana y Literatura

LE M PI

Llengua Estrangera Matematiques Projectes interdisciplinaris
Lengua Extranjera Matematicas Proyectos interdisciplinarios

REL EV i

Religié Educacio en Valors Civics i Etics
Religion Educacion en Valores Civicos y Eticos

Av/Ev = Avaluacié / Evaluacion BE = Bé / Bien ET = Exempt / Exento SU = Suficient / Suficiente
IN = Insuficient / Insuficiente NT = Notable / Notable EX = Excel-lent / Sobresaliente

NP = No promociona

ACIS = Adaptacioé Curricular Individual Significativa / Adaptacién Curricular Individual Significativa

ESMENES / ENMIENDAS

Vist i plau / vV° B°

Director/a

Firma:

Localitat i data / Localidad y fecha

Tutor/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma:
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Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacio i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria.
INFORME DELS RESULTATS DE L'AVALUACIO FINAL DE L'ALUMNAT Curs académic:
INFORME DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION FINAL DEL ALUMNADO Curso académico:
Centre / Centro: Codi / Codigo: Teléfon / Teléfono: PUBLIC PRIVAT
PUBLICO PRIVADO
Domicili / Domicilio: Localitat / Localidad: CP Provincia / Provincia:
AVALUACIO Nombre D'estos
FINAL total amb ACIS
EVALUACION alumnes De ellos
FINAL Nimero con ACIS
e Arees / Areas
cusr | oo CMNSC MD EPV EF EV VLL LCL LE M Pl REL
urs rup
Curso Grupo IN | SU BE | NT EX IN| SU BE |NT | EX | IN | SU BE | NT |EX IN su BE |NT |EX IN su BE |NT |EX IN |Su BE |NT [EX IN SU BE |NT |EX IN |sU BE [NT [EX (IN [SU BE T EX IN BU IBE T EX [|IN SU |BE |NT |EX
P | NP P
1
=T U (Y IS S T U Ot [ s [y IS N St e st o St (s I A (N IS N ) U U (o
[t | | [ [T 0T T T T 001 VT Tt T T 1 rrrrrrrrer>rr-rrr1rr 1t 1tr1rr1rrrrrrrrrrrrrr
Total curso
2
ST Tt T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T I
[ wawaes: | | | [ [T T T T 7TV 1T rrrrr+r1rrrr-rnr++c1r 11 1tr1rrrrrrr1rrr1rrv1rrrirr
Total curso
3
=T U (Y IS S T U Ot [ s [y IS N St e st o St (s I A (N IS N ) U U (o
[ eawees: | | | [T T 1T T T T T 1 VT T T T T T rrrrrrrrr>rrrrr1rr 01t 1rr1rrrrrrrrrrrrrr
Total curso
4
T Tt T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T I
[tweess | | [T T 1T T T T 1 VT T T T T 1 rrrrrrrrer>rrrrr1r vt 11t 1T r 1t rrrrrrrrrrrrr
Total curso
5
T U (Y IS S T U Ot [ s [y IS N St e st o St (s I A (N IS N ) U U (o
[t | | [ [T 0T T T T 001 VT Tt T T 1 rrrrrrrrer>rr-rrr1rr 1t 1tr1rr1rrrrrrrrrrrrrr
Total curso
6
T Tt T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
[ wawaes: | | | [ [T T T T 7TV 1T rrrrr+r1rrrr-rnr++c1r 11 1tr1rrrrrrr1rrr1rrv1rrrirr
Total curso
T. Primaria /
T. Primaria
CMNSC MD EPV VLL EV , REL
Coneixement del Medi, Natural, Social i Cultural Musica i Dansa Educacio Plastica i Visual Valencia: Llengua i Literatura Educacié en Valors Civics i Etics’ Religio
Conocimiento del Medio, Natural, Social y Cultural Musica y Danza Educacion Plastica y Visual Valenciano: Lengua y Literatura Educacién en Valores Civicos y Eticos Religion




LE
Llengua Estrangera
Lengua Extranjera

EF
Educacio Fisica
Educacion Fisica

Projectes interdisciplinaris
Proyectos interdisciplinarios

LCL M
Llengua Castellana i Literatura Matematiques
Lengua Castellana y Literatura Mateméticas
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VALORACIO GENERAL DELS RESULTATS
VALORACION GENERAL DE LOS RESULTADOS

Localitat i data / Localidad y fecha

(Segell del centre Sello del centro)

Vistiplau V°B°
Director/a

Firma:
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ANNEX VIl ANEXO ViII

INFORME INDIVIDUALITZAT SOBRE EL GRAU D'ADQUISICIO DE LES COMPETENCIES
DEL PRIMER CICLE
INFORME INDIVIDUALIZADO SOBRE EL GRADO DE ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS
DEL PRIMER CICLO

Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’Educacié
Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacio i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se la o ion y las fi inin de la Educacién Primaria.

A DADES IDENTIFICATIVES DEL CENTRE
DATOS IDENTIFICATIVOS DEL CENTRO

Codi de centre / Cédigo de centro Nom del centre / Nombre del centro Titularitat / Titularidad
O Pablica O Privada

Localitat / Localidad Provincia / Provincia Teléfon / Teléfono

Adreca / Direccién Codi Postal / Cédigo Postal

B DADES PERSONALS DE L'ALUMNE/A
DATOS PERSONALES DEL ALUMNO/A

NIA Curs / Curso | Primer cognom / Primer apellido Segon cognom / Segundo apellido Nom / Nombre Sexe / Sexo
OH ODM
c DADES ACADEMIQUES (Grau d'assoli t de les peténcies clau)
DATOS ACADEMICOS (Grado de adquisicién de las p ias clave)

Adquirida / Adquirida

COMPETENCIES CLAU /| COMPETENCIAS CLAVE (ST /NOY)

Grau / Grado '

Competéncia en Comunicacié Linglistica (CCL)
Competencia en Comunicacion Lingtiistica (CCL)

Competencia en Plurilinglie (CP)
Competencia en Plurilingtie (CP)

Competéncia matematica i competéncia en ciencia i tecnologia (CMCT)
Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (CMCT)

Competencia digital (CD)
Competencia digital (CD)

Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)
Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Competencia ciutadana (CC)
Competencia ciudadana (CC)

Competencia emprenedora (CE)
Competencia emprendedora (CE)

Compgtenedg4aBcanscigncia i expressio cultpils (RFEC) SOA-DGIEO
Competencia en conciencia y expresioén culturales (CCEC)

(1) Cal indicar-hi, en el cas d’haver assolit els objectius i la competencia: alt, mitja o baix. En la determinacié del grau d'assoliment de les competéncies clau, els equips docents han d’aplicar les
normes establides pels 6rgans col-legiats competents a aquest efecte, arreplegades en els documents institucionals del centre. / Se debe indicar, en el caso de haber adquirido los objetivos y la
competencia: alto, medio o bajo. En la determinacion del grado de adquisicién de las competencias clave, los equipos docentes aplicaran las normas establecidas por sus érganos colegiados
competentes a tal efecto, recogidas en los documentos institucionales del centro

D PROPOSTA DE MESURES EDUCATIVES A DESENVOLUPAR EN EL CICLE SEGUENT *
PROPUESTA DE MEDIDAS EDUCATIVAS A DESARROLLAR EN EL SIGUIENTE CICLO

(2) El tutor o tutora, tenint en compte el grau d’éxit dels objectius i d’adquisicié de les competencies de I'alumne o alumna, aixi com les seues nec itats, amb I’ rament de I'equip
d’'Orientacié Educativa, ha de realitzar una proposta amb les mesures de suport, d'aprofundiment o qualsevol mesura educativa que es considere suficient perqué I'alumne o alumna continue
millorant el seu procés educatiu./ El tutor o tutora, teniendo en cuenta el grado de éxito de los objetivos y de adquisicion de las competencias del alumno o alumna, asi como sus necesidades, con
el asesoramiento del equipo de Orientacién Educativa, realizaré una propuesta con las medidas de apoyo, de profundizacién o cualquier medida educativa que se considere suficiente para que el
alumno o alumna continie mejorando su proceso educativo.
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E LLOC, DATA | FIRMA
LUGAR, FECHA Y FIRMA

Les dades personals que conté I'imprés podran ser incloses en un fitxer perqué siguen tractades per la Conselleria d'Educacid, Cultura i Esport, fent Us de les funcions propies que té atribuides
en I'ambit de les seues competéncies, i es podran dirigir a qualsevol drgan seu per a exercir els drets d’accés, rectificacio, cancel-lacié i oposicid, segons disposa la Llei organica 3/2018, de 5 de
desembre, de Proteccié de Dades Personals i garantia dels drets digitals (BOE 294 de 6 de desembre de 2018) i disposicions vigents de la Llei organica 15/1999 de Proteccié de Dades de
Caracter Personal.

Los datos personales contenidos en este impreso podran ser incluidos en un fichero para su tratamiento por la Conselleria de Educacién, Cultura y Deporte, en el uso de las funciones propias
que tiene atribuidas en el ambito de sus competencias, pudiendo dirigirse a cualquier érgano de la misma para ejercitar los derechos de acceso, rectificaciéon, cancelacion y oposicién, segtn lo
dispuesto en la Ley Orgénica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccién de Datos Personales y garantia de los derechos digitales (BOE 294 de 6 de diciembre de 2018) y disposiciones vigentes
de la Ley organica 15/1999 de Proteccion de Datos de Caréacter Personal.

. deld' de20_

Vist i Plau / V° B°®

Director/a Tutor/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma: Firma:

He rebut, com a pare, mare, tutor/a o representant legal, amb data
He recibido, como padre, madre, tutor/a o representante legal, con fecha s de/d' de20_ Firma:

CONFORMITAT

De conformitat amb el que estableix el Reglament (UE) 2016/679 del Parlament Europeu i del Consell, que va entrar en vigor el 25 de maig de 2018, relatiu a la Proteccié de Dades de Caracter
Personal, se li informa del segient:

- Les dades personals arreplegades per mitja d'aquesta sol-licitud seran tractades de forma confidencial.

- La finalitat del tractament és el compliment dels requeriments disposats en Llei 26/2018, de 21 de desembre, de la Generalitat, de drets i garanties de la infancia i adolescencia, el Reial decret
984/2021, de 16 de novembre, pel qual es regulen I'avaluacié i la promocié en I'Educacié Primaria i I'Ordre 20/2019, de 30 d'abril, de mesures de resposta a la inclusié.

- Es poden exercir els drets d'accés, rectificacio, cancel-lacié i oposicié d'acord amb el que disposa I'avis legal de la pagina web de la Conselleria d'Educacio, Cultura i Esport.

- La responsabilitat del tractament de la informacié és de la Sotssecretaria de la Conselleria d'Educacid, Cultura i Esport. La coordinacid i supervisié correspon al delegat/a de proteccié de dades,
que exerceix les seues funcions amb autonomia funcional i esta adscrit organicament a la Sotssecretaria de la Conselleria de Participacio, Transparencia, Cooperaci6 i Qualitat Democratica, amb
domicili en passeig de I'Albereda, nim. 16, 46010 de Valéncia.

CONFORMIDAD

En conformidad con lo que establece el Reglamento (UE) 2016/679 del Parlamento Europeo y del Consejo, que entré en vigor el 25 de mayo de 2018, relativo a la Proteccion de Datos de Caracter
Personal, se le informa del siguiente:

- Los datos personales recogidos por medio de esta solicitud seran tratados de forma confidencial.

- La finalidad del tratamiento es el cumplimiento de los requerimientos dispuestos en Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la Generalitat, de derechos y garantias de la infancia y adolescencia, el
Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacion y la promocién en la Educacién Primaria y la Orden 20/2019, de 30 de abril, de medidas de respuesta a la
inclusion.

- Se pueden ejercer los derechos de acceso, rectificacién, cancelacion y oposicién de acuerdo con lo que dispone el aviso legal de la pagina web de la Conselleria de Educacién, Cultura y
Deporte.

- La responsabilidad del tratamiento de la informacién es de la Subsecretaria de la Conselleria de Educacién, Cultura y Deporte. La coordinacién y supervision corresponde al delegado/a de
proteccion de datos, que ejerce sus funciones con autonomia funcional y esta adscrito organicamente a la Subsecretaria de la Conselleria de Participacion, Transparencia, Cooperacion y Calidad
Democratica, con domicilio en paseo de la Alameda, n.° 16, 46010 de Valencia.

IA—180483-02-E DIN - A4 SOA-DGIEO
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ANNEX VIIl/ ANEXO Viil

INFORME INDIVIDUALITZAT SOBRE EL GRAU D'ADQUISICIO DE LES COMPETENCIES
DEL SEGON CICLE
INFORME INDIVIDUALIZADO SOBRE EL GRADO DE ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS
DEL SEGUNDO CICLO

Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei Organica 2/2006, de 3 de maig, d'Educacié
Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacio i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria.

A DADES IDENTIFICATIVES DEL CENTRE
DATOS IDENTIFICATIVOS DEL CENTRO

Codi de centre / Cédigo de centro Nom del centre / Nombre del centro Titularitat / Titularidad

O Pablica O Privada
Localitat / Localidad Provincia / Provincia Teléfon / Teléfono
Adreca / Direccion Codi Postal / Cédigo Postal

B DADES PERSONALS DE L'ALUMNE/A
DATOS PERSONALES DEL ALUMNO/A

NIA Curs / Curso | Primer cognom / Primer apellido Segon cognom / Segundo apellido Nom / Nombre Sexe / Sexo
OH ODM
c DADES ACADEMIQUES (Grau d'assoliment de les competéncies clau)
DATOS ACADEMICOS (Grado de adquisicién de las petencias clave)
COMPETENCIES CLAU / COMPETENCIAS CLAVE Adq“i'(igia / ,(fg?“” fda Grau/ Grado *
Competéncia en Comunicaci6 Linguistica (CCL)
Competencia en Comunicacion Lingdiistica (CCL)
Competencia en Plurilinglie (CP)
Competencia en Plurilingtie (CP)
Competéncia matematica i competéncia en ciéncia i tecnologia (CMCT)
Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (CMCT)
Competencia digital (CD)
Competencia digital (CD)
Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)
Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
Competencia ciutadana (CC)
Competencia ciudadana (CC)
Competéncia emprenedora (CE)
Competencia emj)rendedora (CE)
A —18048. 01 E DIN — A4 SOA-DGIEQ

Competéncia en consciéncia i expressié culturals (CCEC)
Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

(1) Cal indicar-hi, en el cas d’haver assolit els objectius i la competéncia: alt, mitja o baix. En la determinacié del grau d'assoliment de les competéncies clau, els equips docents han d’aplicar les
normes establides pels organs col-legiats competents a aquest efecte, arreplegades en els documents institucionals del centre. / Se debe indicar, en el caso de haber adquirido los objetivos y la
competencia: alto, medio o bajo. En la determinacion del grado de adquisicién de las competencias clave, los equipos docentes aplicaran las normas establecidas por sus 6rganos colegiados
competentes a tal efecto, recogidas en los documentos institucionales del centro.

D PROPOSTA DE MESURES EDUCATIVES A DESENVOLUPAR EN EL CICLE SEGUENT *

PROPUESTA DE MEDIDAS EDUCATIVAS A DESARROLLAR EN EL SIGUIENTE CICLO

(2) El tutor o tutora, tenint en compte el grau d’éxit dels objectius i d’adquisicié de les competéncies de I'alumne o alumna, aixi com les seues nec
d’Orientacié Educativa, ha de realitzar una proposta amb les mesures de suport, d’aprofundiment o qualsevol mesura educativa que es considere suficient perque I'alumne o alumna continue
millorant el seu procés educatiu./ El tutor o tutora, teniendo en cuenta el grado de éxito de los objetivos y de adquisicién de las competencias del alumno o alumna, asi como sus necesidades, con
el asesoramiento del equipo de Orientacién Educativa, realizard una propuesta con las medidas de apoyo, de profundizacién o cualquier medida educativa que se considere suficiente par a que el

alumno o alumna contintiie mejorando su proceso educativo.

amb I orament de I'equip
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E LLOC, DATA | FIRMA
LUGAR, FECHA Y FIRMA

Les dades personals que conté I'imprés podran ser incloses en un fitxer perqué siguen tractades per la Conselleria d'Educacid, Cultura i Esport, fent Us de les funcions propies que té atribuides
en 'ambit de les seues competéncies, i es podran dirigir a qualsevol organ seu per a exercir els drets d’accés, rectificacio, cancel-lacié i oposicié, segons disposa la Llei organica 3/2018, de 5 de
desembre, de Proteccié de Dades Personals i garantia dels drets digitals (BOE 294 de 6 de desembre de 2018) i disposicions vigents de la Llei organica 15/1999 de Proteccié de Dades de
Caracter Personal.

Los datos personales contenidos en este impreso podran ser incluidos en un fichero para su tratamiento por la Conselleria de Educacién, Cultura y Deporte, en el uso de las funciones propias
que tiene atribuidas en el &mbito de sus competencias, pudiendo dirigirse a cualquier 6rgano de la misma para ejercitar los derechos de acceso, rectificacién, cancelacién y oposicién, segun lo
dispuesto en la Ley Orgénica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccién de Datos Personales y garantia de los derechos digitales (BOE 294 de 6 de diciembre de 2018) y disposiciones vigentes
de la Ley organica 15/1999 de Proteccion de Datos de Caracter Personal.

de/d' de20_

Vist i Plau / vV° B°®

Director/a Tutor/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma: Firma:

He rebut, com a pare, mare, tutor/a o representant legal, amb data
He recibido, como padre, madre, tutor/a o representante legal, con fecha s de/d' de20_ Firma:

CONFORMITAT

De conformitat amb el que estableix el Reglament (UE) 2016/679 del Parlament Europeu i del Consell, que va entrar en vigor el 25 de maig de 2018, relatiu a la Proteccié de Dades de Caracter
Personal, se li informa del segiient:

- Les dades personals arreplegades per mitja d'aquesta sol-licitud seran tractades de forma confidencial.

- La finalitat del tractament és el compliment dels requeriments disposats en Llei 26/2018, de 21 de desembre, de la Generalitat, de drets i garanties de la infancia i adolescéncia, el Reial decret
984/2021, de 16 de novembre, pel qual es regulen I'avaluacié i la promocié en I'Educacié Primaria i I'Ordre 20/2019, de 30 d'abril, de mesures de resposta a la inclusié.

- Es poden exercir els drets d'accés, rectificaciod, cancel-lacié i oposicié d'acord amb el que disposa l'avis legal de la pagina web de la Conselleria d'Educacio, Cultura i Esport.

- La responsabilitat del tractament de la informacié és de la Sotssecretaria de la Conselleria d'Educacid, Cultura i Esport. La coordinacid i supervisié correspon al delegat/a de proteccié de dades,
que exerceix les seues funcions amb autonomia funcional i esta adscrit organicament a la Sotssecretaria de la Conselleria de Participacid, Transparencia, Cooperacié i Qualitat Democratica, amb
domicili en passeig de I'Albereda, nim. 16, 46010 de Valéncia.

CONFORMIDAD

En conformidad con lo que establece el Reglamento (UE) 2016/679 del Parlamento Europeo y del Consejo, que entré en vigor el 25 de mayo de 2018, relativo a la Proteccion de Datos de Caracter
Personal, se le informa del siguiente:

- Los datos personales recogidos por medio de esta solicitud seran tratados de forma confidencial.

- La finalidad del tratamiento es el cumplimiento de los requerimientos dispuestos en Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la Generalitat, de derechos y garantias de la infancia y adolescencia, el
Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacion y la promocién en la Educacién Primaria y la Orden 20/2019, de 30 de abril, de medidas de respuesta a la
inclusion.

- Se pueden ejercer los derechos de acceso, rectificacién, cancelacién y oposicion de acuerdo con lo que dispone el aviso legal de la pagina web de la Conselleria de Educacién, Cultura y
Deporte.

- La responsabilidad del tratamiento de la informacién es de la Subsecretaria de la Conselleria de Educacién, Cultura y Deporte. La coordinacién y supervision corresponde al delegado/a de
proteccion de datos&%ue ejerce sus funciones con autonomia funcional y esta adscrito organicamente a la Subsecretaria de la Conselleria de Participacion, Transparencia, Cooperacion y Calidad
Demotatid80484 a8¥éicife en paseo de la Al a=PA.2 16, 46010 de v§@/r’a‘ EO
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ANNEX NUMERO IX / ANEXO NUMERO IX

INFORME FINAL D'ETAPA PER A L’ALUMNAT D’EDUCACIO PRIMARIA/
INFORME FINAL DE ETAPA PARA EL ALUMNADO DE EDUCACION PRIMARIA

Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei Organica 2/2006, de 3 de maig, d'Educacioé
Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacio i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria.

A DADES IDENTIFICATIVES DEL CENTRE
DATOS IDENTIFICATIVOS DEL CENTRO

Codi de centre / Cédigo de centro Nom del centre / Nombre del centro Titularitat / Titularidad

O Pablica O Privada

Localitat / Localidad Provincia / Provincia Telefon / Teléfono

Adreca / Direccion Codi Postal / Cédigo Postal

B DADES PERSONALS DE L'ALUMNE/A
DATOS PERSONALES DEL ALUMNO/A

NIA Curs / Curso | Primer cognom / Primer apellido Segon cognom / Segundo apellido Nom / Nombre Sexe / Sexo
OH ODM
c DADES ACADEMIQUES (Grau d'assoli t de les peténcies clau)
DATOS ACADEMICOS (Grado de adquisicién de las petencias clave)
COMPETENCIES CLAU | COMPETENCIAS CLAVE Adauirida / Adquirida

(Si/NO) Grau / Grado '

Competencia en Comunicacié Linguistica (CCL)
Competencia en Comunicacion Lingtiistica (CCL)

Competencia en Plurilinglie (CP)
Competencia en Plurilingiie (CP)

Competéncia matematica i competéncia en ciéncia i tecnologia (CMCT)
Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (CMCT)

Competencia digital (CD)
Competencia digital (CD)

Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)
Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Competencia ciutadana (CC)
Competencia ciudadana (CC)

Competéncia emprenedora (CE)
Competencia emprendedora (CE)

Competencia en consciéncia i expressié culturals (CCEC)
Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

164y 18 5ndidar-1i, en el cas d’haveibkolA4ls objectius i la cBMAeREEROalt, mitja o baix. En la determinacié del grau d'assoliment de les competéncies clau, els equips docents han
d’aplicar les normes establides pels organs col-legiats competents a aquest efecte, arreplegades en els documents institucionals del centre. / Se debe indicar, en el caso de haber
adquirido los objetivos y la competencia: alto, medio o bajo. En la determinacion del grado de adquisicién de las competencias clave, los equipos docentes aplicaran las normas
establecidas por sus érganos colegiados competentes a tal efecto, recogidas en los documentos institucionales del centro.

D PROPOSTA DE MESURES EDUCATIVES A DESENVOLUPAR EN L’ETAPA SEGUENT ?
PROPUESTA DE MEDIDAS EDUCATIVAS A DESARROLLAR EN LA SIGUIENTE ETAPA

2) El tutor o tutora, tenint en compte el grau d’exit dels objectius i d’adquisicié de les competéncies de I'alumne o alumna, aixi com les seues necessitats, amb I'assessorament de I'equip
d’Orientaci6é Educativa, ha de realitzar una proposta amb les mesures de suport, d’aprofundiment o qualsevol mesura educativa que es considere suficient perqué I'alumne o alumna
continue millorant el seu procés educatiu./ El tutor o tutora, teniendo en cuenta el grado de éxito de los objetivos y de adquisicion de las competencias del alumno o alumna, asi como
sus necesidades, con el asesoramiento del equipo de Orientacién Educativa, realizaré una propuesta con las medidas de apoyo, de profundizacion o cualquier medida educativa que
se considere suficiente para que el alumno o alumna contintie mejorando su proceso educativo.
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E NECESSITATS DE SUPORT EDUCATIU ESPECIEIC
NECESIDADES DE APOYO EDUCATIVO ESPECIFICO

En el caso d”alumnat amb necessitats de suport especific , s’ha d’incorporar un informe amb els suports i mesures de resposta educativa per a la inclusié adoptades i la seua necessitat de
continuitat en la etapa escolar segiient, a partir de les dades introduides per I'Equip d'Orientacié. / En el caso de alumnado con necesidades de apoyo educativo especifico, se incorporara un
informe con los apoyos y medidas de respuesta educativa para la inclusién adoptadas y la necesidad de continuidad en la siguiente etapa escolar a partir de los datos introducidos por el Equipo
de Orientacion.

F LLOC, DATA | FIRMA
LUGAR, FECHA Y FIRMA

Les dades personals que conté I'imprés podran ser incloses en un fitxer perqué siguen tractades per la Conselleria d'Educacié, Cultura i Esport, fent Us de les funcions propies que té atribuides
en I'ambit de les seues competencies, i es podran dirigir a qualsevol 6rgan seu per a exercir els drets d’accés, rectificacid, cancel-lacié i oposicié, segons disposa la Llei organica 3/2018, de 5 de
desembre, de Proteccié de Dades Personals i garantia dels drets digitals (BOE 294 de 6 de desembre de 2018) i disposicions vigents de la Llei organica 15/1999 de Proteccié de Dades de
Caracter Personal.

Los datos personales contenidos en este impreso podran ser incluidos en un fichero para su tratamiento por la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte, en el uso de las funciones propias
que tiene atribuidas en el ambito de sus competencias, pudiendo dirigirse a cualquier érgano de la misma para ejercitar los derechos de acceso, rectificacién, cancelacién y oposicién, segtn lo
dispuesto en la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccién de Datos Personales y garantia de los derechos digitales (BOE 294 de 6 de diciembre de 2018) y disposiciones vigentes
de la Ley organica 15/1999 de Proteccién de Datos de Caracter Personal.

. deld de20_

Visti Plau / vV° B°®

Director/a Tutor/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma: Firma:

He rebut, com a pare, mare, tutor/a o representant legal, amb data
He recibido, como padre, madre, tutor/a o representante legal, con fecha s de/d' de20_ Firma:

CONFORMITAT

De conformitat amb el que estableix el Reglament (UE) 2016/679 del Parlament Europeu i del Consell, que va entrar en vigor el 25 de maig de 2018, relatiu a la Proteccié de Dades de Caracter
Personal, se li informa del segiient:

- Les dades personals arreplegades per mitja d'aquesta sol-licitud seran tractades de forma confidencial.

- La finalitat del tractament és el compliment dels requeriments disposats en Llei 26/2018, de 21 de desembre, de la Generalitat, de drets i garanties de la infancia i adolescéncia, el Reial decret
984/2021, de 16 de novembre, pel qual es regulen I'avaluacié i la promocié en I'Educacié Primaria i I'Ordre 20/2019, de 30 d'abril, de mesures de resposta a la inclusié.

- Es poden exercir els drets d'accés, rectificacio, cancel-lacié i oposicio d'acord amb el que disposa l'avis legal de la pagina web de la Conselleria d'Educacié, Cultura i Esport.

- La responsabilitat del tractament de la informacié és de la Sotssecretaria de la Conselleria d'Educacid, Cultura i Esport. La coordinacid i supervisié correspon al delegat/a de proteccié de dades,
que exerceix les seues funcions amb autonomia funcional i esta adscrit organicament a la Sotssecretaria de la Conselleria de Participacio, Transparencia, Cooperaci6 i Qualitat Democratica, amb
domicili en passeig de I'Albereda, nim. 16, 46010 de Valéncia.

CONFORMIDAD
En conformidad con lo que establece el Reglamento (UE) 2016/679 del Parlamento Europeo y del Consejo, que entré en vigor el 25 de mayo de 2018, relativo a la Proteccion de Datos de Caréacter

Persopal, e informa del siguiente:

-Los géfbj%éﬁgn'a “recogidos por medio N boiicitud seran tratRBETB B confidencial.

- La finalidad del tratamiento es el cumplimiento de los requerimientos dispuestos en Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la Generalitat, de derechos y garantias de la infancia y adolescencia, el
Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacién y la promocién en la Primaria y la Orden 20/2019, de 30 de abril, de medidas de respuesta a la inclusién.

- Se pueden ejercer los derechos de acceso, rectificacién, cancelacién y oposicién de acuerdo con lo que dispone el aviso legal de la pagina web de la Conselleria de Educacién, Cultura y
Deporte.

- La responsabilidad del tratamiento de la informacién es de la Subsecretaria de la Conselleria de Educacién, Cultura y Deporte. La coordinacién y supervision corresponde al delegado/a de
proteccion de datos, que ejerce sus funciones con autonomia funcional y esta adscrito organicamente a la Subsecretaria de la Conselleria de Participacion, Transparencia, Cooperacion y Calidad
Democratica, con domicilio en paseo de la Alameda, n.° 16, 46010 de Valencia.



ANNEX X/ ANEXO X

EDUCACIO PRIMARIA /| EDUCACION PRIMARIA
INFORME PERSONAL PER TRASLLAT/ INFORME PERSONAL POR TRASLADO

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacié i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se estabecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

DADES DEL CENTRE/ DATOS DEL CENTRO

Codi / Cédigo Centre / Centro

Data de matricula en el centre
Fecha de matricula en el centro NIA:

A | DADES PERSONALS DE L'ALUMNE / DE L’ALUMNA / DATOS PERSONALES DEL ALUMNO / DE LA ALUMNA

Cognom 1/ Apellido 1 Cognom 2 / Apellido 2 Nom / Nombre Sexe / Sexo
H DIM
Data de naixement / Fecha de nacimiento | Municipi de naixement / Municipio de nacimiento Provincia de naixement / Provincia de nacimiento
Pais de naixement / Pais de nacimiento Nacionalitat / Nacionalidad
Domicili / Domicilio Num. Pta. Telefon / Teléfono
Localitat / Localidad CP Provincia / Provincia
Nom del progenitor/a 1 o tutor/a / Nombre del progenitor/a 1 o tutor/a Telefon / Teléfono
Nom del progenitor/a 2 o tutor/a / Nombre del progenitor/a 2 o tutor/a Teléfon / Teléfono

B RESULTATS DE L'AVALUACIO / RESULTADOS DE LA EVALUACION

AVALUACIO | EVALUACION ©

1r Trimestre / 1. Trimestre

2n Trimestre / 2.° Trimestre

3r Trimestre / 3.¢" Trimestre

c MESURES DE SUPORT PER A LA INCLUSIO
MEDIDAS DE APOYO PARA LA INCLUSION
O S’hi adjunta informe de mesures de suport / Se adjunta informe de medidas de apoyo
D OBSERVACIONS SOBRE EL PROGRES DE L’ALUMNE O ALUMNA ©

OBSERVACIONES SOBRE EL PROGRESO DEL ALUMNO O ALUMNA ©

Norrmes d'ompliment / Normas de cumplimentacion

(1) S’ha d'incorporar en aquest apartat, almenys, el mateix contingut que hi ha inclos en els informes d’avaluacié individual. / Se incorporara en este apartado, al menos, el
mismo contenido que hay incluido en los respectivos informes de evaluacion individual.

(2) En el cas que I'alumne o alumna haja cursat arees amb un Pla de Refo¢ Educatiu, s’ha d’indicar en aquest apartat. S'indicara també les arees que s'han cursat amb




Adaptacié Curricular Individual Significativa (ACIS). / En el caso de que el alumno o alumna haya cursado &reas con un Plan de Refuerzo Educativo, se indicaré en este

apartado. Se indicara también, en su caso, las areas que se han cursado con Adaptacion Curricular Individual Significativa (ACIS).

LLOC, DATA | FIRMA

e LUGAR, FECHA Y FIRMA

Les dades personals que conté I'imprés podran ser incloses en un fitxer perqué siguen tractades per la Conselleria d'Educacid, Cultura i Esport, fent Us de les funcions
propies que té atribuides en 'ambit de les seues competéncies, i es podran dirigir a qualsevol organ seu per a exercir els drets d’accés, rectificacio, cancel-lacié i oposicio,
segons disposa la Llei organica 3/2018, de 5 de desembre, de Proteccié de Dades Personals i garantia dels drets digitals (BOE 294 de 6 de desembre de 2018) i
disposicions vigents de la Llei organica 15/1999 de Protecci6é de Dades de Caracter Personal.

Los datos personales contenidos en este impreso podran ser incluidos en un fichero para su tratamiento por la Conselleria de Educacién, Cultura y Deporte, en el uso de
las funciones propias que tiene atribuidas en el ambito de sus competencias, pudiendo dirigirse a cualquier érgano de la misma para ejercitar los derechos de acceso,
rectificacioén, cancelacién y oposicién, segun lo dispuesto en la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccién de Datos Personales y garantia de los derechos
digitales (BOE 294 de 6 de diciembre de 2018) y disposiciones vigentes de la Ley organica 15/1999 de Proteccion de Datos de Caracter Personal.

_ de/d de20_

Vist i Plau / vV° B°®

Director/a Tutor/a

(Segell del centre / Sello del centro)

CONFORMITAT

De conformitat amb el que estableix el Reglament (UE) 2016/679 del Parlament Europeu i del Consell, que va entrar en vigor el 25 de maig de 2018, relatiu a la Protecci6 de
Dades de Caracter Personal, se li informa del segiient:

- Les dades personals arreplegades per mitja d'aquesta sol-licitud seran tractades de forma confidencial.

- La finalitat del tractament és el compliment dels requeriments disposats en Llei 26/2018, de 21 de desembre, de la Generalitat, de drets i garanties de la infancia i
adolescéncia, el Reial decret 984/2021, de 16 de novembre, pel qual es regulen l'avaluacid i la promocié en I'Educacié Primaria i I'Ordre 20/2019, de 30 d'abril, de mesures
de resposta a la inclusio.

- Es poden exercir els drets d'accés, rectificacié, cancel-lacié i oposicié d'acord amb el que disposa l'avis legal de la pagina web de la Conselleria d'Educacié, Cultura i
Esport.

- La responsabilitat del tractament de la informacié és de la Sotssecretaria de la Conselleria d'Educacio, Cultura i Esport. La coordinaci i supervisié correspon correspon a la
Delegacié de Proteccié de Dades, que exerceix les seues funcions amb autonomia funcional i esta adscrit organicament a la Sotssecretaria de la Conselleria de Participacio,
Transparéncia, Cooperacié i Qualitat Democratica, amb domicili en passeig de I'Albereda, nim. 16, 46010 de Valéncia.

CONFORMIDAD

En conformidad con lo que establece el Reglamento (UE) 2016/679 del Parlamento Europeo y del Consejo, que entré en vigor el 25 de mayo de 2018, relativo a la Proteccion
de Datos de Caréacter Personal, se le informa del siguiente:

- Los datos personales recogidos por medio de esta solicitud seran tratados de forma confidencial.

- La finalidad del tratamiento es el cumplimiento de los requerimientos dispuestos en Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la Generalitat, de derechos y garantias de la
infancia y adolescencia, el Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacién y la promocién en la Primaria y la Orden 20/2019, de 30 de abril,
de medidas de respuesta a la inclusion.

- Se pueden ejercer los derechos de acceso, rectificacién, cancelacién y oposicién de acuerdo con lo que dispone el aviso legal de la pagina web de la Conselleria de
Educacion, Cultura y Deporte.

- La responsabilidad del tratamiento de la informacion es de la Subsecretaria de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte. La coordinacion y supervision corresponde a
la Delegacion de Proteccioén de Datos, que ejerce sus funciones con autonomia funcional y esta adscrito organicamente a la Subsecretaria de la Conselleria de Participacion,
Transparencia, Cooperacion y Calidad Democrética, con domicilio en paseo de la Alameda, n.° 16, 46010 de Valéencia.



ANNEX XI / ANEXO XI

EXPEDIENT ACADEMIC /| EXPEDIENTE ACADEMICO
EDUCACIO PRIMARIA /| EDUCACION PRIMARIA

Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen I'ordenacid i els ensenyaments minims de I'Educacié Primaria.
Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

Codi de centre / Cédigo de centro

Centre / Centro

EXPEDIENT ACADEMIC /| EXPEDIENTE ACADEMICO

Data de matricula en el centre
Fecha de matricula en el centro

NIA

A | DADES PERSONALS DE L'ALUMNE / DE L’ALUMNA / DATOS PERSONALES DEL ALUMNO / DE LA ALUMNA

Cognom 1/ Apellido 1

Cognom 2/ Apellido 2

Nom / Nombre

Sexe / Sexo
Ho DIMo

Data de naixement / Fecha de nacimiento

Municipi de naixement / Municipio de nacimiento

Provincia de naixement / Provincia de nacimiento

Pais de naixement / Pais de nacimiento Nacionalitat / Nacionalidad

Domicili / Domicilio

Nam. Pta.

Teléfon / Teléfono

Municipi de residencia de I'alumne/a / Municipio de residencia del/de la alumno/a

cP

Provincia / Provincia

Nom de la persona progenitora 1 o representant legal / Nombre de la persona progenitora 1 o representante legal

Telefon / Teléfono

Nom de la persona progenitora 2 o representant legal / Nombre de la persona progenitora 2 o representante legal

Teléfon / Teléfono

AUTORITZACIO D'ESCOLARITZACIO EN EDUCACIO INFANTIL | EDUCACIO PRIMARIA
B | AUTORIZACION DE ESCOLARIZACION EN EDUCACION INFANTIL Y EDUCACION PRIMARIA

Codi del centre Nom del centre Localitat Provincia Cursos académics Cursos de l'etapa
Caédigo del centro Nombre del centro Localidad Provincia Cursos académicos Cursos de la etapa
MESURES DE SUPORT PER A LA INCLUSIO
C | MEDIDAS DE APOYO PARA LA INCLUSION
[m) S’hi adjunta informe de mesures de suport / Se adjunta informe de medidas de apoyo

TRASLLAT DE CENTRE
D | TRASLADO DE CENTRO

{Amb data / Con fecha

Es trasllada al centre / Se traslada al centro

{Adreca / Direccioén

[Telefon / Teléfono

Localitat / Localidad

CcP




Primer cognom / Primer apellido Segundo apellido / Segundo apellido Nom / Nombre _

AREES / AREAS AVALUACIO / EVALUACION ACIS @

Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Musica i Dansa
Musica y Danza

Educacio Plastica y Visual
Educacién Plastica y Visual

Educacio Fisica
Educacion Fisica

Valencia: Llengua i Literatura
Valenciano: Llengua y Literatura

Llengua Castellana i Literatura
Lengua Castellana y Literatura

Llengua Estrangera: Anglés
Lengua Extranjera: Inglés

Matematiques
Matematicas

Projectes Interdisciplinaris
Proyectos Interdisciplinarios

Religié
Religion
PROMOCIO A SEGON CURS
PROMOCION A SEGUNDO CURSO
En la sessi6 d’avaluacié del dia
En la sesién de evaluacion del dia
AMBITS / AMBITOS @

Normes de cumplimentacié / Normas de cumplimentacion
1 Es consignara en termes d’Excel.lent (EX), Notable (NT), Bé (BE), Suficient (SU) i Insuficient (IN) (article 26 RD 157/2022).

Se consignaréa en términos de Excelente (EX), Notable (NT), Bien (BE), Suficiente (SU) e Insuficiente (IN) (articulo 26 RD 157/2022).

(2)  S’had’indicar, amb un aspa, les arees que s’han cursat amb Adaptacié Curricular Individual Significativa (ACIS).
Se indicara, con un aspa, las areas que se han cursado con Adaptacion Curricular Individual Significativa (ACIS).

3) En el cas que existisquen arees que hagen sigut cursades de forma integrada en un ambit s’ha d'indicar en aquest camp la denominacion
d’aquest ambit, aixi com la indicacié expressa de les arees integrades en aquest.
En el supuesto de que existan areas que hayan sido cursadas de forma integrada en un ambito, se ha de indicar en este campo la denominacion
de este ambito, asi como la indicacioén expresa de las areas integradas en este.



Primer cognom / Primer apellido Segundo apellido / Segundo apellido Nom / Nombre

AREES / AREAS

AVALUACIO / EVALUACION ®

ACIS @

Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Mdsica i Dansa
Musica y Danza

Educacio Plastica y Visual
Educacién Plastica y Visual

Educacio Fisica
Educacion Fisica

Valencia: Llengua i Literatura
Valenciano: Llengua y Literatura

Llengua Castellana i Literatura
Lengua Castellana y Literatura

Llengua Estrangera: Anglés
Lengua Extranjera: Inglés

Matematiques
Matematicas

Projectes Interdisciplinaris
Proyectos Interdisciplinarios

Religié
Religion

PROMOCIQ A TERCER CURS

PROMOCION AL TERCER CURSO

En la sessi6 d’avaluacio del dia

En la sesion de evaluacion del dia

es decideix la promocié de I'alumne/a a tercer curs d’Educacié Primaria.

se decide la promocion del alumno/a al tercer curso de Educacion Primaria.
AMBITS / AMBITOS ©

Normes de cumplimentacié / Normas de cumplimentacion
1

Es consignara en termes d’Excel.lent (EX), Notable (NT), Bé (BE), Suficient (SU) i Insuficient (IN) (article 26 RD 157/2022).
Se consignaréa en términos de Excelente (EX), Notable (NT), Bien (BE), Suficiente (SU) e Insuficiente (IN) (articulo 26 RD 157/2022).

(2)  S’had’indicar, amb un aspa, les arees que s’han cursat amb Adaptacié Curricular Individual Significativa (ACIS).
Se indicara, con un aspa, las areas que se han cursado con Adaptacion Curricular Individual Significativa (ACIS).

3) En el cas que existisquen arees que hagen sigut cursades de forma integrada en un ambit s’ha d’indicar en aquest camp la denominacion
d’aquest ambit, aixi com la indicacié expressa de les arees integrades en aquest.
En el supuesto de que existan areas que hayan sido cursadas de forma integrada en un édmbito, se ha de indicar en este campo la denominacién
de este ambito, asi como la indicacion expresa de las areas integradas en este.



Primer cognom / Primer apellido

Segundo apellido / Segundo apellido Nom / Nombre

AREES / AREAS

AVALUACIO / EVALUACION ®

ACIS @

Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Mdsica i Dansa
Musica y Danza

Educacio Plastica y Visual
Educacién Plastica y Visual

Educacio Fisica
Educacion Fisica

Valencia: Llengua i Literatura
Valenciano: Llengua y Literatura

Llengua Castellana i Literatura
Lengua Castellana y Literatura

Llengua Estrangera: Anglés
Lengua Extranjera: Inglés

Matematiques
Matematicas

Projectes Interdisciplinaris
Proyectos Interdisciplinarios

Religié
Religion
PROMOCIQ A QUART CURS
PROMOCION AL CUARTO CURSO
En la sessi6 d’avaluacio del dia
En la sesién de evaluacion del dia
AMBITS / AMBITOS ©

Normes de cumplimentacié / Normas de cumplimentacion
1

Es consignara en termes d’Excel.lent (EX), Notable (NT), Bé (BE), Suficient (SU) i Insuficient (IN) (article 26 RD 157/2022).
Se consignara en términos de Excelente (EX), Notable (NT), Bien (BE), Suficiente (SU) e Insuficiente (IN) (articulo 26 RD 157/2022).

(2)  S’had’indicar, amb un aspa, les arees que s’han cursat amb Adaptacio Curricular Individual Significativa (ACIS).
Se indicara, con un aspa, las areas que se han cursado con Adaptacion Curricular Individual Significativa (ACIS).

3) En el cas que existisquen arees que hagen sigut cursades de forma integrada en un ambit s’ha d’indicar en aquest camp la denominacion
d’aquest ambit, aixi com la indicacié expressa de les arees integrades en aquest.
En el supuesto de que existan areas que hayan sido cursadas de forma integrada en un éambito, se ha de indicar en este campo la denominacién
de este ambito, asi como la indicacion expresa de las areas integradas en este.



Primer cognom / Primer apellido Segundo apellido / Segundo apellido Nom / Nombre

AREES / AREAS

AVALUACIO / EVALUACION ®

ACIS @

Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Mdsica i Dansa
Musica y Danza

Educacio Plastica y Visual
Educacién Plastica y Visual

Educacio Fisica
Educacion Fisica

Valencia: Llengua i Literatura
Valenciano: Llengua y Literatura

Llengua Castellana i Literatura
Lengua Castellana y Literatura

Llengua Estrangera: Anglés
Lengua Extranjera: Inglés

Matematiques
Matematicas

Projectes Interdisciplinaris
Proyectos Interdisciplinarios

Religié
Religion
PROMOCIQ A CINQUE CURS
PROMOCION AL QUINTO CURSO
En la sessi6 d’avaluacio del dia
En la sesion de evaluacion del dia
es decideix la promoci6 de I'alumne/a a cinqué curs d’Educacié Primaria.
se decide la promocién del alumno/a al quinto curso de Educacién Primaria.
AMBITS / AMBITOS ©

Normes de cumplimentacié / Normas de cumplimentacion
1

Es consignara en termes d’Excel.lent (EX), Notable (NT), Bé (BE), Suficient (SU) i Insuficient (IN) (article 26 RD 157/2022).
Se consignaréa en términos de Excelente (EX), Notable (NT), Bien (BE), Suficiente (SU) e Insuficiente (IN) (articulo 26 RD 157/2022).

(2)  S’had’indicar, amb un aspa, les arees que s’han cursat amb Adaptacié Curricular Individual Significativa (ACIS).
Se indicara, con un aspa, las areas que se han cursado con Adaptacion Curricular Individual Significativa (ACIS).

3) En el cas que existisquen arees que hagen sigut cursades de forma integrada en un ambit s’ha d’indicar en aquest camp la denominacion
d’aquest ambit, aixi com la indicacié expressa de les arees integrades en aquest.
En el supuesto de que existan areas que hayan sido cursadas de forma integrada en un édmbito, se ha de indicar en este campo la denominacién
de este ambito, asi como la indicacion expresa de las areas integradas en este.



Primer cognom / Primer apellido Segundo apellido / Segundo apellido Nom / Nombre

AREES / AREAS

AVALUACIO / EVALUACION ®

ACIS @

Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Mdsica i Dansa
Musica y Danza

Educacio Plastica y Visual
Educacién Plastica y Visual

Educacio Fisica
Educacion Fisica

Educacio6 en Valors Civics i Etics'
Educacion en Valores Civicos y Eticos

Valencia: Llengua i Literatura
Valenciano: Llengua y Literatura

Llengua Castellana i Literatura
Lengua Castellana y Literatura

Llengua Estrangera: Anglés
Lengua Extranjera: Inglés

Matematiques
Matematicas

Projectes Interdisciplinaris
Proyectos Interdisciplinarios

Religié

Religion
PROMOCIQ A SISE CURS
PROMOCION AL SEXTO CURSO
En la sessi6 d’avaluacio del dia
En la sesién de evaluacion del dia

AMBITS / AMBITOS ©

Normes de cumplimentacié / Normas de cumplimentacion
1

Es consignara en termes d’Excel.lent (EX), Notable (NT), Bé (BE), Suficient (SU) i Insuficient (IN) (article 26 RD 157/2022).
Se consignara en términos de Excelente (EX), Notable (NT), Bien (BE), Suficiente (SU) e Insuficiente (IN) (articulo 26 RD 157/2022).

(2)  S’had’indicar, amb un aspa, les arees que s’han cursat amb Adaptacio Curricular Individual Significativa (ACIS).
Se indicara, con un aspa, las areas que se han cursado con Adaptacion Curricular Individual Significativa (ACIS).

3) En el cas que existisquen arees que hagen sigut cursades de forma integrada en un ambit s’ha d’indicar en aquest camp la denominacion
d’aquest ambit, aixi com la indicacié expressa de les arees integrades en aquest.
En el supuesto de que existan areas que hayan sido cursadas de forma integrada en un édmbito, se ha de indicar en este campo la denominacién
de este ambito, asi como la indicacion expresa de las areas integradas en este.



Primer cognom / Primer apellido Segundo apellido / Segundo apellido Nom / Nombre

AREES / AREAS

AVALUACIO / EVALUACION ®

ACIS @

Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Mdsica i Dansa
Musica y Danza

Educacio Plastica y Visual
Educacién Plastica y Visual

Educacio Fisica
Educacion Fisica

Educacio6 en Valors Civics i Eticsl
Educacion en Valores Civicos y Eticos

Valencia: Llengua i Literatura
Valenciano: Llengua y Literatura

Llengua Castellana i Literatura
Lengua Castellana y Literatura

Llengua Estrangera: Anglés
Lengua Extranjera: Inglés

Matematiques
Matematicas

Projectes Interdisciplinaris
Proyectos Interdisciplinarios

Religié
Religion
PROMOCIQ A L’ETAPA D’EDUCACIO SE{JUNDARIA OBLIGATORIA
PROMOCION A LA ETAPA DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA.
En la sessi6 d’avaluacio del dia
En la sesion de evaluacion del dia
es decideix la promoci6 de I'alumne/a a I'etapa d’Educacié Secundaria Obligatoria.
se decide la promocién del alumno/a a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria.
AMBITS / AMBITOS ©

Normes de cumplimentacié / Normas de cumplimentacion
1

Es consignara en termes d’Excel.lent (EX), Notable (NT), Bé (BE), Suficient (SU) i Insuficient (IN) (article 26 RD 157/2022).
Se consignaréa en términos de Excelente (EX), Notable (NT), Bien (BE), Suficiente (SU) e Insuficiente (IN) (articulo 26 RD 157/2022).

(2)  S’had’indicar, amb un aspa, les arees que s’han cursat amb Adaptacié Curricular Individual Significativa (ACIS).
Se indicara, con un aspa, las areas que se han cursado con Adaptacion Curricular Individual Significativa (ACIS).

3) En el cas que existisquen arees que hagen sigut cursades de forma integrada en un ambit s’ha d’indicar en aquest camp la denominacion
d’aquest ambit, aixi com la indicacié expressa de les arees integrades en aquest.
En el supuesto de que existan areas que hayan sido cursadas de forma integrada en un éambito, se ha de indicar en este campo la denominacién
de este ambito, asi como la indicacion expresa de las areas integradas en este.



ENTREGA DE DOCUMENTACIO
E | ENTREGA DE DOCUMENTACION

E.1. Amb aquesta data s'entrega a I'alumna o I'alumne titular d'aquest expedient, I'original del seu Historial Académic d'Educacié Primaria, per haver finalitzat aquesta etapa, junt

amb l'informe indicatiu del nivell obtingut en I'avaluacié final d'etapa.
E.1. Con esta fecha se entrega a la alumna o el alumno titular de este expediente, el original de su Historial Académico de Educacion Primaria, por haber finalizado esta etapa,

Junto al informe indicativo del nivel obtenido en la evaluacion final de etapa.

de/d' de 20_

Vist i plau / v° B°
Secretario/a He rebut / Recibi:

Director/a Secretari/aria /

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma:

Firma:

Firma:

E.2. Amb aquesta data, s'envia al centre d'Educacié Secundaria Obligatoria a peticié d'aquest, la copia de I'Historial Academic d'Educacié Primaria junt amb l'informe

indicatiu del nivell obtingut en I'avaluacié final d'etapa, del titular d'aquest expedient.
E.2. Con esta fecha, se envia al centro de Educacién Secundaria Obligatoria a peticién de este, la copia del Historial Académico de Educacién Primaria junto al informe

indicativo del nivel obtenido en la evaluacion final de etapa, del titular de este expediente.

de/d' de 20_

Vist i plau / vV° B°

Director/a Secretari/aria / Secretario/a

(Segell del centre / Sello del centro)

Firma: Firma:

PREMIS | MENCIONS HONORIFIQUES
F | PREMIOS Y MENCIONES HONORIFICAS

OBSERVACIONS
OBSERVACIONES







LLOC, DATA | SIGNATURA
LUGAR, FECHA Y FIRMA

Les dades personals que conté I'imprés podran ser incloses en un fitxer perque siguen tractades per la Conselleria d'Educacid, Cultura i Esport, fent Us de
les funcions propies que té atribuides en I'ambit de les seues competéncies, i es podran dirigir a qualsevol organ seu per a exercir els drets d’accés,
rectificacié, cancel-laci6 i oposicid, segons disposa la Llei organica 3/2018, de 5 de desembre, de Protecci6 de Dades Personals i garantia dels drets
digitals (BOE 294 de 6 de desembre de 2018) i disposicions vigents de la Llei organica 15/1999 de Proteccié de Dades de Caracter Personal.

Los datos personales contenidos en este impreso podran ser incluidos en un fichero para su tratamiento por la Conselleria de Educacién, Cultura y
Deporte, en el uso de las funciones propias que tiene atribuidas en el ambito de sus competencias, pudiendo dirigirse a cualquier érgano de la misma
para ejercitar los derechos de acceso, rectificacion, cancelacién y oposicion, segin lo dispuesto en la Ley Orgénica 3/2018, de 5 de diciembre, de
Proteccion de Datos Personales y garantia de los derechos digitales (BOE 294 de 6 de diciembre de 2018) y disposiciones vigentes de la Ley orgdnica
15/1999 de Proteccién de Datos de Caracter Personal.

de/d' de 20____

Vist-i-plau / Vo Bo

Director/a Secretari/aria / Secretario/a

Segell del centre / Sello del centro

Signatura / Firma: Signatura / Firma:




