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VALENCIA: LLENGUA | LITERATURA 1 i Il
LLENGUA CASTELLANA I LITERATURA 1 1l

1. Presentaci6

Les matéries de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura tenen
un paper fonamental en la consecucié de les finalitats de I'etapa de batxillerat. L’estudi de la
llengua i de la literatura permet desenvolupar coneixements, habilitats i actituds que ajuden a
integrar-se d’'una manera activa en la vida social, amb responsabilitat i aptitud. D’altra banda, en
aguesta etapa, I'estudi de la llengua i de la literatura parteix de les competencies especifiques
adquirides en I'ESO i les amplia, les aprofundeix i les projecta en tres direccions principals;
primerament cap a la continuitat de I'alumnat en estudis superiors i 'aprenentatge autonom al
llarg de la vida; en segon lloc, cap a la preparacié de I'alumnat per a la integracié en la vida civica;
finalment cap a incorporacié al mén del treball.

Quant als principis pedagogics del Batxillerat, aquesta materia contribueix de manera
decisiva a I'estimul cap a la lectura, la consolidacié de 'habit lector, i la capacitat d’expressar-se
oralment davant d’'un public.

Pel que fa als objectius finals de I'etapa de batxillerat, les matéries de Valencia: Llengua
i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura, intervenen també d’'una manera decisiva en la
consecucié del domini tant oral com escrit del valencia i del castella; també en I'aprenentatge
d’'un Us de les dues llengiies oficials que es pose al servei del desenvolupament de I'esperit critic,
de la comunicaci6 respectuosa i responsable, i de la resolucid pacifica dels conflictes a través de
la paraula en els ambits personal, familiar i social.

Per un altre costat, les matéries de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana
i Literatura, contribueixen de manera directa, juntament amb la resta, al desenvolupament de la
competéncia en comunicacio linglistica, a més de participar amb la resta de llengles curriculars
en l'adquisicié de la competéncia plurilingie.

L’enfocament plurilinglie del curriculum ha d’ajudar també a integrar de manera creativa
i eficac els processos d’aprenentatge de les diferents llengues del centre. Pel que fa al Batxillerat,
el valencia, el castella, la llengua estrangera i una segona llengua estrangera, si fora el cas.

En aquest sentit, s’ha procurat que les propostes curriculars de les matéries de Valencia:
Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura, i de les llengiies estrangeres siguen en
part complementaries i en part compartides. Efectivament, les coincidéncies entre les
competeéncies especifiques d’aquestes arees estan pensades per a poder treballar d’'una manera
integrada la competéncia en comunicacio lingiistica i la competéncia plurilingle. D’altra banda,
la competéncia especifica de mediacié ha de servir per a afavorir el disseny de situacions
d’aprenentatge que integren les diferents llengles del curriculum i també, quan siga possible, les
llenglies presents al centre educatiu.

Per tal de dur a terme aquest objectiu d’integracié de les llengiies del curriculum, la
realitzaci6 de projectes significatius per a 'alumnat que promoguen la resolucié col-laborativa de
problemes pot ser un instrument immillorable per a integrar les competéncies especifiques de les
arees linguistiques i també de les no linguistiques.

Les matéries de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura, han
de promoure també en aquesta etapa la reflexié lingiistica i I'analisi contrastiva associats als
usos discursius. La reflexio s’ha d’estendre també a la diversitat linglistica i cultural present a la
Comunitat Valenciana, a Espanya, a Europa i al mén, en una progressio que faga ampliar la
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mirada de l'alumnat i el prepare per a viure i conviure en societats diverses. El treball de la
diversitat lingiistica als instituts ha d’anar acompanyat d’'una visié d’aquesta diversitat com una
riquesa i com un fet global. Aquesta reflexidé s’ha d’estendre també a la relacié entre les llengles
i el poder, i els processos de minoritzacio i de substitucid lingliistica. La reflexié ha d’anar
acompanyada d’un treball sobre les actituds i els estereotips linglistics que afavorisca la
superaci6é d’aquestes situacions de desigualtat linguistica.

En aquest sentit, el centre educatiu ha de reflectir la realitat social, perd també ha
d’introduir les correccions pertinents per tal de conciliar I'interés de tots els i les parlants en els
contextos en els quals hi ha una llengua dominant, el castella, i una altra de minoritzada, el
valencia, i garantir els drets linglistics i la igualtat de les llenglies oficials, segons recomana el
Consell d’Europa. El redregcament de I'Us del valencia i la correcci6 de desequilibris
sociolingtiistics ajudaran a vertebrar la societat valenciana, i serviran per a aprofundir en la
intercomprensié entre les diverses varietats linglistiques i per a promoure el respecte a la
identitat plural, la cooperacio entre territoris, i el reconeixement del valencia com a llengua propia.

Les materies de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura, ha de
contribuir també al desenvolupament de la capacitat de dialeg i de mediacié en els conflictes
usant el llenguatge. En aquest sentit, les competencies especifiques d’interaccié i de mediacio,
juntament amb comunicacié ética, sén la base per al disseny de situacions d’aprenentatge
basades en intercanvis comunicatius que preparen per a una ciutadania empatica, pacifica,
dialogant, que usa el llenguatge per a estretir lligams, millorar la convivéncia i realitzar projectes
cooperatius.

El foment de la creativitat en les matéries linglistiques passa, sobretot, per la creacié
verbal a través dels textos literaris, tant orals com escrits. La literatura serveix per a desenvolupar
el sentit artistic i la creativitat en 'alumnat a través de la creacio literaria, la composicié de textos
literaris de diferents formats i géneres. També son importants en aquest punt la creacio
audiovisual i el teatre, ja que combinen diferents llenguatges i obrin la porta al treball
interdisciplinari i a 'organitzacié de projectes artistics que poden involucrar els ambits formals,
informals i no formals.

D’altra banda, en aquesta etapa la lectura autdbnoma o guiada de textos literaris ha de
contribuir a aprofundir en la capacitat de comprensio d’aquest tipus de textos, tant escrits com
multimodals, i a la consolidacié definitiva del gust per la lectura i de I'habit lector que s’havia
iniciat en les etapes anteriors. El paper de les biblioteques d’aula i de centre i el treball coordinat
amb les biblioteques municipals, com també el treball amb les families, resulten fonamentals per
a atényer aquest objectiu. El pla de foment de la lectura i el projecte educatiu de centre han de
servir de base per a planificar les accions pedagogiques necessaries per a assolir aquests
objectius d’'una manera coordinada entre totes les matéries.

Respecte de I'etapa anterior, la literatura se centra en batxillerat en I'estudi i en la
interpretacio, progressivament autonoms, de textos del canon del patrimoni literari, des de I'edat
mitjana fins a 'época contemporania. A diferéncia de I'ESO la interpretacié va unida en aquesta
etapa a I'analisi dels contextos socials i historics de produccié i de recepcié dels textos literaris
estudiats. A més a més, I'estudi de la literatura inclou també en Batxillerat una valoracioé critica
de les obres.

En aquesta etapa, I'is de les TIC aplicades a I'aprenentatge de les llengles, a la
consulta de fonts d’'informacio, i a la informacio a través dels mitjans digitals, resulta fonamental.
El treball que s’havia iniciat en secundaria ha de continuar completant-se en Batxillerat: consultes
contrastades i verificades en Internet, Us avancat de processadors de textos, de correctors i de
traductors, eines de gravacio i muntatge audiovisual, diccionaris electronics, consulta de fitxers i
de fonts bibliografics.
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D’altra banda, en I'etapa de Batxillerat les matéries de Valencia: Llengua i Literatura i de
Llengua Castellana i Literatura, haurien de contribuir a 'ensenyament d’un Us étic del llenguatge,
tant en contextos presencials, com en I'ambit de la comunicaci6 digital; com també ajudar a la
construccioé d’una consciéncia critica dels missatges a través del treball de la lectura critica, el
debat i la creativitat. Si en I'ESO aquests proposits estaven integrats en les diferents
competencies especifiques de la materia, en Batxillerat trobem dues noves competencies
especifigues que recullen plenament aquests propdsits: comunicacid etica i gestio de la
informacio.

Per un altre costat, en les matéries linglistiques s’ha de vetlar també per la inclusié
educativa de tot I'alumnat, amb una atencié especial cap a les dificultats d’aprenentatge de
llenglies. L’'acompanyament docent en tot el procés d’aprenentatge i la participacio del grup de
classe en la facilitacié de I'éxit escolar de tots els seus i les seues membres, sén claus per a
assolir aguest objectiu.

A més a més, les arees lingulistiques configuren un context Optim per a ensenyar I's del
llenguatge per a la gestio de les emocions i en les interaccions durant el treball en grup; per a la
participacio en la societat; i el respecte a la diversitat afectiva i sexual i la igualtat de génere.

Finalment, en 'etapa de Batxillerat, la reflexié entorn de les estructures gramaticals pren
un protagonisme que no havia tingut en I'etapa anterior. Si en 'ESO la reflexié linglistica estava
estretament lligada a les diferents competéencies especifiques, especialment a les de produccio i
recepcid, ara compta amb una competéncia especifica propia: reflexié i consciencia lingiistiques.
Sense oblidar que la reflexié linglistica ha de continuar lligada a la reflexié sobre I'Us, en aquesta
etapa es podria focalitzar més en l'estudi de les estructures gramaticals, sobretot des d'una
perspectiva contrastiva i a partir de la competéncia plurilinglie que s'ha anat consolidant des de
I'etapa de Primaria.

El curriculum de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura es
fonamenta en el treball de dotze competéencies especifiques. Aquestes competéncies connecten
amb el perfil d’eixida de I'alumnat al final d’aquesta etapa (que ve determinat al seu torn pels
reptes del segle XXl i per les competéncies clau), i es connecten entre aquestes i amb els sabers
i els criteris d’avaluacio, d’'una forma dinamica, a través de I'actuacié de I'alumnat en diferents
contextos de la realitat.

Aquesta materia estableix una relacié directa amb la competéncia clau de comunicacio
lingliistica. D’altra banda, en el cas de la competéncia plurilinglie, s’ha procurat que les
competencies especifiques tinguen un correlat amb les de la primera i la segona llenglies
estrangeres, de manera que siga possible una planificacio integrada i coherent del treball amb
les diferents llenglies del curriculum presents en aquesta etapa. De la resta de les competéncies
clau, la competéncia digital, la competéncia personal, social i d'aprendre a aprendre, la
competéncia ciutadana i la competéncia emprenedora tenen un lligam directe en I'Us étic,
socialment integrador i comunicativament efectiu del llenguatge; la recerca i el processament de
la informacio o el treball en equip. Finalment, la competéncia en consciencia i expressio culturals
s'incorpora en l'estudi de la literatura en relaci6 amb la resta d'arts i amb la creacié de textos
literaris.

Les competencies especifiques de la matéeria son: multilinglisme i interculturalitat;
comunicacié ética; comprensio oral; comprensié escrita i multimodal; expressié oral; expressio
escrita i multimodal; interaccio oral, escrita i multimodal; mediaci6 oral, escrita i multimodal; gestié
de la informacid; lectura autonoma; competéncia literaria; i reflexié i consciéncia linglistiques.
De cadascuna d’aquestes competéncies especifiques es fa una descripcid que indica les
caracteristigues de les actuacions i de les situacions en qué es desenvolupa, i en la qual
s’apunten alguns dels continguts que porta associats. A més, en la descripcié s’indiquen de
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manera sintética les principals fites en el procés d’adquisicié de la competencia al llarg de primer
i de segon de batxillerat.

En el seglient apartat es mostren els sabers basics, és a dir, el conjunt de coneixements,
destreses, actituds i valors de la matéria que cal que tot 'alumnat arribe a mobilitzar per a poder
adquirir les diferents competéncies especifiques. Els sabers basics estan organitzats en tres
blocs: Llengua i us; Estratégies comunicatives; i Educacié literaria. En I'apartat dels sabers basics
s’indiquen també els cursos de I'etapa en els quals es proposa treballar-los.

A continuacié s’expliquen les caracteristiques que podrien presentar les situacions
d’aprenentatge. Aquest apartat es planteja com una ajuda perqué el professorat dissenye
aquelles activitats didactiques complexes que farien possible que I'alumnat posara en practica
els components de les competéncies especifiques i de les competéncies clau, al mateix temps
que mobilitza els sabers basics necessaris per a la seua adquisicio.

Al final s’exposen els criteris d’avaluacid de cada competéncia especifica. Aquests
criteris son els referents que indiquen els nivells minims d’aplicacié de la competéncia en les
diferents situacions d’aprenentatge que s’hagen previst en cada moment del procés
d’ensenyament i aprenentatge. Els criteris d’avaluacié son la base per al disseny de situacions
d’aprenentatge, juntament amb els sabers basics, i han de servir també per al disseny de les
situacions, els procediments i els instruments d’avaluacié necessaris per a avaluar I'adquisicio
de cada competéncia especifica. Aquests criteris indiquen un nivell minim per a primer i segon
curs de batxillerat.

2. Competencies especifiques.
2.1. Competéncia especifica 1. Competéncia multilingle i intercultural

Analitzar i explicar la diversitat linglistica i els fendomens de contacte de llengiies del mén
a partir del coneixement de la realitat plurilingtie i intercultural de la Comunitat Valenciana,
d'Espanya i d'Europa i de la riqguesa dialectal de les dues llengiies oficials.

2.1.1. Descripcio de la competéncia

La diversitat multilinglie i intercultural és una realitat de la societat i de les aules
valencianes. Per aquest motiu, les arees linguistiques tenen el repte d’abordar aquesta diversitat
amb I'objectiu de promoure en I'alumnat el coneixement i l'analisi de les diferents llengies i
varietats lingiistiques, i de la cultura que s'hi associa mitjangant textos i produccions orals,
escrites i multimodals de caracter social i cultural. Al mateix temps, les classes de llengua, com
a entorn vehicular i de continguts, han de servir per aprofundir en el coneixement del
funcionament de les llenglies i les varietats linglistiques com un enriquiment personal tot defugint
prejudicis linguistics o xenofobs.

La diversitat linglistica constitueix una caracteristica fonamental de I'Estat espanyol, on
es parlen diferents llenglies amb les seues respectives varietats linglistiques. En aquest sentit,
el desenvolupament d’aquesta competencia hauria de fer possible que I'alumnat demostre
interés i actituds positives per les llengiies oficials de les diferents comunitats autonomes de
I'Estat, parant especial atencié al valencia, per tal d’aplicar mesures que afavorisquen la
normalitzacié linglistica d’aquesta llengua, I'equilibri efectiu entre valencia i castella i una
correcta competéncia multilingle i intercultural.

Per a la correcta adquisicio d’aquesta competéncia, I'alumnat hauria de tindre ben
present que les dues llengiies oficials del nostre territori compten amb una variacio linguistica
enriquidora, en qué cada varietat geografica té unes caracteristiques propies que la caracteritzen
i que haurien de ser objecte de coneixement i de respecte.
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D’altra banda, vivim en un context social ric en llengles i cultures que fa que a les aules
convisquen les llengies curriculars i d’altres llenglies familiars no curriculars. Per aix0 els centres
educatius han de fer visible aquesta realitat, per tal d'apropar I'alumnat a la realitat lingliistica de
la Comunitat Valenciana, d’Espanya i del mén. L'objectiu seria el de fomentar una actitud positiva
envers la diversitat linguistica que evite els prejudicis lingiistics i que permeta aprofundir en el
coneixement del funcionament de les llengies. Finalment, entendre i analitzar els fenomens de
contacte de llengiies ajudara a evitar prejudicis i estereotips linglistics, i afavorira I'is del
llenguatge igualitari i no discriminatori, la convivéncia democratica i la construccié d’'una societat
més equitativa i responsable.

Afavorir el contacte amb altres llenglies i cultures no curriculars, pero propies d’'una part
de I'alumnat contribuira a fer que aquest identifique el funcionament de les llengiies a partir de
'observacié i la comparacié entre aquelles, inclosa una aproximacié a altres formes de
comunicacio, com per exemple la llengua de signes. Posar en valor les llengiies familiars ajudara,
per tant, a generar actituds positives envers |'aprenentatge de llengtes.

En aquest sentit, el treball integrat de les llengiies (TIL) esdevindra de gran importancia,
ja que a més de promoure un aprenentatge de llengiies més coherent i significatiu, estimula la
reflexié sobre I'is del llenguatge per a aprofundir en el desenvolupament de la consciencia
linguistica.

Finalment, al final del primer curs, I'alumnat hauria de ser capag¢ d'analitzar els trets
caracteristics d’almenys una llengua diferent a les familiars i a les oficials. Hauria de saber definir
caracteristiques de la diversitat geografica de les llengles, com també d’altres trets relacionats
amb el sociolecte o amb els registres amb els quals el i la parlant s’adequa a distintes situacions
comunicatives També hauria d'evitar interferéncies i fer transferéncies entre diferents llengues i
comunicar-se en contextos quotidians amb una actitud de respecte cap a la diversitat linguistica
i cultural del seu entorn per a millorar la convivencia.

En finalitzar I'etapa, I'alumnat hauria d'usar estructures comunicatives d’'una o més
llengues diferents a les familiars i a les oficials. Caldra que conega l'origen i el desenvolupament
historic i sociolinguistic de les llengles de I'Estat, i que estiga familiaritzat amb aquestes i amb
d’altres llenglies presents en l'entorn. Hauria de poder rebutjar interferéncies i realitzar
conscientment transferencies i contrastos entre diferents llenglies com a estratégia comunicativa
i hauria de conéixer, valorar i respectar la diversitat lingiistica i cultural, comengant per la del
territori, per a la seua formacié personal i per a contribuir a la cohesié social.

La competéncia multilinge i intercultural, derivada d’actituds favorables envers totes les
llenglies, s’associa al domini efectiu de les habilitats comunicatives assolides en unao més L1
que es formulen en les competéncies especifiques CE3. Comprensié oral, CE4. Comprensio
escrita i multimodal, CE5. Expressié oral, CE6. Expressio escrita i multimodal, CE7. Interaccié
oral, escrita i multimodal i CE8. Mediaci6 oral, escrita i multimodal, de manera que es
transfereixen de manera continua o simultania a les L2 que I'alumnat aprén.

A més, la competéncia multilinglie i intercultural t&¢ nexes amb el perfil d’eixida de la
competéncia plurilingiie (CP) d’aquesta etapa, relacionat amb el coneixement de diverses
llengilies i el coneixement i la valoracio critica de la diversitat lingiistica i cultural. També es
relaciona amb la competéncia ciutadana (CC) en la mesura que s’analitzen fets, normes i idees
de la dimensié social, historica, civica i moral de la propia identitat.

2.2. Competéncia especifica 2. Comunicaci6 ética

Comunicar-se oralment i per escrit i participar en intercanvis comunicatius amb empatia
i respecte cap als i les participants, detectant usos no étics del llenguatge, i fent servir les dues
llenglies oficials de manera no discriminatoria ni ofensiva, per a resoldre conflictes i facilitar el
treball cooperatiu, en els ambits personal, social, académic i professional.
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2.2.1. Descripcio de la competéncia

En aquesta etapa la dimensi6 ética de la comunicacié adquireix un pes propi per tres
motius: primerament, 'alumnat ha arribat a una edat proxima a la majoria d’edat i s’ha de preparar
per a la participacié civica en un societat democratica; en segon lloc, 'alumnat es prepara per a
la continuacié en els estudis superiors, o per a I'accés al moén laboral; en tercer lloc, 'alumnat
completa la seua preparacio per a participar activament en intercanvis comunicatius en el mén
digital; finalment, perfecciona la seua capacitat per a informar-se autonomament a través de la
consulta i el seguiment dels mitjans de comunicacié escrits, audiovisuals, digitals i multimodals.

Si en les etapes anteriors aquesta dimensioé estava inclosa en els perfils de les diferents
competéncies especifiques de la matéria, ara manté un protagonisme especial. Aquest
protagonisme no ha de fer oblidar, pero, que aquesta competéncia de comunicacio ética ha
d’associar-se de manera efectiva amb la resta de competéncies especifiques, sobretot amb les
de produccio, interaccié i mediacio, pero també amb les de recepci6, en aquest cas per la
necessitat de saber reconéixer discursos no étics.

Aquesta competéncia especifica enllaca també amb el perfil d’eixida que marca la
competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre, en el sentit que la comunicacio ética es
basa en la capacitat d’'empatia, és a dir, la capacitat de mostrar sensibilitat cap a les emocions i
les experiéncies dels altres (CPSAA4). L'alumnat hauria de ser capag també d’interaccionar de
manera responsable i ética en el context del treball en grup en I'ambit académic; 'alumnat hauria
de ser capac també de repartir les tasques de manera igualitaria i integradora (CPSAAG). També
hauria de ser capa¢ de comunicar-se en grup solucionant els conflictes utilitzant el dialeg, en
aquest cas en relacié amb la CE7 (interacci6 oral, escrita i multimodal).

Quant a la competencia del perfil d’eixida de I'etapa competéncia ciutadana (CC), al final
d’aquesta etapa I'alumnat hauria de ser capag¢ d’'usar el llenguatge per a establir interaccions
pacifiques i respectuoses amb els i les altres, i també hauria d’enfrontar-se als debats socials
suscitats en cada moment de I'actualitat amb una actitud de dialeg, sense usar el llenguatge de
manera ofensiva o discriminatoria (CC1, CC3).

En aguesta etapa hauria de tractar-se també la comunicacié ética en I'ambit
professional. Si aquest ambit havia comencat a estar present en el segon cicle de I'etapa de
secundaria, especialment en 4t d’'ESO, en Batxillerat caldria continuar tenint en compte la
preparacié per al moén laboral i per als estudis superiors de Formacié Professional. En aquest
sentit, aquesta CE2 enllaca directament amb la competéncia emprenedora (CE) i, més
concretament amb el perfil d’eixida CE3 relatiu a la creacié d’idees i de solucions, la presa de
decisions i la comunicaci6 dels projectes.

També és important que aguesta competéncia especifica es pose en relacié amb els
processos de recepcio. En aquest context, s’hauria de focalitzar en el treball detallat de la
identificacié dels usos no étics del llenguatge, tant en el processos de comprensi6 oral (CE3:
Comprensi6 oral), com escrita (CE4: Comprensi6 escrita i multimodal). En el cas de la lectura, el
treball de la lectura critica és fonamental per al desenvolupament d’aquesta competéncia.

D’altra banda, els processos de produccié oral i escrita, com també els d’interaccio i de
mediacio son el marc de treball imprescindible per al desenvolupament de la comunicacioé etica.
Per tant, aquesta competéncia s’hauria de vincular d’'una manera estreta amb practiques
discursives de parlar, escriure, interaccionar i mediar (CE5, CE6, CE7, CES8).

A més a més, en aquesta etapa, la lectura autonoma (CE10) i el treball de la
competencia literaria (CE11) aporten contextos i models per a la reflexié sobre els usos étics i
per a la creaci6 de textos en queé estiga present aquesta dimensio dels usos lingiistics. Per tant,
aquesta dimensié de la competéncia enllaca directament amb el conjunt dels perfils d’eixida que
marca la competéncia en consciéncia i expressid culturals (CCEC).
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Respecte de I'etapa de Secundaria, ara I'alumnat hauria de ser capag¢ de comunicar-se
eticament de manera totalment autonoma. En els dos cursos de l'etapa I'alumnat hauria
d’evolucionar des d’una deteccié d’'usos no étics i una consequent produccié igualment ética, a
un estadi de major consciéncia, capacitat de percepcié i de reaccié i, sobretot, capacitat de raonar
de manera explicita els usos no etics del llenguatge i de compartir amb els altres els seus
raonaments. També augmenten al final de I'etapa els recursos per a detectar de manera efectiva
aguests usos no étics i per a comunicar-se d’'una manera ética.

2.3. Competéncia 3. Competéncia en comprensio oral i multimodal

Comprendre, interpretar i valorar textos orals i multimodals, amb especial atencié als
textos academics i dels mitjans de comunicacid, aplicant estrategies variades de comprensié oral,
reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluant la seua qualitat i fiabilitat.

2.3.1. Descripcio de la competéncia.

Aquesta competéncia especifica engloba els processos de comprensié oral que
contribueixen al desenvolupament de la competéncia en comunicacid linglistica de l'alumnat
amb l'objectiu d'aportar-li coneixements i estratégies variades per a enfrontar-se amb éxit a
qualsevol situacié comunicativa de la vida personal, social, académica i professional. En concret,
per al nostre alumnat de Batxillerat, aquesta capacitat de comprensié activa i intencional sera, a
més, crucial per al seu posterior desenvolupament academic i laboral.

La comprensié oral suposa ser capac d'escoltar i de comprendre informacions orals en
situacions comunicatives de diferents ambits i amb registres de formalitat diversa, tenint en
compte els elements prosodics i no verbals, aixi com ser capa¢ d'utilitzar autonomament
estratégies de comprensid oral de diferent complexitat per a obtindre i integrar la informacio i
valorar-la; i per a respondre a necessitats comunicatives significatives. Es tracta d'estratégies
que s'utilitzen tant en la fase de preescolta com en la d'escolta i, fins i tot, en la postescolta i que
requereixen de practica explicita i reflexiva.

Durant els dos cursos de Batxillerat tindran un paper central els textos de caracter
academic i dels mitjans de comunicacid amb un major grau d'especialitzacié. Seran, doncs,
discursos orals que aborden temes de rellevancia social, cientifica i cultural. Aixd suposa un
desafiament per al nostre alumnat que, d'una banda, prendra contacte amb nous géneres
discursius i, per una altra, necessitara posar en marxa estratégies que disminuisquen la disparitat
entre els coneixements previs i els requerits per a la compressié, i també haura de familiaritzar-
se amb léxic especialitzat. Aixi doncs, aquesta competéncia té una intima vinculacié amb la
competéncia personal, social i d'aprendre a aprendre ja que implica que l'alumnat compare,
analitze, avalue i sintetitze dades procedents dels mitjans de comunicacié amb la finalitat
d'aconseguir autonomament conclusions logiques.

D'altra banda, els i les estudiants haurien de ser capagos de comprendre diferents tipus
de discursos: el discurs produit per una sola persona (monoleg) i el discurs en el qual participen
dos o més interlocutors (dialeg o conversa); aixi com tindre en compte que les tecnologies de la
informacio i la comunicacié han ampliat les possibilitats de la comunicacié sincrona i asincrona.
Aixi doncs, la comprensio d'un text oral requereix per part de I'oidor i de I'oidora un grau d'atencié
i de concentraci6 elevats per la qual cosa és imprescindible afermar les estratégies de seleccio i
de retencio en relaci6 a I'objectiu de I'escolta. La comprensié de textos multimodals necessita, a
més, d'una especifica alfabetitzacié audiovisual i mediatica per a fer front als riscos de
manipulacié i desinformacio.

D'aquesta manera, a mesura que l'alumnat gestiona i ajusta les estratégies de
comprensid oral, mantenint sempre una escolta activa, consolidara la capacitat d'identificar el
sentit general i la informaci6 més rellevant; d'anticipar el contingut; de distingir entre fets i
opinions; i de diferenciar diferents géneres discursius, registres i contextos. A més, sera capag
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d'identificar la intenci6 de I'emissor o de I'emissora; d'analitzar procediments retorics; i de detectar
fal-lacies argumentatives. Finalment, la comprensié oral es realitza valorant la fiabilitat i els
aspectes formals i de contingut per a construir coneixement i donar resposta a les diferents
situacions comunicatives. Es a dir, que l'alumnat analitze I'is dels elements comunicatius no
verbals i aplique els coneixements léxics, gramaticals i textuals per a interpretar missatges orals.

En finalitzar el primer curs de batxillerat, I'alumnat hauria de ser capa¢ d'escoltar i
interpretar, de manera pautada, textos orals i multimodals complexos reflexionant sobre fons i
forma. També hauria de poder valorar la seua qualitat, la seua fiabilitat i la idoneitat del canal
utilitzat.

Al final de I'etapa, per part seua, I'alumnat hauria de ser capac d'escoltar i interpretar de
manera autonoma tant la forma com el contingut de textos orals i multimodals complexos i
especialitzats, i d'avaluar la seua qualitat, la seua fiabilitat i la idoneitat del canal utilitzat.

2.4. Competéncia especifica 4. Competéncia en comprensio escrita i multimodal

Comprendre, interpretar i valorar textos escrits i multimodals, amb especial atencié a
textos academics i dels mitjans de comunicacio, aplicant estrategies variades de comprensié
escrita, reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluant la seua qualitat i fiabilitat.

2.4.1. Descripcio de la competéncia.

Aquesta competéncia especifica resulta imprescindible molt més enlla de l'entorn
escolar, ho és per al desenvolupament del coneixement al llarg de la vida, per a aprendre i per a
pensar, i ho és per a la participacié en multitud de situacions comunicatives de la vida personal,
social, académica i professional tant del present com del futur del nostre alumnat. De fet, la
societat actual exigeix lectors i lectores compromesos amb la justicia i I'equitat, i capacos
d'aprofitar criticament i éticament la cultura digital.

Comprendre suposa rebre i processar la informacio expressada a través de textos escrits
i multimodals en situacions comunicatives de diferents ambits i amb registres de formalitat
diversa, aixi com ser capag d'utilitzar estratégies de comprensié escrita per a obtindre i integrar
la informaci6 i valorar-la; i per a respondre a necessitats comunicatives significatives. Ser
competent en comprensid escrita suposa, per tant, ser una persona lectora activa i estratégica
que interactua amb els textos construint el significat a partir dels coneixements dels quals es
dispose, dels diferents objectius i del context en el qual es duu a terme la lectura.

La comprensié d'un text escrit requereix, a més de llegir amb fluidesa, aplicar les
estratégies de comprensio lectora necessaries abans, durant i després de |'acte lector, aixi com
posar en marxa les habilitats linguisticocomunicatives. Depenent dels objectius de lectura,
intervindran diferents processos: localitzar i obtindre informacié del text, saber integrar-la i
interpretar-la, i reflexionar i valorar aquesta informacié de manera critica. D'aquesta manera, a
mesura que l'alumnat aferma i amplia les seues habilitats i estratégies de comprensié escrita a
nivells més complexos, sera capa¢ de distingir diferents generes, registres i contextos i de
reflexionar al seu torn sobre la forma del text.

En el cas d'aquesta competéncia sera a més ineludible tindre present la lectura en
entorns digitals. D'una banda, la lectura en pantalla requereix que I'alumnat pose en practica una
serie de destreses que son propies d'aquesta mena de suport i del canal digital, per a processar
el significat dels textos. D'altra banda, aquest tipus de procés lector pot incloure's també en la
lectura en la xarxa i la navegacio per hipertextos, la qual cosa implica una sequéncia lectora més
dindmica i una estructuracid6 no lineal de la informacié. Finalment, el treball per al
desenvolupament de les destreses necessaries per a la lectura en entorns digitals hauria de fer-
se posant en relaci6 aquesta competéncia amb la competéncia especifica de gestié de la
informacio6 (CE9).
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En Batxillerat, seran centrals els textos de caracter académic especialitzats, aixi com els
textos procedents dels mitjans de comunicacié que tracten temes de rellevancia social, cientifica
i cultural. Aix0 suposa variables diferents en el procés de comprensio; I'alumnat interactuara amb
nous generes discursius que comportaran, al seu torn, un lexic més técnic i I'exigéncia d'utilitzar
noves estrategies que escurcen la distancia entre els coneixements previs i els aportats pel text.
En aquest punt, tant la practica sistematica i reflexiva de la comprensié com la mediacié del
professorat i les bastides que aquest proporcione seran decisius. Com ocorre en la compressio
oral, la competéncia especifica en comprensié escrita i multimodal també esta lligada amb la
competéncia personal, social i d'aprendre a aprendre ja que inclou que l'alumnat compare,
analitze, avalue i sintetitze dades dels mitjans de comunicacié.

A més, la lectura, interpretacio i valoracié (fons i forma) de textos periodistics implica el
coneixement de les claus contextuals que permeten dotar-los de sentit i detectar els seus biaixos
ideologics. En aquesta linia, en el desenvolupament d'aquesta competencia, també és
indispensable que l'alumnat apligue les estratégies relacionades amb [alfabetitzacio
informacional. Es a dir, que busque, seleccione i contraste la informacié procedent de diferents
fonts avancgant aixi en l'avaluacié de la fiabilitat de les informacions. La comprensio de textos
multimodals necessita una especifica alfabetitzacié audiovisual i mediatica per a fer front als
riscos de manipulacio i desinformacio. En Batxillerat, a més, es fan els primers passos cap a la
lectura critica que promou el desenvolupament de perspectives individuals en els lectors.

D'aquesta manera, a mesura que l'alumnat treballa explicitament les estratégies de
comprensio escrita en nivells cada vegada més complexos, sera capag¢ no sols d'utilitzar-les sind
d'ajustar-les. Els i les estudiants haurien de ser capaces de reconéixer el sentit global,
I'estructura, la informacio rellevant i la intencié de la persona emissora, realitzar les inferéncies
oportunes, formular hipotesis, i realitzar reflexions sobre aspectes formals i de contingut, per a
adquirir i construir coneixement i donar resposta a necessitats i interessos comunicatius diversos.

En finalitzar el primer curs de Batxillerat, els i les estudiants haurien de llegir, interpretar
i valorar, a partir de les pautes donades pel professorat, textos escrits i multimodals complexos,
i avaluar la seua qualitat, fiabilitat i la idoneitat del canal utilitzat.

Finalment, en acabar Batxillerat, 'alumnat hauria de ser capac¢ de llegir, interpretar i
valorar autbnomament textos escrits i multimodals complexos i especialitzats, i d'avaluar la seua
qualitat, fiabilitat i la idoneitat del canal utilitzat.

2.5. Competéncia especifica 5. Competéncia en expressié oral

Produir textos orals i multimodals, amb atenci6 preferent a textos de caracter académic,
utilitzant el llenguatge verbal i no verbal amb rigor, fluidesa, coheréncia, cohesi6 i adequacio
emprant estratégies variades de planificacié, produccio, assaig i revisio.

2.5.1. Descripcio de la competéncia.

El desenvolupament de I'oralitat és un procés clau de I'ésser huma i evoluciona des de
la infancia. No obstant aix0, ser competent en expressio oral implica la utilitzacié de registres que
superen la parla espontania i informal avancant fins a aconseguir produccions orals elaborades i
de caracter formal que requereixen un major grau de consciéncia lingliistica i, per conseguent,
de preparacio. En aquesta etapa, de fet, s'aprofundeix en les comunicacions orals formals i en
public que resultaran essencials per al futur del nostre alumnat perqué li permetran participar
amb destresa en qualsevol situacid de comunicacié dels ambits personal, social, educatiu i
professional.

Estem, doncs, davant una competéncia especifica crucial, perqué el nostre alumnat puga
posar veu a la seua consciéncia civica siga en l'exercici de la ciutadania democratica o davant
situacions de inequidad i exclusié, i tinga, doncs, una estreta relaci6 amb la competéncia
ciutadana. El domini de I'expressié oral és, a més, un dels objectius generals de la present etapa
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atés que constitueix un instrument de primer ordre en el procés comunicatiu, el complet
desenvolupament del qual implica la produccié de missatges orals estructurats (coherencia),
articulats (cohesié), rigorosos i adaptats als parametres concrets de cada situacié6 comunicativa
(adequacio).

Aixi mateix, l'aprenentatge d'aquesta competéncia comporta considerar I'expressié oral,
tal com ocorre amb l'escriptura, com un procés autonom en el qual s'empren variades estratégies
i que, en moltes ocasions, presenta limitacions tant de temps com de contingut, estil i estructura.
Es posaran en marxa, per tant, estrategies de planificacié (I'analisi del context comunicatiu sera
fonamental per a aconseguir una comunicacio reeixida) produccié, assaig i revisio.

L'aprenentatge d'aquesta competéncia especifica se centra també tant en la construccio
del discurs com en el contingut lingdistic, el control de la norma i la pronunciacid, aixi com en els
aspectes prosodics que faciliten la comprensié del missatge. Al mateix temps, requereix
d'estrategies que garantisquen el maneig d'un lexic ric i del domini morfosintactic, aixi com de les
destreses que afavoreixen la comprensid del discurs. A causa del caracter irreversible que
caracteritza la llengua oral, aspectes com la fluidesa, la pronunciacio, I'entonacio, els elements
prosodics i els recursos no verbals resulten indispensables per a reforcar la intenci6
comunicativa. De la mateixa manera, també s'ha de tindre present la regulacié de la densitat
informativa aixi com els indicis que pot transmetre l'auditori, entre altres aspectes.

D'altra banda, la correcta adquisicié de l'expressid oral, a més de tindre en compte
aspectes lexics, semantics, fonologics, morfosintactics i no verbals, ha d'afavorir un Gs del
llenguatge no discriminatori. També s'han de bandejar els abusos de poder a través de la paraula,
i ha de fomentar-se, a través d'aquesta mena de practiques comunicatives, la construccié d'una
societat més equitativa, democratica i responsable. A més, aguesta competéencia exigeix uns
coneixements pragmatics i socioculturals que només poden aprendre's des de situacions reals
d'Gs en diferents ambits. Aquesta classe de coneixements o de situacions comptaran en aquesta
etapa amb un major grau de complexitat i de formalitat i aniran acompanyades de la utilitzacié
d'estratégies de planificacié i revisié i I'is de diferents suports.

En consequéncia, el desenvolupament d'aquesta competencia especifica és extens i
requereix d'un procés d'aprenentatge explicit, reflexiu i continuat en el qual la preparacié acurada
de les comunicacions pren un paper protagonista. En aquest punt, la gestié de les emocions i
l'autocontrol seran ineludibles per a consolidar aquesta competéncia fent front a problematiques
com la por escenica.

Finalment, atesa l'especificitat de |'activitat oral, en la qual es posen en joc multitud de
coneixements, elements (lingiistics, discursius i retorics) i variables, el seguiment del professorat
sera imprescindible, aixi com la retroalimentacié oportuna i la utilitzacié d'eines de suport i
d'exemples reals. L'avaluacié a curt i llarg termini, lI'autoavaluacié i I'analisi de les propies
produccions i de les dels seus i de les seues iguals (a través de rabriques o plantilles, per
exemple, i aprenent a realitzar valoracions modalitzades), aixi com I'avaluacié formativa resulten
eines fonamentals en I'aprenentatge de I'oralitat formal i reflexiva.

Al final del primer curs, l'alumnat, amb les pautes proporcionades pel professorat i
després d'una planificacié intensa, hauria de ser capac d'elaborar produccions formals orals,
coherents, cohesionades, adequades i rigoroses sobre temes d'interés cientific i cultural i de
rellevancia academica i social. Aixi mateix, durant el discurs, I'alumnat hauria d'utilitzar de manera
eficac els elements prosodics, els recursos verbals i no verbals.

Al final de l'etapa, lI'alumnat hauria de ser capa¢, autbnomament, de produir discursos
orals formals de major extensio cohesionats, rigorosos, coherents i adequats en els quals
s'aglutinen diferents punts de vista sobre temes d'interés cientific i cultural i de rellevancia
academica i social. Durant la produccio, els i les estudiants deurien també fer Us de manera eficac
de variats recursos verbals i no verbals aixi com d'elements prosodics.
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2.6. Competéncia especifica 6. Competéncia en expressié escrita i multimodal

Produir textos escrits i multimodals, amb especial atencié als géneres académics,
coherents, cohesionats, adequats i correctes emprant estratégies variades de planificacid,
textualitzacio, revisié i edicio.

2.6.1. Descripcio de la competéncia.

Ser competent en expressié escrita comporta saber utilitzar el registre pertinent després
d'analitzar detalladament la situacié comunicativa (adequaci6), organitzar les idees amb claredat
i ldgica (coheréncia), enllacar els enunciats en seqiiéncies textuals cohesionades (cohesio) i
respectar les normes gramaticals i ortografiques (correccié). Tot aixd mentre s'enriqueix el
repertori linglistic i es consolida la consciéncia sobre la qualitat, presentacio, estil, ética i
creativitat de la propia expressio.

A més, en l'actualitat, la manera de comunicar-nos s'ha transformat, i s’ha desdibuixat la
separacio6 entre els diferents mitjans. Ara comptem amb molts i diferents recursos per a construir
significats que van més enlla d'alld verbal, per aix0, aquesta competéncia especifica inclou la
creacio de textos multimodals. En aquesta linia, atés el potencial epistemic de I'escriptura, i sent
a més un dels objectius generals de la present etapa, ens trobem davant una competéncia
especifica transversal i crucial per a afrontar amb garanties el conjunt de reptes del segle XXl i,
per conseguent, per a aconseguir els nivells d'acompliment descrits en el perfil d'eixida de
I'alumnat en finalitzar aquesta etapa postobligatoria. En concret, aquesta competencia especifica
esta estretament relacionada amb la competéncia digital atés que implica la creacio, integracio i
reelaboracié de continguts digitals per a, respectant sempre la propietat intel-lectual, ampliar els
Seus recursos i generar nou coneixement.

Adquirir aquesta competéncia especifica implica considerar I'escriptura com un procés
recursiu (individual o col-laboratiu) en el qual sempre s6n necessaries estratégies variades de
planificacié, textualitzacio, revisié i edicié i en el qual es posen en joc multiples coneixements
linguistics. Es tracta, doncs, d'una escriptura conscient, reflexiva i cada vegada més
autoregulada, en la qual I'Us és cardinal per a l'aprenentatge i en el qual I'alumnat haura de
prendre de manera autonoma multitud de decisions en funci6 de les variables requerides per la
situacié comunicativa concreta.

En aquest sentit, en aquesta etapa, és especialment rellevant atendre els géneres
discursius de I'ambit académic (dissertacions, assajos, informes o comentaris critics, entre altres)
que precisen la incorporacié de perspectives, camps del saber o disciplines diferents. Els i les
estudiants hauran de ser capacos d'incorporar informacid i opinié de manera clara i rigorosa fent
esment sempre d’aquelles fonts que hagen utilitzat.

Durant aquest procés escriptor es continuara aprofundint, com ja ocorria en l'etapa
secundaria, en l'estudi sistematic de la llengua, sempre sustentat en la reflexié metalinglistica i
amb la utilitzacié de la terminologia especifica que corresponga. L'alumnat reflexionara sobre la
llengua a partir de les seues propies produccions, sent conscient de com els canvis en els
enunciats poden millorar els seus textos, apreciant la utilitat del coneixement linguistic, discursiu
i textual explicit.

A través d'una varietat de situacions d'escriptura progressivament més complexes i
atenent especialment els mitjans de comunicacié i als textos académics, I'alumnat continuara
ampliant el seu ventall de géneres discursius construint una competéncia que li permeta produir
textos d'acord amb les convencions socioculturals, estructurals i linguistiques i fer front sense
problemes, per tant, a qualsevol situacié comunicativa escrita que se li presente.

Finalment, vista la complexitat cognitiva de l'activitat escriptora, en la qual es posen en
joc multitud de coneixements i processos i que exigeix de repetides aproximacions a les
produccions, l'acompanyament del professorat continua sent imprescindible, aixi com la
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retroalimentacié oportuna i la utilitzacié d'eines de suport, si s6n necessaries, i les referéncies de
consulta per als diferents moments del procés.

Al final del primer curs de Batxillerat, I'alumnat hauria de ser capac d'escriure a partir de
pautes del professorat, i utilitzant, de manera recursiva, estratégies de planificacié, textualitzacio,
revisio i edicié, textos academics o dels mitjans de comunicacié, sobre temes curriculars o
d'interés social i cultural amb adequacié, coheréncia, cohesio i correccio.

Al final del Batxillerat, els i les estudiants haurien d'escriure de manera autonoma i estil
propi i fent servir de manera recursiva i autoregulada estrategies de planificacio, textualitzacio,
revisid i edicio, textos académics o dels mitjans de comunicaci6 amb rigor, adequacio,
coheréencia, cohesio i correccié sobre temes curriculars o d'interés social i cultural.

2.7. Competéncia especifica 7. Competéncia en interaccié oral, escrita i multimodal

Interactuar de manera oral, escrita i multimodal, mitjancant textos complexos de tots els
ambits, especialment académics i dels mitjans de comunicacid, seleccionant i contrastant la
fiabilitat d’aquests, fent servir un punt de vista critic i personal amb un llenguatge no discriminatori
i respectuos.

2.7.1. Descripcio

La interaccio oral, escrita i multimodal abraca la descodificacio, la comprensid, la
interpretacio i I'expressio, i propicia la construccio d’un discurs conjunt, que utilitzara els repertoris
multilingles i interculturals de I'alumnat. La interaccid supera la suma de les competéncies de
comprensioé i d’expressio, ja que es fan servir estratégies col-laboratives com ara prendre el torn
de paraula, cooperar, i demanar aclariments per a intercanviar informacié en situacions
comunicatives dels ambits personal, social, educatiu, professional, académic i dels mitjans de
comunicacio.

Aquesta competéncia implica i promou el treball en grup, la col-laboracié6 i la predisposicié
per a comunicar-se amb els altres, establir vincles personals i construir coneixement posant les
practigues comunicatives al servei de la convivéncia democratica. Aquest procés suposa ser
capag d'arribar a un enteniment i dur a terme negociacions de manera dialogada, argumentada,
empatica, assertiva, critica i correcta en les formes i respectuosa cap a la diversitat de les
persones. En aquest sentit, 'alumnat hauria de gestionar situacions comunicatives, tant en suport
analogic com digital, els elements verbals i no verbals, utilitzant en tot moment un llenguatge étic
i no discriminatori. Aixi, aquesta competéncia es relaciona amb el perfil d’eixida que suposa la
competéncia personal, social i d’'aprendre a aprendre (CPSAA) pel tractament respectuos,
igualitari i integrador que es produeix en les diferents situacions comunicatives. De la mateixa
manera, és convenient entendre que la competéncia ciutadana (CC) es relaciona amb aquesta
competéncia especifica per la manera pacifica i respectuosa que hauria de presidir tota
interaccié.

A més a més, per I'objectiu d’aquesta competéncia, la interaccié es relaciona de manera
estreta amb les competéncies CE3 (Comprensié oral), CE4 (Comprensié escrita), CE5
(Expressio oral), CE6 (Expressié escrita i multimodal). Igualment, tot intercanvi comunicatiu
eficag, dins els requisits d’aquest etapa educativa, es conjumina amb les competéncies CE8
(Mediacio oral, escrita i multimodal), CE2 (Comunicacio ética) i CE12 (Reflexié i consciéncia
lingliistiques) perqué sobre elles recau proposit etic i respectuds que haurien de predominar en
tota comunicacio.

En Batxillerat, 'alumnat ha de comprendre, seleccionar, analitzar, expressar informacio i
opinié en textos orals, escrits i multimodals, sobre temes complexos que s’ajusten a la situacio
comunicativa i als géneres discursius de l'ambit personal, social, educatiu, professional i
academic, i també dels mitjans de comunicacio, tot interactuant amb el professorat, amb els seus
iguals i amb altra gent de fora de la comunitat educativa, fent-ho en valencia i/o en castella ien
les altres llengiies curriculars.
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Paral-lelament, per a ser competent en interaccid oral, escrita i multimodal també cal
identificar i saber utilitzar el registre adequat a la situacié comunicativa (adequacié), organitzar
les idees amb claredat (coherencia), enllacar els enunciats en sequiencies textuals cohesionades
(cohesio) i respectar les normes gramaticals i ortografiques (correccid). Aixi mateix, per a la
construccio del discurs, sera necessari que l'alumnat consulte fonts variades per a seleccionar i
contrastar informacio, avaluant la fiabilitat i adoptant un punt de vista critic i respectuds amb la
propietat intel-lectual, alhora que és capa¢ d’argumentar de manera creativa.

Respecte de I'etapa de Secundaria, 'alumnat consolida la identificacio, seleccid i Us
d'elements com la cortesia linglistica i I'etiqueta digital, els elements verbals i no verbals de la
comunicaci6é i expressions tant predictibles com no predictibles. Estratégies com I'is de la
repeticié, mantindre un ritme adequat, prendre la paraula, refutar amb arguments, cooperar i
demanar aclariments son essencials en aquesta competéncia. lgualment, I'escolta activa, la
deliberacié argumentada, la resolucié dialogada de conflictes i el respecte seran fonamentals,
atés que contribueixen a la convivéncia, a la cooperacid, a la tolerancia i a la comunicacio eficag.

En finalitzar el primer curs de Batxillerat, 'alumnat hauria de fer servir totes les
estratégies d’interaccio oral, escrita i multimodal en contextos comunicatius presents en els
ambits personal, social i académic, utilitzant estratégies que demostren enunciats cohesionats,
coherents, adequats, formulats amb un vocabulari precis i una correcta ortografia. En aquestes
interaccions es demostrara el respecte i la convivéncia democratica, mitjancant un intercanvi
comunicatiu étic.

En acabar I'etapa, I'alumnat hauria d’haver consolidat totes les estratégies d’interaccid
oral, escrita i multimodal en contextos comunicatius on interactuen els ambits personal, social,
educatiu, professional i especialment I'académic i el dels mitjans de comunicacio, utilitzant
estratégies que demostren enunciats cohesionats, coherents, adequats amb un vocabulari precis
i una correcta ortografia o dicci6. En aquestes interaccions, a més de demostrar respecte i
convivencia democratica cap a l'altre, es valorara la capacitat de gestié de la comunicacio, la
creativitat i la capacitat per a introduir referents i fonts fiables i contrastats.

2.8. Competéncia especifica 8. Competéncia en mediaci6 oral, escrita i multimodal

Mediar entre interlocutors, en distintes llenglies o varietats, o entre les modalitats i
registres d’'una mateixa llengua, fent Us d'estrategies i coneixements eficagcos orientats a explicar
conceptes i opinions o a simplificar missatges,

2.8.1. Descripcio

La mediacio és l'activitat del llenguatge que consisteix a explicar i facilitar la comprensio
de missatges o textos orals, escrits i multimodals amb estrategies com la reformulacié o la
simplificacié de la llengua, d’acord amb I'objectiu, la situacid i les persones interlocutores o
destinataries de 'accié comunicativa.

En la mediacio, I'alumnat hauria d’actuar com a agent social encarregat de crear ponts i
d’ajudar a construir o expressar missatges de manera dialdgica, no solament entre llengles
distintes (interlinglistica), sindé també entre distintes modalitats o registres dins una mateixa
llengua (intralinglistica), a partir del treball cooperatiu i exercir la seua tasca com a clarificador
de les opinions i dels posicionaments dels altres.

La mediacio respon a reptes que van, des de la resolucié de conflictes de manera
dialogada, I'is de repertoris linguistics personals procedents d’ambdues de les llengues oficials
o d’altres (maternes o segones), fins a la valoracié de la diversitat linglistica i cultural del seu
entorn. En aquest punt, la mediacié linglistica suposa I'is d'estrategies i de coneixements
destinats a la superacid de barreres lingiistiques i culturals de manera cooperativa, la negociacio
de significats i I'enteniment empatic i creatiu entre les persones interlocutores.
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Aquesta competencia enllaca amb el perfils d'eixida de: la competéncia personal, social
i d’aprendre a aprendre (CPSAA), la competéncia ciutadana (CC), la competéncia en consciéncia
i expressié cultural (CCEC) i, per descomptat, la competéncia plurilinglie, perqué amb totes es
persegueix que la informacio transmesa es faca dins una atmosfera positiva i responsable entre
interlocutors.

En relacié amb les altres competéncies especifiques, la mediacid treballa aspectes que
també s'inclouen dins les competéncies: CE1 (Multilingliisme i multiculturalitat), CE2
(Comunicaci6 etica), CE3 (Comprensio oral), CE4 (Comprensio escrita), CES (Expressi6 oral),
CE®6 (Expressio escrita i multimodal), CE7 (Interacci6 oral, escrita i multimodal) i CE12 (Reflexio
i consciéncia linglistiques), perqué tota mediacié busca fer comprensible, mitjancant la
reformulacié o simplificacio, qualsevol intercanvi comunicatiu.

En I'etapa de batxillerat, la mediacié se centra en el rol de la llengua com a eina per a
resoldre els reptes que sorgeixen del context comunicatiu, mitjancant la creacié d'espais i
condicions propicis per a la comunicacio i I'aprenentatge; el foment de la participacié de la resta
per construir i entendre nous significats; i la transmissié d'informacio nova de manera apropiada,
responsable i constructiva. D’aquesta manera es poden emprar mitjans convencionals com ara
aplicacions o plataformes virtuals per a traduir, analitzar, interpretar i compartir continguts que,
en aquesta etapa, versaran sobre assumptes de rellevancia personal, social, professional,
academica i dels mitjans de comunicacio.

La mediaci6 en aquesta etapa ha d'incloure també activitats basades en grafics,
pictogrames o presentacions, i d’altres que impliquen resumir, parafrasejar, prendre notes,
interpretar i traduir textos. Igualment, suposa participar en tasques cooperatives
d’'intercomprensié multilingtie i multicultural, amb diferents combinacions del seu repertori
linglistic (L2-L2, L2-L1, L1-L2).

La mediacio facilita el desenvolupament del pensament estrategic de l'alumnat, ja que
suposa fer una adequada eleccio de les destreses i estratégies més adequades del seu repertori
per a assolir una comunicacio eficag, perd també per a afavorir la participacio propia i d’altres
persones en entorns cooperatius d’intercanvis d’informacio.

Aixi mateix, implica reconéixer els recursos disponibles i promoure la motivacié de la
resta i 'empatia, la comprensié i el respecte a les diferents motivacions, opinions, idees i
circumstancies personals dels interlocutors i I'harmonitzacié amb les propies. Per aixo, I'empatia,
el respecte, I'esperit critic i el sentit étic sdn elements clau en la mediacio.

En acabar el 1r curs de batxillerat, 'alumnat hauria de ser capa¢ de mediar en situacions
quotidianes, d'interpretar i de traslladar la informacié de manera oral i escrita i de fer servir
estratégies com ara traduir, resumir, adaptar, simplificar o reformular i emprar recursos analogics
i digitals.

En acabar el Batxillerat, 'alumnat hauria de ser capa¢ d'adequar-se a diferents registres,
aixi com a les diverses intencions comunicatives i tipus de textos (des dels més i personals i d’Us
quotidia, fins els academics i dels mitjans de comunicacio)

2.9. Competéncia especifica 9. Gestié de la informacio

Cercar, seleccionar, reelaborar i comunicar informacié procedent de diferents fonts de
manera pertinent, creativa i etica, utilitzant diferents codis i canals, en els ambits personal, social,
académic i professional.

2.9.1. Descripcio de la competéencia

El pes fonamental que en aquesta etapa pren la comunicacié en I'ambit académic i la
cerca d’informacié en mitjans de comunicacio i en altres fonts, fan necessaria la preséncia ara
d’'una competéncia especifica de gestid de la informacié. Si en l'etapa anterior els perfils
d’aquesta competéncia s’havien integrat en la resta de competéncies especifiques de produccid,
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recepciod, interaccié i mediacid, lectura i literatura, perd especialment en la competéncia
especifica de comprensié escrita i multimodal, ara pren un protagonisme propi, si bé hauria de
posar-se en relacié amb la resta de competencies especifiques de la matéria.

Aquesta competéncia presenta en Batxillerat dos contextos principals d’aplicacio: 'ambit
académic i 'ambit dels mitjans de comunicacio.

La recerca d’informacié de tipus acadéemic o disciplinar se situaria en el marc de treballs
d’'investigacioé de l'area de llengua i literatura, o d’altres arees, pero tutoritzats des de I'area de
llengiies. La competéncia especifica de gestié de la comunicacié demana en aquest context un
bon coneixement de les principals fonts d’informacié académica: biblioteques fisiques,
biblioteques virtuals, repositoris institucionals, revistes académiques en linia, Viquipedia i altres
enciclopédies digitals, a més de recursos de consulta filologica, com ara diccionaris, gramatiques
o repertoris terminologics.

D’altra banda, una bona part de les destreses, dels sabers i dels valors involucrats en
aguesta competéncia son els propis del procés de cura de continguts (cerca, seleccid,
caracteritzacio i difusio). D'una banda, el coneixement de les fonts i de la manera d’accedir-hi,
d’altra, la capacitat de triar la font més idonia segons el proposit i el tema de la recerca. A
continuacio, la recollida de la informacio i la seua seleccié segons uns criteris de pertinéncia,
fiabilitat i autoritat. Tot seguit, la reorganitzacio i el processament de la informacié de manera
solvent, etica i creativa per a adaptar-la als requisits del treball academic (o de les
caracteristiques de la recerca en curs).

Finalment, la comunicacio de la informacié per diferents canals i usant diferents codis,
segons el tipus de context: canal escrit, oral 0 multimodal; codis verbals i no verbals. Per a acabar,
el respecte i el reconeixement de l'autoria segons les llicéncies de drets d’autor aplicables en
cada cas, i la correcta citacié de les fonts. En tot el procés és important que I'alumnat sapia
connectar la informacié nova amb els coneixements i les experiéncies personals prévies. Per
altra banda, en el moment de la difusié de la informacié seleccionada i reelaborada, caldria que
I'alumnat fora capag de connectar amb els receptors de manera eficac.

Pel que fa al tractament de la informacié dels mitjans de comunicaci6 i d’altres fonts
institucionals o privades, aquesta pot actuar en Batxillerat en quatre ambits: personal, social,
acadéemic i professional. En el cas de I'ambit personal, la gestié de la informacié dels mitjans se
centraria en la recerca de dades per a resoldre una necessitat informativa derivada d’un interés
particular, en aquest ambit s’inclourien també fonts d’informaci6 relacionades amb la vida
administrativa, per exemple, la sol-licitud d’'una beca, la declaraci6 de la renda, I'obtencié d’un
carnet, o la matricula en una institucié escolar. En I'ambit social estariem parlant de voluntat
d’'informar-se per a tenir una opinié formada i participar activament en la vida civica. D’altra
banda, I'ambit académic inclouria la recerca d’informacié en mitjans de comunicacio i en altres
fonts institucionals o privades amb proposits académics o escolars relacionats amb treballs
d’investigacio, o amb la recollida de dades de llengua i literatura, o d’altres disciplines. Finalment,
I'ambit professional abracgaria la cura de continguts en camps diversos, com ara el periodisme, la
publicitat, la gestié cultural o la biblioteconomia i la documentacio.

En tot aquest procés de gestid de la informacio caldria que I'alumnat desenvolupara una
visi6 lucida i critica dels mecanismes de recerca, seleccio, organitzacio i difusié que el portara a
ser capag d'enraonar i d'argumentar, per escrit, o davant d’'un public, el perqué de les diferents
decisions preses en cada moment.

En I'ambit de la comunicacié en els entorns digitals, la competéncia de gestié de la
informacié enllaga amb el perfil d’eixida d’etapa en relacié amb la competéncia digital (dominis
CD3, CD4). En aquest sentit, 'alumne hauria de ser capa¢ de crear, integrar i reelaborar els
continguts digitals, tant de manera individual com col-lectiva, respectant els drets d’autoria i citant
les fonts.
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D’altra banda, pel que fa també a la competéncia digital, al final d’aquesta etapa I'alumne
hauria de ser capa¢ de dur a terme cerques avancades en Internet (domini CD1). Aquestes
cerques, no tan sols haurien de basar-se en el coneixement del funcionament dels motors de
cerca, sind també en altres tipus de coneixement, com per exemple, els mots-clau que cal usar
en cada moment segons el proposit de la recerca. Per un altre costat, 'alumnat hauria de saber
cercar la informacio en diverses llengiies (almenys valencia, castella i una llengua estrangera) i
en ambits geografics i en dominis diferents. Finalment 'alumnat hauria de saber com filtrar els
resultats de manera critica, segons el proposit, la validesa, la qualitat, I'actualitat i la fiabilitat, tot
detectant els possibles biaixos mediatics o informacionals, a partir de les pistes que ofereixen les
pagines web visitades (URL, nom del domini, disseny de pagina, data de publicacié o
d’actualitzacio o certificats de seguretat, per exemple).

D’altra banda, en relacié amb I'ambit dels mitjans de comunicacié, aquesta competéncia
especifica concreta en la matéria de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i
Literatura, alguns perfils d’eixida de la competéencia clau personal, social i d’'aprendre a aprendre,
especialment el CPSAAS5 i el CPSAATY. En aquest sentit 'alumnat hauria de ser capag al final de
I'etapa de planificar processos auto-regulats d’aprenentatge i d’avaluar els propaosits i els
processos de la construccié del coneixement per tal de poder transmetre els coneixement
apresos, proposar idees creatives i resoldre problemes (CPSAAY). També hauria de ser capac
de comparar, analitzar, avaluar i sintetitzar dades, informacié i idees dels mitjans de comunicacié,
per tal d’obtenir conclusions logiques de forma autdnoma alhora que valora la fiabilitat de les
fonts (CPSAAbG).

També és important tenir en compte en el treball de la gestié de la informacié la
competencia especifica de comunicacid etica (CE2), tant pel que fa a la selecci6é del tema de
recerca, com de les fonts més fiables des del punt de vista académic i cientific, i també del
respecte de I'autoria i de la comunicacio ética dels resultats de la recerca.

En el procés de recopilacié de la informacié entren en joc d'una manera directa les
competencies especifiques de recepcid oral, escrita i multimodal, també la interaccio (en el cas
per exemple de les entrevistes a informants) (CE3, CE4, CE7). Finalment I'elaboracidé dels
resultats de la recerca i de la comunicacié dels resultats implica d’'una manera molt directa totes
les competéncies especifiques de produccié oral i escrita, com també les d’interaccio i de
mediaci6 (CE4, CE6, CE7, CEB). En el cas de la lectura de les fonts, el treball de la lectura critica
és fonamental per al desenvolupament d’aquesta competéncia.

Pel que fa a I'evoluci6é d’aquesta competéncia al llarg dels dos cursos de Batxillerat, la
clau es trobaria en la complexitat de la gestié de la informacié que I'alumnat és capac de gestionar
en cada curs. Aquesta complexitat vindria determinada per la quantitat de les fonts consultades;
per la seua diversitat tipologica (analdgiques, digitals, escrites, orals o multimodals, per exemple);
pel volum d’informacié que caldria seleccionar i contrastar; per la dificultat formal dels documents
processats; per I'exigéncia de les condicions de difusié de la informacio; i per la creativitat i
I'habilitat que I'alumnat és capag¢ de posar en joc a I'hora de processar i de comunicar la
informacio.

2.10. Competéncia especifica 10. Lectura autonoma

Seleccionar i llegir de manera autonoma i critica obres rellevants de la literatura
contemporania, o de diferents camps del saber, com a font de plaer i de coneixement, compartint
I'experiéncia lectora, i configurar un itinerari lector a partir de la seleccié autbnoma de lectures.

2.10.1. Descripcio de la competéncia

El fonament d’aquesta competéncia especifica és la motivacio lliure per la lectura, des
de l'interés personal, que permeta ampliar I'habit i el plaer envers la lectura i I'apropiacié personal
d'un saber literari, cultural i social amb la intencié de construir una identitat lectora propia
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La lectura afavoreix el coneixement del mén i la interaccid sociocultural entre persones
lectores. La persona aprenent ha de progressar en I'habilitat, I'habit i el gust per les lectures de
tematiques, generes i funcions diferents i en formats multimodals, analogics i digitals, en un grau
de complexitat creixent. Com a suport al gust per la lectura es generen contextos de dialeg, de
debat, d’intercanvi d’experiéncies, com ara forums de lectors, cercles de lectura que
retroalimenten el descobriment de noves lectures i practiques culturals emergents relacionades
amb aquestes.

Els processos de lectura ajuden a organitzar les idees i a discriminar els continguts
rellevants dels superflus. Per aix0, I'éxit en la competéncia lectora es fonamenta en I'assoliment
de correctes processos de comprensio, reflexié, interpretacié i es fa evident en la capacitat critica,
argumentativa i interpretativa.

Per a aprofundir en la propia experiéncia lectora i assentar I'habit lector, cal potenciar I'Gs
de les biblioteques, fisiques o virtuals, les de 'ambit educatiu i també les publiques. D’altra banda,
els circuits comunicatius actuals estan estretament relacionats amb les tecnologies de la
informacio i la comunicacid; com a consequéncia, el coneixement i I's d’aplicacions de lectura,
com també les plataformes digitals i Internet seran un entorn favorable i necessari per a la
practica lectora.

Fet i fet, un bon perfil lector ve denotat per la creacié de la biblioteca personal, entesa no
sols com a col-lecci6 de lectures fetes, siné també com a bagatge lector i com a habit
d’aprenentatge al llarg de la vida.

Al final del primer curs de Batxillerat, 'alumnat hauria de ser capa¢ de fer una tria
conscient de les lectures que millor s'adapten als seus gustos, interessos o0 necessitats, a partir
d’una seleccié motivada previa, amb la finalitat de llegir-les i d'incorporar-les al seu itinerari lector.

En finalitzar I'etapa, I'alumnat hauria de ser capag¢ de seleccionar i de llegir de manera
autonoma lectures diverses, de diferents ambits, i partir dels interessos personals, que marquen
un aprofundiment en linterés per la lectura com a plaer; hauria de deixar constancia del seu
itinerari lector, amb criteri, i hauria de compartir la propia experiéncia lectora.

Aquesta competencia especifica es relaciona amb el perfil d’eixida de la competéncia en
comunicaci6 linglistica per a aguesta etapa referit a la lectura autbnoma i a la construccid i a la
comparticié de la interpretacié argumentada de lectures i la confeccié del mateix mapa cultural.
També té relacié amb el perfil d’eixida corresponent a la competéncia en consciéncia i expressié
cultural en relacié amb la capacitat de reflexionar i d’'argumentar de manera critica sobre el valor
social del patrimoni cultural i artistic de qualsevol época.

2.11. Competéncia especifica 11. Competéncia literaria

Llegir, interpretar i valorar criticament obres literaries d’autores i d’autors en llengua
catalana i castellana, analitzar-les dins del seu context sociohistoric, vincular-les a diverses
disciplines artistiques i culturals i crear textos amb finalitat literaria.

2.11.1.  Descripci6 de la competéncia

L’eix fonamental d'aquesta competéncia és la lectura i la interpretacié d’obres completes
i de textos de I'ambit literari i que hi tinguen relacié. Aquest procés de lectura interpretativa,
guiada, hauria de facilitar que I'alumnat adquirisca recursos per al gaudi estétic dels classics, per
a conformar un sistema de valors esteétics en relacié amb la literatura i per a desenvolupar el gust
per la lectura dels textos del canon de la tradicio literaria propia.

La competéncia literaria hauria d’afavorir les capacitats d’interpretacio, reflexié i valoracié
de la tradicio literaria en diferents géneres (poesia, prosa narrativa i assagistica, teatre) dins de
I'ambit de la literatura en llengua catalana, castellana i d’abast universal, a través d’estrategies
de lectura de comprensi6 i de produccid. Al mateix temps, haurien de tractar-se els topics, els
estils i els moviments literaris dels diferents periodes de la historia literaria, i defugir d’'un
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plantejament monolitic del coneixement que situe I'alumnat en una posicié activa i critica. Aquest
punt de vista critic hauria de permetre que I'alumnat interprete adequadament el sentit dels textos
literaris i que siga capag de situar-los en relacié amb els contextos sacials, historics i culturals de
produccio i de recepcid; a més a més, l'alumnat hauria de vincular les obres literaries amb altres
manifestacions artistiques classiques i contemporanies com ara la musica, les arts plastiques,
les arts esceniques o el cinema.

Es pertinent també aplicar criteris de valoracio i d’opinié argumentada sobre les obres,
des de la reflexio individual i col-lectiva, per a apreciar-ne els valors étics i esteétics i valorar
I'evolucié de la literatura de les dones escriptores a través del temps.

L’Us del metallenguatge propi dels estudis literaris hauria de servir per a expressar amb
propietat els resultats de la recerca d’informacid i per a analitzar els elements retorics i estilistics
de les obres.

D’altra banda, I'estudi competent de la literatura hauria de propiciar la producci6 i la
recreacio de textos i d’obres amb intencid literaria, amb voluntat creativa, a més de la participacio
activa en recitals poetics, representacions teatrals i performances que integren les diverses arts
i potencien la literatura i els autors i les autores de tradicio oral i escrita.

La lectura d’obres literaries activa les emocions i fomenta la dimensié lidica pel mateix
plaer estétic de llegir, alhora que conforma la biografia de la persona lectora, fet pel qual cal
promoure I'Us de les biblioteques, analodgiques i digitals, com a espai d’investigacio, de
coneixement i de plaer. En les dues modalitats de lectura, la lectura intensiva focalitza més el
detall per a obtenir informacions i, com a conseqiéncia, €s més pausada i analitica; en canvi, la
lectura extensiva comporta un ritme més agil, fa servir textos més extensos, de l'interés de
'alumnat, i pot tenir un caracter més ludic, com en el cas de la novel-la.

La competencia literaria es vincula amb les competéncies linglistiques per mitja de la
comprensio oral i escrita (recepcid, analisi i interpretacido dels discursos narratius, poetics,
dramaturgics, assagistics, géneres literaris, recursos retorics, context sociohistoric i moviments
artistics), de I'expressio6 oral i escrita (lectura en veu alta, recitacid, interpretacié dramatica, cango,
tipologies textuals, pragmatica dels textos, retorica i estilistica, valoracié critica), de la reflexié
(planificar, analitzar i valorar textos), i de la mediaci6 .

Al final del primer curs I'alumnat hauria de ser capag¢ de llegir i d’interpretar obres
literaries, de fer I'analisi dels elements interns i externs de I'obra i de relacionar-la amb el context
sociohistoric en qué se situa; hauria de valorar-la criticament i de relacionar-la amb periodes
historics, documentant-se en fonts diverses; hauria de ser capa¢ de produir textos amb intencio
literaria, identificar els géneres i topics literaris. També hauria de participar activament en
representacions de caracter literari, que puguen estar vinculades a altres arts (recitals poetics,
representacions teatrals, interpretaci6 de textos musicats, exposicions artistiques,
performances).

Al final de I'etapa I'alumnat hauria de ser capag de llegir i interpretar obres literaries amb
un metallenguatge apropiat, estructurar un discurs critic i academic a través de la investigacio.
També hauria de produir textos amb intencié literaria, en suport oral, escrit o0 multimodal, partint
de la identificacio dels géneres i els topics literaris, amb un estil i punt de vista personals i prenent
models d’autors i autores rellevants. | també hauria de participar activament en representacions
de caracter literari que puguen estar vinculades a altres arts (recitals poeétics, representacions
teatrals, interpretacio de textos musicats, exposicions artistiques, performances).

2.12. Competéncia especifica 12. Reflexié i consciéncia lingliistiques

Reflexionar sobre les formes lingiistiques i els usos discursius, de dues o més llengiies,
per comunicar-se oralment i per escrit, d' una manera ética i efica¢, en contextos personals,
socials, académics i professionals.
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2.12.1. Descripci6 de la competéncia

En l'etapa de Batxillerat 'alumnat té una competéncia plurilinglie que es projecta en
almenys tres llenglies (valencia, castella i llengua estrangera); també disposa d’una major
maduresa i d’'una capacitat d’analisi que aconsellen que estiga present en aquesta etapa una
competeéncia especifica centrada en els processos de reflexio lingliistica i de consciencia
linguistica. Per un altre costat, la formacié de I'alumnat com a aprenent al llarg de la vida i el
caracter preparatori per a estudis superiors que caracteritza l'etapa de Batxillerat, fan
recomanable que hi haja una competéncia especifica de reflexié. Aixi, si en les etapes anteriors
trobavem els perfils d’aquesta competéncia inserits en les diferents competéncies especifiques
de recepcid, produccid, interaccié i mediacié, com també en la competéncia multilingte i
multicultural; ara, en Batxillerat, la reflexid constitueix una competéncia especifica a part;
naturalment, les activitats lligades a la reflexié haurien de tenir un pes i una complexitat majors
que en les etapes anteriors.

En primer de Batxillerat la reflexié hauria de ser parcialment guiada, bé per la persona
docent directament, bé a través d’ajudes o de recursos de base. En aquest primer curs s’hauria
de reprendre I'analisi metalinglistica que en Secundaria havia anat des d'uns processos més
implicits, que donaven prioritat al processament del significat en Primaria i en primer cicle de
Secundaria, cap a un major aprofundiment de I'analisi conscient o explicit en el segon cicle de
Secundaria. En tercer i en quart de 'ESO es duu a terme un ensenyament més explicit de les
formes del discurs, amb més focus en la reflexio formal i el consegiient eixamplament de la
consciencia linglistica al final de I'etapa. La consciéncia linglistica i comunicativa, i la sensibilitat
cap a la llengua i la seva utilitzacid, parteixen del coneixement i de la comprensio dels principis
segons els quals s’organitzen i s'utilitzen les llengiies. Aquest coneixement conscient permet que
'aprenentatge de les llengiies es puga integrar en un marc conceptual organitzat.

D’altra banda, si en I'etapa anterior s’havia comencgat a usar d’'una manera cada vegada
més precisa el metallenguatge de Il'analisi linglistica, ara en Batxillerat, I'is dels termes
especialitzats de la linglistica esdevé un objectiu primordial. Aquest procés d’apropiacié del
metallenguatge ha reprendre’s, doncs, en primer de Batxillerat i ha de completar-se i afiancar-se
en segon.

Al final de l'etapa l'alumnat hauria de ser capa¢ de reflexionar sobre les formes
linglistiqgues i les seues funcions, tant de manera aillada, com contextualitzada. Aguesta
capacitat es projecta en els diferents nivells de l'estructura linglistica, des de la textual i
pragmatica, passant per la semantica, la Iéxica, la morfosintactica, la fonologica, I'ortografica i
I'ortoépica. Aquesta capacitat reflexiva i analitica s’hauria de projectar també en els textos literaris
en relacié amb la CE11 competéncia literaria.

A més a més, 'alumnat hauria de ser capag en aquesta etapa d'utilitzar, d’'una manera
efectiva i autobnoma, estratégies de reflexié que impliquen l'aplicacié de principis metacognitius
com ara: planificar, executar, controlar i reparar mentre participa en diferents formes d’activitat
comunicativa (recepcio, produccio, interaccidé i mediacié). En aquest sentit la CE12 reflexié
linguistica esta estretament vinculada amb els CE3 (Comprensié oral), CE4 (Comprensié escrita
i multimodal), CE5 (Expressio6 oral), CE6 (Expressio escrita i multimodal), CE7 (Interacci6 oral,
escrita i multimodal) i CE8 (Mediacio oral, escrita i multimodal).

Per una altra banda, I'alumnat hauria de ser capag¢ d’analitzar les situacions d’intercanvi
comunicatiu tenint en compte la relacié entre els parlants, el tema i el proposit de la comunicacié
i en funcié d’aquesta analisi, desplegar els coneixements previs, localitzar la informacié, triar el
genere discursiu, escollir les formes linglistiques, i organitzar-les per tal d’aconseguir I'éxit
comunicatiu. Per a dur a terme aquests processos l'alumnat hauria de partir una reflexié
pragmatica que pose en joc aspectes com ara: el coneixement i I'is dels marcadors linguistics
de relacions socials; les hormes de cortesia; les expressions genuines de la llengua; els diferents
registres; i les varietats geografiques. En aquest sentit la competéncia de reflexio linglistica es
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relaciona també amb les CE1 (Multilingtiisme i multiculturalitat), CE2 (Comunicaci6 etica) i CE9
(Gesti6 de la informacio).

L'alumnat també hauria de ser capa¢ d’adaptar el seu discurs durant lintercanvi
comunicatiu i de reparar-lo en cas de necessitat. Efectivament, la reflexio linglistica en aquesta
etapa es troba en la base de la capacitat de reparacié del discurs i, per tant, d’autocorreccié. La
capacitat de detectar els propis errors i els errors dels altres permet aconseguir una comunicacié
efectiva i etica i ajuda a esdevenir una persona aprenent autonoma de llengiies al llarg de la vida.
Per a dur a terme aquest procés l'alumnat hauria de ser capag¢ d’analitzar criticament les
produccions discursives propies i les dels altres per tal de reparar-les o millorar-les. En aquest
punt la CE12 es troba directament relacionada amb la competéncia personal, social i d’aprendre
a aprendre (CPSAA).

Per un altra costat, en aquesta etapa I'alumnat hauria de ser capag també de reflexionar
sobre les situacions d’Us social de les llengues per tal de prendre decisions en relacié amb el
codi o codis lingtistics que cal emprar en cada moment, les formes linglistiques i també les
actituds que cal seguir en cada cas. Per a dur a terme aquest procés I'alumnat hauria d’aplicar
el seu coneixement del mon; el coneixement sociocultural i sociolinglistic; i la consciéncia
intercultural. En aquest sentit la CE12 es relaciona directament amb la CE1 (Multilingle i
multicultural).

En aquesta etapa I'alumnat hauria d’aconseguir, mitjancant els processos de reflexio
linglistica, de posar en relacié estructures comunicatives i codis culturals d’almenys tres llengles
(valencia, castella i anglés). Aquesta reflexi6 facilita el contrast i la transferéncia d’estructures
entre aquestes llenglies per tal millorar la competéncia plurilingtie i reforcar 'autonomia de
'alumnat com a aprenent de llengues al llarg de la vida. En aquesta etapa, per tant, 'alumnat
hauria de ser capag¢ d’analitzar contrastivament formes, situacions i contextos de comunicacio de
les llenglies que coneix (almenys valencia, castella i anglés); i hauria de poder transferir
estructures i usos compartits d’'una llengua a una altra. En aquest sentit la CE12 es relaciona
directament i especialment amb la CE1 (Multilingte i multicultural) i la CE8 (Mediaci6 oral, escrita
i multimodal).

3. Sabers
3.1. Bloc 1: Llenguai us

El primer bloc, Llengua i Us, recull tots aquells sabers que tenen a veure amb la llengua
en relacié amb el seu Us social, des de la biografia linguistica, fins a la diversitat linguistica i els
prejudicis linguistics presents a la societat.

Aquest bloc abraca, doncs, d’'una manera progressiva al llarg de I'etapa, els continguts
sobre elements extralinglistics que resulten fonamentals per a la comunicacié en societats
plurilingties i multiculturals: la diversitat linguistica en I'entorn immediat i global, la variacié
linguistica, la situacié social de les diferents llengiies en contacte, la relacié entre les llengies i
els poders, o els elements culturals que configuren i determinen els usos lingistics. La reflexié
interlinglistica es relaciona de manera especial amb la competéncia especifica 8 de mediacié
oral, escrita i multimodal en que es treballen experiéncies d'analisi contrastiva entre les llengiies
curriculars. S’aprofundeix en I'ética i el respecte mitjangant la consciéncia i les actituds i el bon
Us d'un llenguatge no discriminatori i igualitari.

Bloc 1. Llengua i Us

Subbloc 1.1. Les llenglies i els parlants 1r curs 2n curs
CE1, CE4, CES5, CE6, CE7, CE8

Situacio actual de les llengues al mén. Desenvolupament sociohistoric
i situacio actual del catala, del espanyol i de las resta de les llengiies X
d’Espanya.
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Varietats geografiques del catala i de 'espanyol. X

Sociolectes i registres. Caracteritzacio linglistica i d’'Us. L'estandard.

Prejudicis i estereotips linglistics. Actituds linglistiques i assertivitat. X
Fenomens de contacte de llengiies: bilinglisme, plurilingtiisme.
Diglossia. Drets linguistics. Normalitzaci6 linglistica. Sostenibilitat X
linguistica.

3.2. Bloc 2. Estratégies comunicatives

El segon bloc, Estrategies comunicatives, aplega les diferents estratégies i destreses
vinculades als processos de produccio, recepcié, interaccié, mediacid, gestié de la informacio i
reflexié. En aquest bloc trobem sis subblocs de sabers basics. Els subblocs 2.1, 2.2 i 2.3 sén
transversals, ja que es treballen en totes les competéncies comunicatives; i en els subblocs 2.4,
2.5 2.6 es troben els sabers sobre cada destresa basica. A més a més, s’inclouen en aquest
apartat aquells aspectes actitudinals, axiologics i emocionals que estan presents transversalment
en tots els intercanvis comunicatius i que poden determinar-ne I'éxit o el fracas.

La gradacio dels sabers basics d'aquest Bloc 2 (i també del Bloc 3) dependra del perfil
de l'alumnat entre el final de l'etapa d'ESO i el final del Batxillerat. En el comengament del
Batxillerat disposem d'un alumnat que ha sumat destreses comunicatives en almenys tres
llengiies, que s'ha iniciat en la lectura interpretativa de textos literaris i que disposa d'una certa
autonomia lectora. Un alumnat, més madur, i amb més experiéncies vitals per a incorporar-les
als seus processos d'aprenentatge. Un alumnat, també, amb més capacitat de control de les
emocions i més empatic. Un alumnat amb més capacitat de connexié entre sabers de diferents
arees, més autonom i amb més capacitat de reflexid. Sobre aquesta base hauria de fonamentar-
se la progressio dels sabers en aquesta etapa. Una progressié dels sabers que opere sobre el
nivell de carrega cognitiva que pot gestionar I'alumnat en els dos cursos de I'etapa. Aixi doncs,
entre primer i segon curs s'hauria d'augmentar de manera progressiva el grau de complexitat
dels processos discursius en que es veu involucrat I'alumnat. Al costat de la complexitat dels
processos de recepcio i de produccio discursiva es troba també el nivell d'autonomia de lI'alumnat,
que hauria de ser ja molt alt en aquesta etapa.

Respecte als sabers vinculats explicitament amb les destreses (subblocs 2.1, 2.4, 2.5 i
2.6), la seua gradacié remet també al nivell d'autonomia de l'alumnat. Es a dir, en primer curs,
els i les estudiants comptaran amb les pautes del professorat en aquelles activitats centrades en
el procés de comprensid i expressio oral/escrita/multimodal. En segon curs, a més de I'autonomia
també s'espera que l'alumnat siga capa¢ de dur a terme aquests processos de manera
autoregulada.

El treball relacionat amb els diferents tipus de textos i géneres discursius, tant pel que fa
a l'estructura com a les caracteristiques linglistiques, es planifica al llarg dels dos cursos segons
les tipologies textuals i géneres discursius que millor encaixen en les situacions d’aprenentatge
proposades en cada moment. En aquest sentit, el treball de la comprensi6 oral i escrita se
centrara en textos linglisticament complexos i, ja en segon de Batxillerat, s'inclouran també
textos d’especialitat.

Quant a la reflexié lingiistica (subbloc 2.3), en aquest etapa continua generalment unida
als processos d’'Us i de recepcid, perd pot tenir un major protagonisme en alguns casos, segons
la situacié d’aprenentatge que s’haja planificat en cada moment. Mitjangant la reflexié es
consolida de manera progressiva la consciéncia linglistica de 'alumnat per tal de millorar les
destreses comunicatives associades a les diferents competéncies especifiques de I'area. Al final
aquesta etapa I'alumnat hauria de poder usar el metallenguatge amb precisio.



% GENERALITAT
VALENCIANA
\\

\ Conselleria d’Educacié,
Cultura i Esport
Subbloc 2.1. Sabers comuns: 1r curs 2n curs
CE1, CE2, CE3, CE4, CES5, CES6, CE7, CES8, CE12
Estratégies de control metacognitiu de la competéncia plurilinglie X X

(habilitats cognitivolinglistiques)

Estratégies per adaptar el discurs a la situacié comunicativa: grau de
formalitat i caracter public o privat; distancia social entre els

interlocutors; proposits comunicatius i interpretacié d' intencions; X X

canal de comunicacié i elements no verbals de la comunicacié;

géneres discursius de I'ambit social i educatiu

Estrategies de deteccié i Us d' un llenguatge verbal i iconic no X
X

discriminatori
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Subbloc 2.2 alfabetitzacié informacional:

2n curs

Transversal a totes les CE 1reurs
Mitjans de comunicacio en paper i digitals. Les xarxes socials. X X
Riscos de desinformacié, manipulacio i vulneracié de la privacitat a la X X
xarxa.
Biaixos mediatics. Noticies falses i desinformaci6. La postveritat o X
mentida emotiva. Pescaclics.
Habits i conductes per a la comunicacié segura en entorns virtuals. X X
Etigueta digital. Identitat digital personal.
Comunicacié i difusié creativa i respectuosa amb la propietat X X
intel-lectual.
Fonts d’informacié de tipus académic. X X
Fonts documentals de I'entorn: biblioteques i arxius locals i comarcals. X X
Eines digitals per a la gestié de continguts, el treball col-laboratiu i la
comunicacio. Tipus de cercadors i el seu funcionament: indexs o X X
directoris, motors de cerca, multicercadors.

Subbloc 2.3 Reflexié sobre la llengua: transversal a totes les ce 1r curs 2n curs
L'expressié de la subjectivitat i objectivitat en textos. X X
Adequacié del registre a la situacié de comunicacio. X X
Cohesid: connectors, marcadors discursius i altres procediments X X
lexicosemantics i gramaticals.

Correcci6 linglistica i revisio ortotipografica i gramatical dels textos. X X
Us de fonts terminologiques, manuals de consulta i de correctors, en X X
suport analogic o digital.
Formes gramaticals i funcions sintactiques. X X
Subbloc 2.4. COMUNICACIO | INTERACCIO ORAL 1r curs 2n curs
G1. Comprensi6 oral: CE3, CE7, CE8
Estratégies de comprensi6 oral: sentit global del text i relacié entre les X
seves parts, seleccid i retencié de la informacio rellevant.
Valoraci6 de la forma i el contingut del text. X X
G2. Expressi6 oral: CE5, CE7, CES8
Planificaci6, assaig, produccié i revisié de textos orals i multimodals. X X
Trets discursius i linguistics de I'oralitat formal. X X
Estratégies d'expressié oral: interpretacié i Us d' elements de la X
comunicacio no verbal. X
G3. Interaccio oral: CE7, CE8
Interaccions orals en situacions comunicatives de caracter formal i X X
informal. Prendre i cedir la paraula.
Estratégies de cortesia linguistica i cooperacié conversacional X
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Subbloc 2.5 Comprensio escrita: 1r curs 2n curs
CE4, CE7, CES8
Estratégies de lectura profunda o interpretativa i critica de textos X X
literaris i no literaris en entorns digitals i analogics.
Valoracio de la forma i del contingut del text. X X
Subbloc 2.6 Expressi6 escrita i multimodal: CES, 1r curs 2n curs
CE7, CES8
Estratégies del procés d’expressio escrita i multimodal: X X
planificacié, textualitzacid, revisio i correccié/edicio.

3.3. Bloc 3. Lectura i literatura

El tercer bloc, Lectura i literatura, reuneix els sabers basics necessaris per al
desenvolupament de la competéencia literaria. Continguts relatius a les convencions poétiques i
generigues; sobre elements retorics, narratologics o teatrals; coneixements sobre la tradicio
literaria, més o menys complexos segons I'etapa o el cicle; i també relacions entre la literatura i
d’altres manifestacions artistiques. Aquest apartat esta dividit en dos subblocs. El primer se
centra en la lectura autobnoma i en la construccioé de la identitat lectora; el segon, en la literatura.

La identitat lectora en aquesta etapa parteix de I'autonomia lectora completa adquirida
en l'etapa de Secundaria. L’'alumnat és ja capa¢ de reconéixer els seus gustos, interessos i
necessitats personals de lectura i pot triar les lectures de manera autonoma o buscant consells
experts. L’alumnat és capag¢ també de compartir les seues experiéncies lectores amb recursos
expressius complexos i matisats, també en entorns comunicatius digitals. Al final de I’etapa hauria
de poder relacionar les lectures, tant amb les experiéncies biografiques i les propies emocions,
com també amb experiéncies personals de tipus cultural. En aquesta etapa hauria de poder
establir lligams també entre les lectures i els contextos socials i historics de producci6 i de
recepcid, i també amb altres textos i amb altres manifestacions artistiques.

En relacié amb altres competéncies de I'area, els gustos lectors personals i I'elaboracio
de guies fonamentades i de recomanacions a partir de les lectures individuals, s6n sabers
compartits amb I'apartat de Literatura.

En el sub-bloc 3.2 s’apleguen les estratégies de comprensid, interpretacié i produccié de
textos i obres literaries; la relacié entre els textos literaris i altres textos i manifestacions
artistiques i culturals; i el coneixement de les estructures i dels aspectes formals dels géneres,
aplicat amb progressiva autonomia.

S’empren estratégies compartides en la interpretaci6 de les obres i s’incorpora
informacio sociohistorica procedent de fonts diverses. Aquests sabers es vinculen amb altres
matéries de I'etapa que aporten els coneixements necessaris per a relacionar el context o bé
que poden ajudar a contextualitzar fets historics o els moviments artistics vinculats a les obres.

En aquesta etapa es continua amb la comparticié d’experiéncies emocionals i d’opinions
vinculades a la lectura de textos literaris, pero la comprensid i la interpretacié és més profunda i
complexa. En els dos cursos de Batxillerat es continua estimulant la reflexio sobre els referents
culturals, étics i no discriminatoris a partir de la lectura de textos literaris.

Si es segueixen itineraris de lectura tematics, aquests haurien de respondre a
expectatives que connecten 'alumnat amb el mén i amb els seus interessos. Quant a I'is del
metallenguatge dels estudis literaris, I'alumnat hauria d’acabar I'etapa amb un domini precis dels
termes basics de la critica literaria.

Tant el tractament interpretatiu de les obres, com el dels elements interns i externs
requereixen un major grau d’'argumentacio i justificacié en el segon de Batxillerat. La produccié
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de textos literaris ha d’abastar els diferents géneres i I'ajuda docent ha de reduir el seu
protagonisme progressivament. Finalment, la participacié en manifestacions artistiques de caire
literari ha d’estar presents en ambdoés nivells i ha d’evolucionar en la implicacid i en la creativitat

de l'alumnat.
Subbloc 3.1 Lectura autonoma: CE10 1r curs 2n curs
Seleccié d’obres rellevants, incloent-hi I'assaig general i el literari i les
formes actuals de produccié i consum cultural amb l'ajuda de X X
recomanacions especialitzades.
Funcionament dels circuits literaris i persones lectores en contextos X X

presencials i virtuals. Utilitzacié autobnoma de tot tipus de biblioteques.

Gustos lectors personals: guia i fonaments. Diversificacié del corpus
llegit, atenent els circuits comercials del llibre i fent la distincié entre X X
literatura canonica i de consum, classics i grans vendes.

Experiéncia personal, lectora i cultural i vincles entre I'obra llegida i
aspectes de I'actualitat, i altres manifestacions literaries o artistiques.

Recomanacié de lectures en suports variats i atenent a aspectes X X
tematics, formals i intertextuals.

Subbloc 3.2. Lectura guiada de textos literaris: CE11 1r curs 2n curs
Lectura guiada d'obres rellevants de la literatura catalana i X

espanyola, des de I'edat mitjana fins al segle XIX.

Lectura guiada d'obres rellevants de la literatura catalana i X
espanyola, des del segle XIX fins a I'actualitat.

Els géneres, els topics i els itineraris tematics de les obres literaries i X X
les seues caracteristiques.

Informacié biografica de les autores i dels autors de la tradicié X X
literaria, vinculada a les obres i al context.

Estratégies d’interpretacid de les obres literaries des del context X X
sociohistoric i cultural en qué estan inscrites.

Elements interns i externs de les obres, I'analisi i relacié amb el sentit. X X
Relacié de les obres amb altres disciplines artistiques, a partir dels X X
temes, topics i llenguatges.

Planificaci6 i produccié de textos literaris amb intencié literaria, amb X X
les estructures i components d’aquest tipus de textos amb models de

referéncia.

Interpretacié argumentada dels valors culturals, estetics i de génere X X
de textos i obres. Lectura amb perspectiva de génere.

Manifestacions artistiques que representen continguts o recreacions X X
d’obres literaries.

Lectura expressiva, dramatitzacid i recitat de textos literaris X X
Temes, géneres i subgéneres, metallenguatge especific, estructura i X X
estil, en la comunicacié de I'experiéncia lectora.

4. Situacions d’aprenentatge per al conjunt de les competéncies de la matéria

Les situacions d’aprenentatge constitueixen el marc d’actuaci6 en qué l'alumnat
adquireix les competéncies especifiques a través del conjunt d’activitats complexes que ha de
desplegar. En el moment de la planificacié de totes aquestes situacions caldra organitzar
acuradament la manera com les diferents competéncies especifiques de la matéria es
mobilitzaran i s’interrelacionaran entre si en les diferents tasques, activitats i exercicis. També
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caldra establir les relacions entre els sabers disciplinaris i les tasques, activitats o exercicis, a
partir dels criteris d'avaluacié implicats en cada cas.

El disseny de les situacions d’aprenentatge depén del tercer nivell de concrecié
curricular. Ha de ser, per tant, el professorat, en els centres educatius, i en el marc del treball de
planificacié didactica del seus departaments didactics, el responsable de programar i de planificar
aquestes situacions d’ensenyament-aprenentatge segons les caracteristiques del seu alumnat i
del seu context educatiu. No obstant, en aquest apartat s'assenyalen alguns principis i criteris
que convindria tenir en compte en el disseny de les situacions d' aprenentatge. Com a marc
general de les situacions d' aprenentatge, amb l'objectiu d'atendre la diversitat d’interessos i
necessitats de I'alumnat, s'incorporaran els principis del disseny universal, assegurant-nos que
no existeixen barreres que impedeixen l'accessibilitat fisica, cognitiva, sensorial i emocional per
garantir la seua participacié i aprenentatge.

Aquestes situacions s’haurien d’inspirar en els reptes del segle XXI i haurien d’estar
connectades amb els contextos de la vida real i amb les experiencies i els interessos de I'alumnat.
El disseny de les situacions hauria d’enfocar-se també en I'etapa de Batxillerat cap al refor¢ de
la capacitat d’autonomia i d’autoregulacié de I'aprenentatge. La persona aprenent hauria de ser
responsable del seu propi aprenentatge, hauria de reflexionar i de prendre decisions sobre quines
sén en cada moment les millors estratégies, la millor actitud, els continguts adients; i hauria de
ser capag també de regular tot el procés d’aprenentatge i alhora de gestionar les emocions. En
aquest context les situacions haurien d’estimular processos d’aprenentatge a través de
I'exploracio i del descobriment.

En aquest sentit, els processos de metacognicio i d’autoregulacié durant el procés
d’aprenentatge haurien de dur-se a terme de manera col-laborativa, a través de la interaccié
social, de la conversa i de la resolucié cooperativa de les diverses tasques involucrades en la
situacié. Tot aixd en contextos d’ensenyament i d’avaluacio entre iguals i a través de la promocié
de I'activitat reflexiva en practiques discursives de tipus cooperatiu.

Per un altre costat, per tal de garantir la inclusié, en el moment de planificar les situacions
hauriem d’incorporar els principis del disseny universal d’aprenentatge. Ens assegurarem, per
tant, que no existeixen barreres que impedeixen I'accessibilitat fisica, cognitiva, sensorial i
emocional del nostre alumnat amb la finalitat d’assegurar la seua participacio i aprenentatge.

Pel que fa a I'ensenyament de la llengua i de la literatura, en aquesta etapa tenen
especial protagonisme les situacions d’Us linguistic situades en contextos académics,
professionals, dels mitjans de comunicacio i del circuit literari, tant en format fisic com virtual. Es,
per tant, en aquests ambits i contextos d’ds on ha de projectar-se de manera preferent el disseny
de les situacions d’aprenentatge en Batxillerat. Es tracta d'assolir, al final de I'etapa, que I'alumnat
siga capag¢ de participar en les situacions comunicatives d’aquests ambits i que ho faga de
manera autonoma, adequada, eficag i ética.

En relaci6 amb I'ambit personal, caldria dissenyar situacions que connecten amb les
experiéncies personals de l'alumnat i que impliquen I'expressié de sentiments, vivéncies,
opinions i fets viscuts en un clima de confianga, respecte, escolta activa, afectivitat, empatia,
cooperacid i mediacid. Aquestes situacions faran especial esment en les vivéncies propies per
a, posteriorment, donar pas als aspectes formals (forma, planificacid, accid i retroaccio), fent
servir diferents suports (fisic o digital).

Quant a I'ambit social, caldria que les situacions promogueren practiques discursives en
activitats de cooperacid i de participacio de I'alumnat en la vida comunitaria, tant dins del centre,
com fora. Es fomentara el compromis civic i ciutada i la resolucié pacifica dels conflictes
mitjancant el llenguatge. Igualment, es reflexionara sobre problemes étics fonamentals i
d'actualitat que afavorisquen el desenvolupament d’'un pensament critic de l'alumnat i que
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asseguren una actitud de dialeg i de respecte. Per un altre costat, a través de I'is de les TIC, i
fent servir les xarxes socials i els mitjans de comunicacié digitals, podem portar aquestes
practiques discursives des de I'esfera social a l'aula i viceversa.

Pel que fa al context dels mitjans de comunicacié, les situacions d’aprenentatge haurien
de permetre que I'alumnat conega el seu funcionament i hi puga participar com a receptor critic i
com a productor conscient: informar-se i cercar informacioé sobre un tema d’actualitat de diferents
ambits i tematiques i acurdir a diferents fonts (mitjans de comunicaci6 impresos i digitals, mitjans
audiovisuals, xarxes socials); destriar la informaci6é fiable de la no fiable, detectar biaixos
ideoldgics, noticies falses o fets no prou provats, teories sense base cientifica, de les que en
tenen; i publicar-hi textos propis.

Respecte de I'ambit d’Us académic, les situacions d’aprenentatge han de propiciar que
lalumnat empre el valencia i el castella en practiques dicursives associades a activitats
d'ensenyament i d'aprenentatge que impliquen definir, descriure, enunciar, explicar, demostrar,
aplicar, practicar, justificar, contrastar o argumentar. Les situacions en aquest ambit haurien de
crear també un entorn que facilite que lI'alumnat use les llengles per a analitzar, dissenyar, crear
i avaluar allo que rep, diu, escriu o produeix. Aquesta capacitat critica i reflexiva l'ajudara a
prendre consciencia d'allo aprés i a reforcar la capacitat de control del seu procés d'aprenentatge
al llarg de la vida.

En aquest context, pot resultar aconsellable I'elaboracié de treballs d’'investigacié de
llengua i literatura, o d’altres matéries (amb el suport de la matéria de llengua i literatura), de
manera autdbnoma o0 cooperativa, per exemple ressenyes, assajos, articles cientifics o
humanistics, en diferents suports. Aquest tipus de situacié d'aprenentatge pot ser un marc idoni
perqué l'alumnat planifique, localitze informacio, la seleccione a partir de diferents fonts de
manera critica, la reelabore i la comunique en diferents formats, orals, escrits 0 multimodals. Per
tal de dur a terme aquestes situacions caldria usar els recursos que proporcionen les biblioteques
d’aula, de centre, les municipals i de barri, les universitaries i les virtuals, com també els arxius
locals i els diferents recursos informatius presents a la Xarxa.

En l'ambit professional, s'hauria de propiciar que I'alumnat participe en practiques
discursives vinculades al moén laboral. El disseny de situacions d’aprenentatge situades en
aquest context hauria de comencar a preparar I'alumnat per a I'accés a la vida laboral o per a la
continuacio en estudis de formacié professional. Aquestes situacions haurien de partir dels usos
linguistics en situacions i en géneres discursius propis d’aquest ambit, per exemple: entrevista
de treball, curriculum, carta de presentacié, atencié al public, activitats de traducci6 i
d’interpretaci6 o campanyes publicitaries i de marqueting. D’altra banda, aquest tipus de
situacions haurien de permetre també que I'alumnat reflexione sobre els diferents rols socials i
de génere en 'ambit laboral i que practique els usos étics del llenguatge.

Finalment, pel que fa a la literatura, aquesta es projecta tant en 'ambit personal (lectura
autonoma), com académic (lectura guiada), com el social (circuit literari). Respecte de la lectura
de textos literaris, les situacions d'aprenentatge podrien centrar-se en itineraris tematics o de
génere a partir de les epoques estudiades en aquesta etapa. Aquesta lectura interpretativa es
podria fer de manera individual i compartida, a l'aula, i guiada pel professorat. Es important que
les situacions d'aprenentatge en aquest context tinguen en compte els lligams entre obres de
diferents époques i tradicions, que posen en relacio les obres de la literatura catalana i castellana
entre si i amb altres literatures. També s'haurien de posar en contacte les obres literaries amb
d'altres manifestacions artistiques, tant de I'época estudiada com d'époques posteriors, i també
de I'época contemporania. Aquest enfocament permetria desenvolupar projectes d'investigacié
que, concretats en exposicions orals, presentacions multimodals o assajos, recolliren de manera
argumentada les relacions entre 'obra en qlestio i la resta de manifestacions artistiques.
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En relaci6 amb la lectura autdbnoma, s’haurien de dissenyar situacions que promoguen
que l'alumnat participe de manera activa en el circuit lector (tant en contextos presencials com
virtuals): activitats de lectura individual i col-lectiva, clubs de lectura, tertilies literaries, lectures
dramatitzades, comparticié de valoracions critiques, realitzacié de rutes literaries, assisténcia a
presentacions de llibres, visita a llibreries, assistencia a representacions teatrals. D'altra banda,
el pla de foment lector del centre, juntament amb el recurs de la biblioteca escolar, poden
constituir el marc idoni en que es puguen encabir les distintes situacions de practica lectora que
es dissenyen des dels diferents departaments didactics.

Finalment, cal que la creaci6 literaria estiga present a les aules a través del disseny de
situacions que impliquen la creaci6 de textos literaris de diferents géneres. Es interessant que
aguestes creacions puguen fer-se publiques, com resulta també important que I'alumnat participe
en concursos literaris. D'altra banda, les situacions en aquest ambit haurien d'incloure també els
recitals poetics, les lectures dramatitzades i el muntatge i la representacié d'espectacles teatrals.

Per un altre costat, en el nostre context de cooficialitat linguistica, resulta fonamental que
s'establisquen relacions entre les diferents llenglies del curriculum a I'hora de planificar les
situacions d'aprenentatge. El valencia i el castella i, quan siga el cas, també la primera i la segona
llengua estrangera, haurien d'estar implicats en diferents moments del procés d'ensenyament-
aprenentatge. En aquest sentit és el tractament integrat de les llengiies el marc metodologic idoni
per a organitzar aquest tipus de planificacié didactica plurilingte.

D'altra banda, la integracié de diferents matéries en una mateixa situacié d'aprenentatge,
resulta fonamental per a assolir un enfocament interdisciplinari globalitzador dels processos
d'ensenyament-aprenentatge. En aquest sentit les matéries no linglistiques ofereixen un context
ric i auténtic per a la millora de la competéncia linguistica i plurilingtie de I'alumnat. La preparacié
des de les assignatures de llengua i literatura dels usos discursius que demanen les practiques
academiques de les matéries no linglistiques cal que s'orienten segons la metodologia del
tractament integrat de les llengiies i dels continguts.

En aquests casos, el projecte linglistic de centre marcara, entre altres aspectes, els
acords metodolodgics, d'organitzacié i de suport relacionats amb I'is i I'ensenyament de les
diferents llengiies, i també indicara en quina llengua s’imparteixen determinades matéries per tal
de poder planificar situacions d’aprenentatge interdisciplinaris.

Quant al disseny de situacions o d'activitats d’avaluacidé, l'avaluacié del grau de
desenvolupament de les competéncies especifiques s’haura de fer en contextos reals. Per tant,
s'haurien d'aprofitar les mateixes situacions d’aprenentatge per a recollir les dades que faciliten
una adequat seguiment del procés d’ensenyament-aprenentatge. Per tal de recollir la informacié
necessaria caldria dissenyar uns instruments d’avaluacié adequats, variats i fiables que permeten
la tasca de seguiment per part de la persona docent i la reflexid i 'autoregulacié de I'aprenent a
través de l'autoavaluacio i I'avaluacio entre iguals.

Entre els instruments d’avaluacié estarien els dossiers d’aprenentatge, que recullen
mostres del procés d’aprenentatge acompanyades d’una reflexié de I'alumnat; les rdbriques; les
listes de comprovacio; I'enregistrament i la revisi6é de les produccions discursives; els quaderns
de camp; els diaris de treball; el quadern de treball en el laboratori; les exposicions orals; els
assaigs escrits; les entrevistes; o els debats. Aquests instruments i les condicions de realitzacio
de les situacions d’avaluacié s’han d’adaptar a les caracteristiques de I'alumnat amb necessitats
educatives especials quant a l'accessibilitat, la presentacié dels productes, els tempsi els ritmes.
Finalment, els usos discursius haurien de comportar una avaluacié a partir de I'error en contextos
d’us protegit amb l'objectiu de millorar la consciéncia linglistica i 'autonomia dels aprenents.
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5. Criteris d’avaluacio.

5.1. CE1. Competéncia multilingtie i intercultural

1r curs

2n curs

1.1. Analitzar i -categoritzar la
diversitat lingiistica d'Espanya i del mén, i
de les dues llengles oficials de la
Comunitat Valenciana, usant nocions de
sociolinguistica

1.1. Analitzar i categoritzar la diversitat
linguistica d'Espanya i del mén, i de les dues
llenglies oficials de la Comunitat Valenciana
usant nocions de sociolinguistica, i contrastant
els equilibris i desequilibris en diferents ambits i
discursos orals, escrits i multimodals.

1.2. Valorar la importancia del
coneixementi Us del valencia com a llengua
propia del territori i fer-ne un Us efectiu en
les diferents situacions comunicatives de
I'ambit personal, social i educatiu.

1.2. Valorar la importancia del
coneixement i I's del valencia com a llengua
propia del territori i fer-ne un Us efectiu i
conscient en les diferents situacions
comunicatives de I'ambit personal, social,
educatiu i professional.

1.3. Mostrar interés i respecte per
les varietats linguistiques, contrastant les
seues caracteristiques principals en

1.3. Mostrar interés i respecte per les
diverses varietats linguistiques, identificant i
contrastant les seues  caracteristiques

prejudicis i estereotips linguistics a partir de
'observacio de la diversitat lingiistica de
l'entorn, amb una actitud de respecte i
valoraci6 de la riquesa intercultural,
plurilingte i de la diversitat dialectal.

diferents contextos d’Us i identificant | principals, i diferenciant-les d’altres varietats en
expressions d’Us habitual i menys habitual. | diferents contextos d’us.
1.4. Identificar i questionar 1.4. Questionar prejudicis i estereotips

linguistics i lluitar-ne en contra a partir de
'analisi de la diversitat linglistica de I'entorn, de
les llengues en contacte, i dels drets linguistics
individuals i col-lectius, amb una actitud de
respecte i valoracié de la riquesa intercultural,
plurilingtie i de diversitat dialectal.

5.2. CE 2. Competéncia de comunicaci6 ética

discriminatoris i manipuladors de la llengua,
a partir de la reflexi6 i I'analisi dels elements
verbals i no verbals utilitzats en el discurs.

1r curs 2n curs
2.1 Identificar i rebutjar, de manera | 2.1 Identificar i rebutjar, de manera autonoma,
autonoma i  reflexiva, els usos | reflexiva i  argumentada, els  usos

discriminatoris i manipuladors de la llengua a
partir de la reflexié i l'analisi dels elements
verbals i no verbals utilitzats en el discurs.

2.2 Fer servir un llenguatge no
discriminatori, no manipulatiu, verag,
honest, no agressiu i étic en els diferents
processos de produccié discursiva,
d'interaccié i de mediacid, en els ambits
personal, educatiu, social i professional.

2.2 Fer servir de manera progressivament
precisa un llenguatge no discriminatori, no
manipulatiu, verag, honest, no agressiu i étic en
els diferents processos de produccié
discursiva, d'interaccié i de mediacié, en els
ambits personal, educatiu, social i professional.

2.3 Fer servir estratégies per a la gesti6
dialogada de conflictes i l'organitzacié de
tasques cooperatives en els ambits
personal, educatiu, social i professional.

2.3 Fer servir estratégies progressivament
complexes per a la gesti6 dialogada de
conflictes i l'organitzaci6 de tasques
cooperatives en els ambits personal, educatiu,
social i professional.
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5.3. CE 3. Competéncia en comprensi6 oral

1r curs

2n curs

3.1. Escoltar, interpretar i valorar, de manera
pautada, textos orals i multimodals
complexos de diferents ambits, reflexionant
sobre el contingut i la forma, i avaluar la seua
qualitat, la seva fiabilitat i la idoneitat del
canal utilitzat.

3.1. Escoltar, interpretar i valorar, de manera
pautada, textos orals i multimodals complexos
de diferents ambits, reflexionant sobre el
contingut i la forma, i avaluar la seua qualitat, la
seva fiabilitat i la idoneitat del canal utilitzat.

3.2. Aplicar estrategies variades per a
interpretar el sentit global, I'estructura i la
informacié rellevant de textos orals |
multimodals complexos i analitzar la
interacci6 entre els diferents codis.

3.2. Aplicar estrategies variades per a
interpretar el sentit global, l'estructura i la
informacié rellevant de textos orals i
multimodals complexos i analitzar la interaccid
entre els diferents codis.

3.3. Extraure i interpretar informacio dels
textos orals i multimodals complexos, dels
elements no verbals i prosodics, identificar
incongruéncies entre text i elements no
verbals, valorar de manera critica i raonada
els continguts, el proposit del text i la
intencié de la persona emissora.

3.3. Extraure i interpretar informacié dels textos
orals i multimodals complexos, dels elements
no verbals i prosodics, identificar
incongruéncies entre text i elements no verbals,
valorar de manera critica i raonada els
continguts, el proposit del text i la intencio de la
persona emissora.

5.4. CE 4. Competéncia en comprensio escrita i multimodal

1r curs

2n curs

4.1. Llegir, interpretar i valorar, de manera
pautada, textos escrits i multimodals
complexos, amb atencid preferent a textos
acadéemics i dels mitjans de comunicacio,
avaluant la seua qualitat, fiabilitat i la
idoneitat del canal utilitzat.

4. 1. Llegir, interpretar i valorar, de manera
pautada, textos escrits i multimodals
complexos, amb atencié preferent a textos
academics i dels mitjans de comunicacié,
avaluant la seua qualitat, fiabilitat i la idoneitat
del canal utilitzat.

4.2. Aplicar estratégies en textos complexos
per identificar el sentit global i la informaci6
rellevant, l'estructura i la intencié de la
persona emissora, realitzant les inferéncies
oportunes i amb diferents proposits de
lectura.

4.2. Aplicar estratégies en textos complexos
per identificar el sentit global i la informacio
rellevant, I'estructura i la intencié de la persona
emissora, realitzant les inferéncies oportunes i
amb diferents proposits de lectura

4.3. Valorar, de manera guiada, la forma i el
contingut dels textos, la intenci6 de I'emissor
i l'eficacia dels procediments comunicatius
usats.

4.3. Valorar criticament i de manera autobnoma
la forma i el contingut dels textos, la intencié de
I'emissor i [l'eficacia dels procediments
comunicatius usats.
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5.5. CE 5. Competéncia en expressio oral

1r curs

2n curs

5.1. Produir discursos orals formals, de
manera pautada, en diferents suports amb
rigor, coheréncia, cohesi6 i adequacio
atenent les convencions propies dels
diferents géneres discursius.

5.1. Produir discursos orals formals extensos
en diferents suports, en els quals es recullen
diferents punts de vista, amb rigor, coheréncia,
cohesio i adequacié atenent les convencions
propies dels diferents géneres discursius.

5.2. Planificar, assajar i avaluar, amb guia
docent, discursos orals formals sobre temes
d'interes cientific i cultural i de rellevancia
académica i social assegurant la seua
adequacio a la situacié comunicativa.

5.2. Planificar, assajar i avaluar, de manera
autonoma, discursos orals formals sobre temes
d'interes cientific i cultural i de rellevancia
académica i social assegurant la seua
adequaci6 a la situacié comunicativa.

5.3. Utilitzar durant el seu discurs oral, de
manera eficag, els elements prosodics,
recursos verbals i no verbals per captar i
mantenir I'atencio de la persona receptor.

5.3. Utilitzar durant el seu discurs oral, de
manera natural i eficag, els elements prosodics,
recursos variats verbals i no verbals per captar
i mantenir l'atencid de la persona receptora.

5.4. Realitzar produccions orals formals,
estructurades i amb el suport de recursos
audiovisuals pertinents, amb fluidesa i
utilitzant un llenguatge ric, no discriminatori i
la terminologia propia del tema.

5.4. Realitzar produccions orals formals,
estructurades i amb el suport de recursos
audiovisuals pertinents, amb fluidesa i utilitzant
un llenguatge ric, no discriminatori i la
terminologia propia del tema.

5.6. CE6. Competéencia en expressio escrita i multimodal
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1r curs

2n curs

6.1. Produir, de manera pautada, textos
académics escrits i multimodals que
responguen a la situacié comunicativa amb
adequacid, coheréncia, cohesio i correccié
sobre temes curriculars o d’interés social i
cultural.

6.1. Produir, de manera autonoma, i amb estil
propi, textos académics escrits i multimodals
que responguen a la situacié comunicativa amb
adequaci6, coheréncia, cohesié i correccié
sobre temes curriculars o d'interés social i
cultural.

6.2. Utilitzar coneixements i estrategies, de
forma puntualment guiada, per enriquir els
textos, i atendre els aspectes discursius,
linguistics i d'estil, amb precisi6 léxica,
incloent-hi la terminologia especifica
corresponent, i la correccié ortografica i
gramatical.

6.2. Utilitzar coneixements i estratégies
variades per a enriquir els textos, i atendre els
aspectes discursius, linguistics i d'estil, amb
precisié léxica, incloent-hi la terminologia
especifica corresponent, i la correccio
ortografica i gramatical.

6.3. Planificar, textualitzar, revisar i editar de
manera recursiva durant el procés
d'escriptura, utilitzant estratégies i recursos
de consulta.

6.3. Planificar, textualitzar, revisar i editar, de
manera recursiva i autoregulada, durant el
procés d'escriptura, utilitzant estratégies
variades i recursos de consulta.

5.8. CE7. Competéncia en interaccio oral, escrita i multimodal

1r curs

2n curs

7.1. Interactuar oralment, de manera fluida i
mitjancant diversos suports, en contextos
de I'ambit personal, social, professional i
academic, fent servir, amb correccié, un
llenguatge ric, no discriminatori i
respectuos.

7.1. Interactuar oralment, de manera fluida i
mitjancant diversos suports, en contextos de
I'ambit personal, social, professional, académic
i dels mitjans de comunicacid, fent servir, amb
correccié i creativitat, un llenguatge ric, no
discriminatori i respectuos.

7.2. Implicar-se activament amb actitud
dialogant i d’escolta activa, amb un discurs
ben fonamentat.

7.2. Implicar-se activament i reflexiva, amb
actitud dialogant i d’escolta activa, amb un
discurs ben fonamentat.

7.3. Interactuar mitjancant textos escrits i
multimodals de contextos de [I'ambit
personal, social, professional i académic,
fent-ho amb coheréncia, cohesié, adequacio
i correccid.

7.3. Interactuar mitjancant textos escrits i
multimodals de contextos més complexos de
lambit personal, social, professional i
acadéemic, fent-ho amb coheréncia, cohesio,
adequacié i correccio.

7.4. Demostrar empatia i respecte per les
necessitats, idees i motivacions d’altres
interlocutors, afegint argumentacions amb
capacitat critica.

7.4. Demostrar empatia i respecte per les
necessitats, idees i motivacions d’altres
interlocutors, afegint argumentacions amb
capacitat critica i creativa.
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5.9.

CES8. Competéncia en mediacié oral, escrita i multimodal

1r curs

2n curs

8.1. Mediar en situacions quotidianes de
lambit personal, social, professional i
academic comprenent els diferents punt de
vista, resumint la informacié essencial, i
suggerint possibles vies d’actuacié per a
resoldre la situacio.

8.1. Mediar en situacions quotidianes de
l'ambit personal, social, professional,
acadéemic i dels mitjans de comunicacio,
resumint la informacié essencial, comprenent
i argumentant els diferents punt de vista i
proposant vies d’actuacié per a resoldre la
situacio.

8.2. Interpretar, parafrasejar, resumir o traduir
textos, conceptes i situacions no complexes,
combinant el repertori linguistic propi (L2-L2,
L2-L1, L1-L2), amb iniciativa i creativitat.

8.2. Interpretar, parafrasejar, resumir o traduir
textos, conceptes i situacions complexes,
combinant el repertori linguistic propi (L2-L2,
L2-L1, L1-L2) i adequant-se als registres de la
llengua, amb iniciativa i creativitat.

8.3. Transmetre oralment la idea, els punts
principals de situacions comunicatives
senzilles relatives a temes d'interés general,
personal o d’actualitat, amb estructura clara i
en una varietat estandard.

8.3. Transmetre oralment la idea, els punts
principals i altres dades rellevants de
situacions comunicatives relatives a temes
d’interés general, personal o d’actualitat amb
estructura clara i en una varietat estandard.

8.4. Transmetre per escrit la idea, els punts
principals de situacions comunicatives
senzilles relatives a temes d’interés general,
personal o d’actualitat amb estructura clara i
en una varietat estandard.

8.4. Transmetre per escrit la idea, els punts
principals i altres dades rellevants de
situacions comunicatives relatives a temes
d’interés general, personal o d’actualitat, amb
estructura clara i en una varietat estandard.

8.5. Seleccionar i utilitzar estratégies de
simplificacié, adaptacié i reformulacié de la
llengua amb la finalitat que faciliten la
comprensio, expressio oral i escrita de
situacions comunicatives en les diferents
llengiies (L2-L2, L2-L1 | L1-L2), fent-ho amb
recursos i suports analogics i/o digitals.

8.5. Seleccionar i utilitzar estratégies de
simplificacié, adaptacié i reformulacié de la
llengua amb la finalitat que faciliten la
comprensio, expressio oral i escrita de
situacions comunicatives en les diferents
llenglies (L2-L2, L2-L1 | L1-L2), fent-ho amb
adequacié a la intencio, al context i a les
diferents tipologies textuals, i amb recursos i
suports analogics i/o digitals.

5.10. CE9 Competéncia de gestio de la informacio

1r curs 2n curs
9.1. Localitzar, seleccionar, interpretar i | 9.1. Localitzar, seleccionar, interpretar i
contrastar criticament informacié procedent | contrastar criticament informacio
de diferents fonts avaluant-ne la fiabilitat i | Progressivament complexa procedent de

diferents fonts avaluant-ne la fiabilitat i detectant-
ne la intenci6 comunicativa i els possibles
biaixos mediatics o informacionals.

detectant-ne la intencié comunicativa i els
possibles biaixos mediatics 0
informacionals.
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9.2. Reelaborar de manera pertinent,
creativa i ética, la informacié préviament
localitzada en diferents fonts, seleccionada,
interpretada i contrastada; connectar-la amb
experiéncies i coneixements previs; i
organitzar-la amb adequaci6, coherencia i
cohesio.

9.2. Reelaborar de manera pertinent, creativa i
ética, la informacié progressivament complexa
préeviament localitzada en diferents fonts,
seleccionada, interpretada i contrastada;
connectar-la amb experiéncies i coneixements
previs; i organitzar-la amb adequacio,
coheréencia i cohesio.

9.3. Comunicar la informacié préviament

localitzada, seleccionada, interpretada,
contrastada i reelaborada, de manera
argumentada, ética i creativa, usant

diferents codis i adaptant el canal (oral,
escrit o multimodal) al context.

9.3. Comunicar la informacié progressivament
complexa préviament localitzada, seleccionada,
interpretada, contrastada i reelaborada, de
manera argumentada, ética i creativa, usant
diferents codis i adaptant el canal (oral, escrit 0
multimodal) al context.

5.11. CE10. Lectura autonoma

1r curs

2n curs

10.1. Llegir obres i textos de tematiques,
géneres i funcions diferents i en formats
multimodals, analdgics i digitals tot
seleccionant amb autonomia i criteris propis
aquells que millor s’ajusten en cada moment
vital als seus gustos, interessos i necessitats
personals.

10.1. Llegir obres i textos de tematiques,
géneres i funcions diferents i en formats
multimodals, analdgics 1 digitals tot
seleccionant amb autonomia i criteris propis
coherents aquells que millor s’ajusten en cada
moment vital als seus gustos, interessos i
necessitats personals.

10.2. Deixar constancia del propi itinerari
lector i cultural amb justificacié dels criteris de
seleccio de les lectures, les formes d'accés i
la interpretacié dels contextos socioculturals
literaris i les experiéncies lectores particulars
acumulades.

10.2. Deixar constancia del propi itinerari lector
i cultural amb justificaci6 argumentada dels
criteris de selecci6 de les lectures, les formes
d'accés i la interpretaci6 dels contextos
socioculturals literaris i les experiéncies
lectores particulars acumulades.

10.3. Compartir, amb acompanyament
docent, les experiéncies de lectura en suports
diversos i utilitzant el metallenguatge literari
adequat, tot relacionant les obres llegides
amb la propia experiéncia biografica, lectora i
cultural, i amb altres tipus d’experiéncies
artistiques i culturals.

10.3. Compartir, de manera autonoma, les
experiéncies de lectura en suports diversos i
utilitzant el metallenguatge literari adequat, tot
relacionant les obres llegides amb la propia
experiéncia biografica, lectora i cultural, i amb
altres tipus d’experiéncies artistiques i
culturals.
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5.12. CE11 Competéncia literaria

1r curs

2n curs

11.1. Llegir, analitzar i interpretar obres
literaries, a través de I'analisi dels elements
interns i externs, de la seua relacio amb la
significacio i el context sociohistoric, fent Us
d’un metallenguatge apropiat.

11.1. Llegir, analitzar i interpretar obres
literaries, a través de l'analisi dels elements
interns i externs, de la seua relaci6 amb la
significacié i el context sociohistoric, fent s
d’'un metallenguatge apropiat.

11.2. Expressar conclusions i valoracions
critiques sobre les obres des de I'edat mitjana
segle XIX, els seus components literaris, les
caracteristiques estilistiques i la relacid
contextual amb periodes estétics, a traves de
la recerca d’informacié en fonts documentals
fiables i diverses.

11.2. Elaborar un discurs critic, estructurat i
acadéemic, des de l'analisi dels components
literaris i les caracteristiques d’estil, establint
relacions entre etapes literaries y entre
disciplines artistiques, des del segle XIX fins a
I'actualitat, a través del treball d’investigacié i de
fonts documentals fiables i diverses.

11.3. Produir textos amb intencid literaria, en
suports orals, escrits, multimodals,
individualment i col-lectiva partint de la
identificaci6 dels generes i dels topics literaris,
i prenent models dautors i d’autores
rellevants.

11.3. Produir textos amb intencid literaria, en
els diversos generes, en suports orals, escrits,
multimodals, individualment i col-lectiva, partint
de la identificacid dels generes i dels topics
literaris, i prenent models d’autors i d’autores
rellevants i aportant un estil i punt de vista
personals.

11.4. Crear, recrear i participar activament en
actuacions d’intenci6 o contingut literari
(recitals poétics, representacions teatrals,
interpretacié de textos musicats, exposicions
artistiques, performances), partint de models
que relacionen altres arts i fan valer el
coneixement literari i el plaer cultural.

11.4. Crear, recrear i participar activament en
actuacions d’intencié o contingut literari (recitals
poétics, representacions teatrals, interpretacio
de textos musicats, exposicions artistiques,
performances), partint de models que
relacionen altres arts i fan valer el coneixement
literari i el plaer cultural, amb responsabilitat i
implicacioé personal.
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5.13. CE12. Reflexié i consciéncia lingiistiques

1r curs

2n curs

12.1. Reflexionar de manera guiada, i
utilitzant el metallenguatge adequat, sobre
les formes linglistiques presents en
discursos orals, escrits i multimodals en
contextos personals, socials, académics i
professionals, per a comprendre'ls i per
produir-los.

12.1. Reflexionar de manera guiada, i utilitzant el
metallenguatge adequat, sobre les formes
linguistiques presents en discursos orals, escrits
i multimodals en contextos personals, socials,
acadéemics i professionals, per a comprendre'ls i
per a produir-los.

12.2. Reflexionar de manera guiada, i
utilitzant el metallenguatge adequat, sobre
els usos discursius presents en discursos
orals, escrits i multimodals en contextos

personals, socials, acadéemics i
professionals, per a comprendre'ls i per
produir-los.

12.2. Reflexionar de manera progressivament
autonoma, i utilitzant amb precisio el
metallenguatge adequat, sobre els usos
discursius presents en discursos orals, escrits i
multimodals en contextos personals, socials,
académics i professionals, per a comprendre'ls i
per a produir-los.

12.3. Formular generalitzacions i hipotesis,
de manera guiada, sobre aspectes del
funcionament integrat de diverses llengiies,
per al control de la competéencia plurilingie,
a partir de la manipulacié, la comparacié i
la transformacié d'enunciats fent servir
diversos recursos de suport.

12.3. Formular generalitzacions i hipotesis, de
manera progressivament autonoma, sobre
aspectes basics del funcionament integrat de
diverses llenglles, per al control de la
competéncia plurilinglle, a partir de la
manipulacié, la comparacié i la transformacio
d’enunciats fent servir diversos recursos de
suport.




