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FISICA | QUIMICA

1. Presentacio.

El batxillerat és una etapa de grans reptes per a 'alumnat, no només per la necessitat
d’afrontar els canvis propis del desenvolupament maduratiu dels adolescents, sind també perquée
en aquesta etapa educativa els aprenentatges adquireixen un caracter més profund amb la
finalitat de satisfer la demanda d’'una preparacié de I'alumnat suficient per a la vida i per als
estudis posteriors. Els ensenyaments de Fisica i Quimica en batxillerat augmenten la formacié
cientifica que l'alumnat ha adquirit al llarg de tota I'Educacié Secundaria Obligatoria i
contribueixen de manera activa al fet que cada estudiant tinga d’aquesta manera una base
cultural cientifica rica i de qualitat que |i permeta moure’s amb soltesa en una societat que
demanda perfils cientifics i técnics per a la investigacié i per al moén laboral.

La separaci6 dels ensenyaments del batxillerat en modalitats possibilita una
especialitzacié dels aprenentatges que configura definitivament el perfil personal i professional
de cada alumne i alumna. Aquesta matéria té com a finalitat aprofundir en les competencies que
s’han desenvolupat durant tota 'Educacié Secundaria Obligatoria i que ja formen part del bagatge
cultural cientific de I'alumnat, tot i que el seu caracter optatiu li confereix també un matis de
preparacié per als estudis superiors d’aquell alumnat que vulga triar una formacié cientifica
avancada en el curs segient, curs en el qual Fisica i Quimica es desdoblara en dues matéries
diferents, una per a cada disciplina cientifica.

L’enfocament que es pretén atorgar a la matéria de Fisica i Quimica en tot I'ensenyament
secundari i en el Batxillerat prepara als i les alumnes de manera que puguen establir connexions
significatives amb les altres ciéncies i les matematiques per a comprendre i millorar el nostre
entorn. El curriculum d’aquesta matéria no només pretén contribuir a I'adquisicid i el
desenvolupament d’'unes competéncies especifiques de nivell més alt i a aprofundir en
I'adquisicié de coneixements, destreses i actituds de la ciéncia, sin6 que aspira també, a més, a
encaminar I'alumnat en la configuraci6 tant de la seua dimensié personal com a futur ciutada
critic i responsable com del seu futur perfil professional. Per a fer-ho, el curriculum de Fisica i
Quimica de 1r de Batxillerat es dissenya partint de les competéncies especifiques de la matéria
com a eix vertebrador de la resta dels elements curriculars.

En primer lloc, dels sabers basics, que identifiquen els sabers de la matéria que cal
aprendre, articular i mobilitzar perqué lalumnat puga adquirir i desenvolupar aquestes
competéncies especifiques. |, en segon lloc, dels criteris d’avaluacié, que informen del nivell de
desenvolupament competencial esperat per a cada competéncia especifica a partir d'un
desglossament dels seus ingredients, entre els quals hi ha els sabers basics corresponents.

Les cinc competéncies especifiques d’aquesta matéria es refereixen de manera general
als métodes i procediments utilitzats per la fisica i la quimica. En la primera i la segona I'émfasi
es posa en els processos de creacio del coneixement cientific i en els procediments que li s6n
propis. La tercera i la quarta estan orientades al desenvolupament de capacitats comunicatives
en l'ambit de la fisica i la quimica, amb els instruments adequats i les caracteristiques
corresponents. L’'Ultima competéncia fa referéncia a I'is dels coneixements en fisica i quimica
per a I'analisi i la millora dels processos relacionats amb el medi ambient i la salut, tant en les
seues aplicacions com en I'enfocament social i étic.

Els sabers basics necessaris per a I'adquisicié i el desenvolupament de les competéncies
especifiques estan organitzats en set blocs d’acord amb la ldgica de les disciplines de les quals
procedeixen: propietats fisiques i quimiques de la matéria i models explicatius; estructura atdmica
de la matéria; reaccions quimiques; quimica organica; cinematica, i energia, treball i calor.
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Aquests sabers basics serviran perque les competéncies s’aconseguisquen en ser
mobilitzats en situacions d’aprenentatge reals i amb rellevancia per a I'alumnat, en els ambits
cultural, social i étic. Al seu torn, I'estructura i 'organitzacié permeten donar suport a situacions
d’aprenentatge obertes i graduables per a adaptar-se a diferents contextos i alumnes.

La proposta curricular inclou també un apartat de “situacions d’aprenentatge” en el qual
es formulen una série de principis i criteris per al disseny de situacions i activitats d’aprenentatge
propicies que afavorisquen I'adquisici6 i el desenvolupament de les competéncies especifiques.

2. Competencies especifiques.
2.1. Competéncia especifica 1.

Justificar la validesa del model cientific per mitja de 'analisi de casos representatius de
les controversies cientifiqgues que van contribuir a consolidar la fisica i la quimica i a establir les
teories actuals.

2.1.1. Descripci6 de la competéncia.

Les controversies cientifigues son la manifestacié més clara del caracter dialogic de la
ciéncia. En Fisica i Quimica es troben nombrosos exemples que il-lustren magnificament com es
construeix la ciéncia i com es troba vinculada al sistema de creences de I'época en la qual es
produeix.

Aquestes controvérsies poden succeir en el transcurs de I'evolucié de la ciéncia, en qué
una teoria substitueix una altra o la modifica perque explica de manera més senzilla, i en molts
més casos, el fenomen estudiat. La superacié de la teoria del flogist, que va marcar l'inici de la
quimica moderna, n’és un bon exemple. En aquest cas constitueixen una eina poderosa perqué
'alumnat comprenga les teories actuals i el procés pel qual s’hi ha arribat.

Un altre tipus de controversies ocorren quan entren en joc creences arrelades en la
cultura d’'una societat i una época. Es converteixen aixi en una clara mostra de com la ciéncia, i
en particular la fisica i la quimica, és un producte de I'ésser huma com a ens individual i social
que no es pot estudiar sense tindre en compte el temps i el lloc en qué es desenvolupa. En aquest
sentit, es pot dir que la ciéncia forma part del coneixement humanistic i aporta a I'alumnat
coneixement axiologic i étic. La controversia entre I'heliocentrisme i el geocentrisme és un bon
exemple de com les creences i les convencions promogudes pels poders politics determinen el
curs de I'evoluci6é d’'una teoria cientifica.

En resum, les controversies cientifigues permeten un acostament cap a la mateixa
dinamica de la ciéncia. Estudiar-ne l'origen, el desenvolupament i la conclusié permet dotar
I'alumnat de I'habilitat necessaria per a discutir les noves controvérsies que puguen sorgir en el
futur amb un sentit critic i informat.

En la mesura en que la ciéncia és un constructe huma i, per tant, forma part del patrimoni
cultural, aquesta competéncia contribueix a I'adquisicié de la competéncia clau en consciéncia i
expressio culturals.

2.2. Competéncia especifica 2.

Posar en practica els processos i les actituds propis de I'analisi sistematica i d'indagacio
cientifica en els contextos académic, personal i social.

2.2.1. Descripci6 de la competéncia.

L'alumnat ha de desenvolupar habilitats per a observar criticament els fenomens
naturals, plantejar-se preguntes des d’una Optica cientifica i intentar buscar possibles
explicacions a partir dels procediments que caracteritzen el treball cientific, particularment en les
arees de la fisica i de la quimica. Aquesta competéncia especifica obri el cami a la possibilitat
d’investigar sobre els fenomens naturals per mitja de I'experimentacio, la cerca d’evidencies i el
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raonament cientific, fent Us dels coneixements adquirits. Els aprenentatges que ha adquirit en
etapes anteriors li permeten utilitzar en el batxillerat la metodologia cientifica amb més rigor i
obtindre conclusions i respostes de major abast i més ben elaborades.

L’alumnat competent estableix continuament relacions entre el que és merament
acadéemic i les vivencies de la seua realitat quotidiana, la qual cosa li permet trobar les relacions
entre les lleis i les teories que aprenen i els fendmens que observen en el mén que els envolta.
D’aquesta manera, les questions que plantegen i les hipotesis que formulen estan elaborades
d’acord amb coneixements fonamentats i posen en evidéncia que les relacions entre les variables
estudiades en termes matematics sdn coherents amb les principals lleis de la fisica i la quimica.

Aquesta competéncia es relaciona estretament amb la competéncia emprenedora, ja que
implica I'avaluacié de necessitats i oportunitats, i 'assumpcié de reptes, amb sentit critic i étic,
en diferents contextos. Aixi mateix, contribueix a I'adquisicié de la competéncia ciutadana, ja que
I'analisi i la indagacio en contextos socials implica un compromis ciutada.

2.3. Competéncia especifica 3.

Manejar amb propietat i soltesa els diferents registres de comunicacié de la ciéncia pel
que fa a la formulacié i la nomenclatura de compostos quimics, I'is del llenguatge matematic,
I'ds correcte de les unitats de mesura i la produccié i la interpretacié d’informacié en diferents
formats i a partir de fonts diverses.

2.3.1. Descripci6 de la competéncia.

Per a assolir una formaci6 cientifica completa de I'alumnat cal adequar el nivell
d’exigéncia a la seua capacitat de comunicacié cientifica. Per a fer-ho, aquesta competéncia
pretén que els i les alumnes comprenguen la informacié que se’ls proporciona sobre els
fendomens fisicoquimics que ocorren en el mén quotidia, siga com siga el format en el qual se’ls
proporcione, i produisquen nova informaci6 amb correccid, veracitat i fidelitat, utilitzant
adequadament el llenguatge académic —vocabulari especificament técnic (relacionat amb
conceptes i processos), aixi com el no técnic (connectors, verbs metalinguistics i metacognitius,
etc.)—, el simbolic —simbols (d’elements quimics, de magnituds i d’unitats), equacions
matematiques i quimiques, representacions grafiques, taules de valors, etc.—, els sistemes
d’unitats, les normes de la Unié Internacional de Quimica Pura i Aplicada (IUPAC) i la normativa
de seguretat dels laboratoris cientifics. Tot aixd, amb la finalitat de reconéixer el valor universal
del llenguatge cientific en la transmissié de coneixement.

L’us correcte del llenguatge cientific universal i la soltesa a I'’hora d’interpretar i produir
informacio de caracter cientific permeten crear relacions constructives entre la fisica, la quimica
i les altres disciplines cientifiques i no cientifiques que sén referent d’altres materies que
s’estudien en el batxillerat. A més, prepara I'alumnat per a establir també connexions amb una
comunitat cientifica activa, preocupada per aconseguir una millora de la societat que repercutisca
en aspectes tan importants com la conservacié del medi ambient i la salut individual i col-lectiva.
Tot aixo fa que aquesta competéncia especifica contribuisca de manera notable a I'adquisicio i
el desenvolupament de la competéncia clau en comunicacio linguistica.

2.4. Competéncia especifica 4.

Formular argumentacions cientifiques expressant i organitzant les idees amb rigor,
precisio, adequacio i coheréncia.

2.4.1. Descripcio de la competéencia.

L’argumentacid, entesa com la capacitat d’avaluar les dades i les proves per a generar
una conclusié cientifica que diferisca d’'una mera opinid, és inherent a la construccio del
coneixement cientific. Davant d’'un fenomen determinat que ha de ser explicat per la ciéncia,
I'argumentacio és l'instrument idoni que permet fer-ho sota uns parametres de qualitat exigits en
I'ambit cientific. Aquests criteris sén el de rigor, precisio, adequacié i coheréncia.
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L’alumnat ha de tindre criteri per a triar qué ha de mesurar o observar i amb quin nivell
de precisio ho ha de fer. També haura de saber estructurar aquestes dades i proves de manera
coherent i adequada per al seu tractament matematic posterior. De la mateixa manera, les
conclusions i els resultats s’han de formular sota aquests mateixos parametres. La informacio
aixi organitzada i el tractament de les dades facilitaran 'argumentacié per a explicar el fenomen
estudiat, aixi com la justificacio de I'eleccié del model cientific adoptat.

La modelitzacié cientifica propicia que l'alumnat conforme els seus propis models
escolars cientifics reproduint a I'aula el métode de treball de la ciéncia. Per tant, és un escenari
adequat en el qual assajar 'argumentacié. Es pot plantejar com un cicle, en el qual una explicacio
sobre un fenomen o concepte cientific es va refinant a mesura que s’obtenen proves i dades.

La realitzacio de practiques de laboratori, en les quals es dissenya un determinat
experiment amb la intencié de posar a prova una teoria, és també una forma adequada per a
introduir 'argumentacié cientifica.

Aquesta competéncia es relaciona estretament amb la competéncia clau ciutadana, atés
que contribueix a 'adopcié de judicis propis i argumentats davant de problemes d’actualitat i les
seues repercussions étiques.

2.5. Competéncia especifica 5.

Utilitzar de manera autdonoma i eficient els recursos tecnologics i els coneixements de
Fisica i Quimica adquirits per a proposar solucions realistes als problemes mediambientals i de
salut dels éssers humans adoptant estratégies de treball individuals i col-lectives.

2.5.1. Descripci6 de la competéncia.

El desenvolupament d’aquesta competéncia requereix apropiar-se del coneixement
relatiu a les transformacions que experimenta un sistema: conéixer per qué es produeixen, com
afavorir-les, com quantificar-les, com evitar les no desitjades.

Aix0 permet respondre multitud de preguntes que sorgeixen quan s’analitza el mén que
ens envolta i al mateix temps participar per a transformar-lo en una cerca permanent de la millora
de les condicions de vida dels éssers humans. Aixo implica, aixi mateix, utilitzar recursos tant
tecnologics com energetics i tindre en compte les repercussions tecnologiques, mediambientals
i socials que comporta fer-ne Us.

Per a 'alumnat suposa desenvolupar la capacitat de proposar, amb criteris cientificament
fonamentats, solucions als grans desafiaments del nostre temps mentre se’l fa particip i
responsable de la cura de les persones i de I'entorn. Per a fer-ho cal mobilitzar aquells sabers
que tenen relaci6 amb les propietats i I'estructura de les substancies, la forma en qué es
produeixen reaccions quimiques, i els factors que poden afavorir-les o inhibir-les, contaminacions
luminiques i sonores, gestid de residus i consum d’energia, amb la finalitat de formar persones
amb vocacié de ciutadania responsable i compromeses amb el mén en que viuen. Aquesta
competéncia contribueix a I'adquisicio de la competéncia emprenedora, ja que implica I'execucié
d’'idees i solucions innovadores dirigides a diferents contextos, tant locals com globals, alhora
que contribueix a I'adquisicié de la competéncia clau ciutadana, ja que implica participar d’'una
manera activa, responsable i civica en el desenvolupament de la societat.

3. Sabers basics.

Els sabers basics s’han organitzat en sis blocs. Els tres primers es refereixen a I'estudi
de la matéria, I'evolucio que han patit els diferents models i el desenvolupament de la quimica tal
com es coneix actualment. Els dos segiients estableixen les bases de la dinamica classica, que
descriu el moviment dels cossos en I'espai. L’ultim bloc mostra els sabers basics relacionats amb
el concepte d’energia d’'un sistema. Aquests sabers basics proporcionen a I'alumnat un substrat
suficient per a desenvolupar les competéncies especifiques de la materia, ja que contenen
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elements amb els quals es pot argumentar i justificar, experimentar i assajar solucions, aixi com
fer-ho en referéncia a quiestions de salut i medi ambient.

3.1

3.2.

3.3.

Bloc 1: Propietats fisiques i quimiques de la matéria. Models explicatius.

Model cinétic. Magnituds que caracteritzen I'estat gasés. Lleis dels gasos
ideals.

Classificacio de la matéria. Classificacié de Lavoisier de substancia simple i
compost. Diferéncies entre compost i mescla i intent d’explicacié per mitja
del model cinétic. Limitacions.

Lleis de Lavoisier i de Proust.

Model atomic de Dalton per a explicar les lleis ponderals. Concepte
d’element quimic. Diferenciacié entre substancia simple i compost amb el
model de Dalton.

Llei dels volums de combinaci6 de gasos de Gay-Lussac. Explicacié
d’Avogadro i determinacié de férmules quimiques de substancies simples i
de compostos.

Determinacié de pesos atomics: formules quimiques de substancies simples
i de compostos segons Dalton i Avogadro. Aportacié de Cannizaro.

Necessitat i utilitat del concepte de quantitat de substancia i la seua unitat,
el mol. Masses atdmiques relatives, masses moleculars relatives i masses
molars. Férmules empiriques i férmules moleculars. Concentracié molar de
dissolucié.

Bloc 2: Estructura atomica de la materia.

Evolucio historica dels models atomics de Dalton, Thomson i Rutherford.
Controversies i limitacions. Idees clau que romanen.

Particules subatomiques. Nombre atomic (Z) i nombre massic (A). Isotops.
Nova definicio d’element quimic. Formacié de cations i anions.

Espectres atdomics. Estabilitat de |"atom d hidrogen i explicacié del seu
espectre: Model atdomic de Bohr. Limitacions. Introduccié al model
mecanoquantic. Concepte d'orbital. Nombres quantics.

Estructura electronica d’elements quimics: ordre creixent d’energia, principi
d’exclusio de Pauli i regla de Hund.

El sistema periddic dels elements. Evoluci6 historica i criteris d'ordenacié.
Prediccions de Mendeleiev. Propietats periodiques (radio atomic i primera
energia d'ionitzacio). Nomenclatura i formulacié de compostos inorganics..

Bloc 3: Reaccions quimiques.

Primeres aplicacions de les propietats quimiques de les substancies:
tradicio alquimista, metal-ldrgia e iatroquimica.

Origens i evolucié de la industria quimica.

Importancia actual del coneixement i el control de les reaccions quimiques.
Problemes mediambientals, matéries primeres i desenvolupament de
materials i de farmacs.

La reaccio quimica i la seua representacio: I'equacio quimica. Significat.
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- Calculs estequiomeétrics. Estudi de casos singulars: reactiu limitant, analisi
d’'una mostra i rendiment d’'una reaccié.

3.4. Bloc 4: Quimica organica.

- Desenvolupament inicial de la quimica organica: de la teoria de la for¢a vital
a la sintesi de compostos de carboni.

- Classificacio de les substancies organiques. Grups funcionals.

- Regles de la IUPAC per a formular i nomenar correctament compostos
organics: hidrocarburs, alcohols, éters, aldehids, cetones, acids organics,
esters, amines i amides.

- Exemples de substancies organiques en la vida diaria. El petroli i I'obtencid
de combustibles: problemes mediambientals. Importancia d’alguns
compostos de sintesis: farmacs i polimers.

- Principals elements organics presents en els éssers vius. Substancies
formades per la combinacio: sucres, proteines i greixos. Contribucié
energética i dieta saludable.

3.5. Bloc 5: Cinematica.

- Moviment rectilini uniforme i uniformement accelerat. Aplicacié a I'estudi de
la caiguda lliure.

- Moviment circular. L’acceleracié centripeta. Aplicacié a I'estudi del
moviment de satel-lits.

- Composicié de moviments. El tir parabdlic. Estudi i aplicacions en la vida
diaria.
- Contribuci6é de Galileu al desenvolupament de la cinematica. La fisica del
segle XVIl i la nova fisica.
3.6. Bloc 6: Dinamica. Lleis de Newton.

- Concepte de forca com a interaccié entre cossos.

- Lleis de Newton. Aplicaci6 a la comprensi6 i explicaci6 de fendmens
quotidians.

- Resoluci6 de situacions dinamiques que impliquen l'actuacié d'una o
diverses forces. Tensi6. Forces de fregament.

- Sintesi de Newton: llei de la gravitacié universal.
3.7. Bloc 7: Energia, treball i calor.

- Concepte d’energia. Treball i calor. Tipus i formes d’energia. Propietats de
I'energia.

- Concepte de treball. Relaci6 amb I'energia cinética i I'energia potencial.
Poténcia mecanica. Conservacié de I'energia.

- Diferéncia i relacio entre calor i temperatura. Calor especifica. Mesura de la
calor per variacié de la temperatura. Calors de fusié i vaporatge.

4. Situacions d’aprenentatge per al conjunt de les competéncies de I'area/matéria.
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En el cas de Fisica i Quimica, les situacions d’aprenentatge han de ser rellevants des del
punt de vista social, cultural o cientific, i les activitats i tasques han de mobilitzar les actuacions
referides en les competéncies especifiques, aixi com les capacitats associades a aquestes i els
sabers corresponents: resoldre problemes; raonar seguint la metodologia cientifica; predir el
comportament dels sistemes fisics aplicant models de Fisica i Quimica; manejar la simbologia
cientifica i les seues representacions; interpretar i comunicar missatges cientifics.

Entre els criteris que convé tindre en compte en el disseny i el desenvolupament de les
situacions d’aprenentatge propicies per a I'adquisicio i el desenvolupament de les competéncies
especifiques de la matéria, destaquen els segiients:

- Plantejar una problematica que es corresponga amb una situacié real i complexa que
siga rellevant des del punt de vista social, cultural o étic i que servisca per a desenvolupar
més d’una competéncia.

- Ser obertes i poder graduar-se. Es a dir, han de ser prou flexibles, complexes i rellevants
per a controlar el grau d’accessibilitat i aprofundiment que permeta usar-les de manera
adaptada als diferents nivells de I'alumnat.

- Incitar al desenvolupament de I'abstraccid i del pensament hipoteticodeductiu.

- Incorporar situacions i aplicacions desconegudes per a I'alumnat per a ajudar a expandir
I'horitz6 dels seus interessos.

- Preveure formats variats: enunciats verbals, enunciats amb incorporacié de diferents
fonts d’informacio o enunciats que exigeixen interpretar taules o grafics.

- Promoure el desenvolupament de les destreses propies de la metodologia cientifica.
Implicar la comunicacié de resultats i I'elaboracié d’informes utilitzant la terminologia
cientifica adequada, la simbologia propia de fisica i quimica i els sistemes de
representacio apropiats.

5. Criteris d’avaluacio.
5.1. Competéncia especifica 1.

CEA1. Justificar la validesa del model cientific per mitja de I'analisi de casos representatius
de les controvérsies cientifiques que van contribuir a consolidar la fisica i la quimica i a establir
les teories actuals.

5.1.1. Valorar el caracter dialdgic de la cieéncia, com a motor en la construccié
del coneixement cientific.

5.1.2. Identificar les diferents posicions i argumentacions presents en una
controvérsia cientifica.

5.1.3. Identificar els agents culturals, socials i historics que intervenen en una
controvérsia cientifica.

5.2. Competéncia especifica 2. Criteris d’avaluacio.

CE2. Posar en practica els processos i les actituds propis de I'analisi sistematica i
d’indagacio cientifica en els contextos academic, personal i social.

5.2.1. Plantejar questions investigables sobre processos fisics i quimics.

5.2.2.  Plantejar hipotesis dins del marc tedric considerat en la formulacio del
problema.

5.2.3.  Establir un pla de treball organitzat per a resoldre problemes fisics o
guimics, basat en el metode de treball cientific.
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5.2.4. Dissenyar els processos experimentals necessaris i adequats a I'objectiu
perseguit.

5.2.5. Realitzar una recollida de dades sistematica que minimitze I'error
associat a la mesura.

5.2.6. Realitzar el tractament de dades utilitzant les eines de representacié
adequades.

5.2.7. Analitzar els resultats obtinguts al llarg del procés experimental per a
extraure conclusions que validen o no la hipotesi inicial.

5.3.  Competéncia especifica 3. Criteris d’avaluacio.

CE3. Manejar amb propietat i soltesa els diferents registres de comunicacio de la ciéncia
pel que fa a la formulacié i la nomenclatura de compostos quimics, I'is del llenguatge matematic,
I'ds correcte de les unitats de mesura i la produccié i la interpretacié d’informacié en diferents
formats i a partir de fonts diverses.

5.3.1.  Escriure i anomenar correctament substancies quimiques inorganiques i
organiques.

5.3.2. Interpretar i fer Us del llenguatge matematic i simbolic en la descripcio de
relacions entre magnituds.

5.3.3.  Contrastar diferents fonts d’informacié i elaborar informes en relacié amb
problemes fisics i quimics rellevants de la societat, organitzant la informacié i
citant-ne adequadament la procedéncia.

5.4. Competéncia especifica 4. Criteris d’avaluacio.

CE4. Formular argumentacions cientifiques expressant i organitzant les idees amb rigor,
precisié, adequacié i coherencia.

5.4.1. Destacar les idees essencials d’'un text de caracter cientific de manera
precisa i clara.

5.4.2.  Aportar raons basades en referents empirics o tedrics per a defensar o
refutar una idea.

5.4.3.  Explicar laimportancia i la rellevancia de les proves objectives i vincular-
les a un concepte, un principi 0 una suposicié especifica.

5.5. Competéncia especifica 5. Criteris d’avaluacio.

CES5. Utilitzar de manera autdnoma i eficient els recursos tecnologics i els coneixements
de Fisica i Quimica adquirits per a proposar solucions realistes als problemes mediambientals i
de salut dels éssers humans adoptant estratégies de treball individuals i col-lectives.

5.5.1. Identificar els problemes mediambientals i de salut que son abordables
des de la perspectiva de la fisica i la quimica.

5.5.2.  Seleccionar els recursos tecnologics adequats per a abordar problemes
mediambientals i de salut relacionats amb la fisica i la quimica.

5.5.3. Dissenyar estratégies col-laboratives d’intervencié en situacions
relacionades amb el medi ambient i la salut basades en la fisica i la quimica.

5.5.4. Proposar mesures per a la millora de [I'entorn en questions
mediambientals i de salut basades en els sabers de Fisica i Quimica.



