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1.

INTRODUCCIO

1.1 ElI PADIE com a part integrant del PEC

L’atencié a la diversitat i inclusié educativa I'entenem com el conjunt d’actuacions
educatives dirigides a donar resposta a les diferents capacitats, ritmes i estils
d’aprenentatge, motivacions i interessos, situacions socials, culturals, linguistiques i de
salut de 'alumnat. Constitueix, per tant, un principi fonamental que es reflexa en totes
les etapes educatives de I'escola amb la finalitat d’assegurar la igualtat d’oportunitats
de tot 'alumnat. El canvi substancial que implica I'aplicacié del Decret 104/2018 de 27
de juliol suposa que el PEC es capgire de cap a peus per a fer possible un tractament
inclusiu al nostre centre. En eixe sentit considerem que el PADIE es converteix gairebé
en el nostre PEC per a afavorir el tractament integrador que es planteja.

Al nostre centre, per tal de desenvolupar el Decret d’Inclusié, des d’aquest curs
comptem amb una coordinacié setmanal amb cadascun dels tutors /es per part del que
anomenem EPI, (Equip Per la Inclusid), format per el Psicopedagog del centre, les
professores de Pedagogia Terapéutica, les professores d’Audicid i Llenguatge i
'Educadora d’Educacio Especial.

El caracter comprensiu i integrador de I'ensenyament fa necessari establir un conjunt
de mesures que ajuden a organitzar i concretar I'atencioé a la diversitat al centre. Els
principis que han de regir I'atencio a la diversitat sén: inclusié, normalitzacio, flexibilitat,
contextualitzacio.

El Reial Decret 1513/2006 ja fixava els seglents principis, “La intervencioé educativa en
'Educacio Primaria contempla com a principi I'atencié a un alumnat divers, diversitat
que es manifesta tant en les formes d’aprendre com en les caracteristiques personals
que condicionen el propi procés d’aprenentatge. Les mesures d’atencié que permeten
garantir una educacié de qualitat per a tots els alumnes, aconseguir I'éxit i respondre a
les distintes necessitats, s’ha de plantejar tan prompte com es detecten les dificultats”.

Al maig de 2015, en el Forum Mundial de 'Educacié, es va aprovar la Declaraci
d’Incheon (Corea): «Educacié 2030: Cap a una educacid inclusiva i equitativa de
qualitat i un aprenentatge al llarg de la vida per a totes les persones», que va declarar,
entre altres objectius, «garantir una educacié inclusiva, equitativa i de qualitat i
promoure oportunitats d’aprenentatge durant tota la vida per a totes i tots», i va
assenyalar que la inclusid i I'equitat en 'educacié son la pedra angular d’'una agenda
de l'educacié transformadora, amb el compromis de fer front a totes les formes
d’exclusidé i marginacié i centrar els seus esforgos en I'accés, I'equitat, la inclusid, la
qualitat i els resultats de I'aprenentatge, dins d’'un enfocament de I'aprenentatge al llarg
de tota la vida. També reconeix la importancia de la igualtat de génere per a
aconseguir el dret a I'educacié per a totes i tots i es compromet a donar suport a
politiques, plans i contextos d’aprenentatge en qué es tinguen en compte les questions
de génere, aixi com el fet d'incorporar aquestes questions en la formacié docent, en
els plans i programes d’estudis i eliminar la discriminaci6 i la violencia per motius de
génere a les escoles.

En el context europeu, també I'any 2015, '’Agéncia Europea d’Educacio Inclusiva i
Necessitats Especials va definir la seua posicié davant de I'educacié inclusiva en els
termes seguents: la politica que regula els sistemes d’educacio inclusiva ha d’oferir
una visié clara i una conceptualitzacié de I'educacio inclusiva com un enfocament per a
millorar les oportunitats educatives de tot 'alumnat. Aquesta politica també ha
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d’establir amb claredat que l'aplicacié efectiva dels sistemes d’educacio

inclusiva és una responsabilitat compartida per totes les persones educadores, liders i
prenedores de decisions. Els principis operatius que orienten [l'aplicacio de les
estructures i els processos en els sistemes d’educacio inclusiva han de ser els de
I'equitat, I'eficacia, I'eficieéncia i 'augment dels éxits de totes les parts interessades -
lalumnat, les seues families, les i els professionals de I'educacio, les persones
representats de la comunitat i prenedores de decisions— a través d’oportunitats
educatives accessibles d’'alta qualitat.

Com a consequéncia de tot aix0, els sistemes educatius han de dirigir els seus
esforgos cap a la millora de la qualitat i I'eficiéncia de I'educacid, conjugant qualitat i
equitat, cohesié social i participacié activa de la ciutadania. La participacié de la
comunitat educativa en els processos d’aprenentatge i ensenyament és un factor clau
de I'éxit escolar, la qual cosa implica que els centres i les aules han de ser acollidors

i obrir-se a altres agents implicats en el procés educatiu.

Assumir el principi d’inclusié educativa i 'educacioé per a totes i per a tots fa necessari
tornar a conceptualitzar i redefinir el totes i el tots, exercici que implica posar el focus
d’atencié no només sobre I'ambit de la discapacitat, sin6 sobre tot I'alumnat, i en
especial sobre les persones i col-lectius que es troben en situaci6 de major
vulnerabilitat i en risc d’exclusié educativa i social per rad d’origen, étnia, llengua,
situacio economica i social, orientacié sexual, identitat de génere o caracteristiques
sexuals, capacitat i competéncia, en situacié6 de desvalorizacio, desconsideracio,
discriminacié o violéncia, o totes aquelles persones que per causes emocionals,
funcionals, de convivencia i participacié, en interacci6 amb el seu context educatiu,
poden estar sotmeses a pressions excloents o que troben barreres en l'accés, la
presencia, la participacio i I'aprenentatge en els centres escolars.

Educar en la diversitat és reconéixer que cada alumna i cada alumne té necessitats
aniques que poden requerir suports en diferent nivell d’amplitud, intensitat i durada.
L’escola inclusiva requereix I'aplicacié de mdltiples recursos de naturalesa distinta,
funcionals, organitzatius, curriculars o personals, per a atendre un ampli ventall de
situacions en queé I'alumnat requerisca algun tipus de suport, transitoriament o al llarg
de tota la seua I'escolaritat.

Tot i aixd, des de I'ambit propiament educatiu la situacié no és la desitjada i no s’han
impulsat suficientment politiques educatives proactives a favor de la inclusié educativa
dels col-lectius més vulnerables i en risc d’exclusié social, malgrat I'existéncia d'un
marc normatiu general que reconeix que el dret a I'educacio és el dret a I'educacié
inclusiva de qualitat, els moviments incessants en defensa de la qualitat i I'equitat
educativa, la ratificacié pels organismes i agéncies internacionals, les reivindicacions
socials, la revisio conceptual de la condici6 de discapacitat, els processos de
reconeixement de la diversitat de genere, la major preséncia de la multiculturalitat a les
aules i les seues implicacions en el camp de la intervencié educativa, el canvi de
paradigma que suposa el pas de la integraci6 a la inclusio, els avancos cientifics que
mostren amb claredat evidéncies que ens remeten a la necessitat d’'una revisio

i dun canvi de les cultures, les politiques i les practiques educatives, i les
modificacions dels marcs juridics generals en les politiques mundials, europees i
estatals. Es per aixd0 que cal renovar el compromis del seu desenvolupament des
d’'una perspectiva d’igualtat d’oportunitats, qualitat i equitat educativa.



1.2 Breu descripcio del centre

El centre esta ubicat en el C/ Lluis Vives, 28 de L’Alcudia.

1. 2. 1.- Infraestructura:

El centre compta amb els seglents edificis i dependéncies: Edifici “principal” o modul
de primaria: Despatx equip directiu, despatx per al psicopedagog, sala de mestres,
Biblioteca, Cuina, Menjador, 7 aules d’educacio primaria, 1 aula de musica, 1 sala
adaptada per a Audicio i Llenguatge, 1 aula de PT (actualment aula ordinaria)

1 aula d’informatica (actualment usada com a aula), 1 sala menuda per a reprografia
Edifici E. Infantil: 3 aules d’educacio infantil, 1 pavellé habilitat per a gimnas. Resta del
recinte, pati: 1 pista de futbet, 1 pista de minibasquet, Jardi, 3 dependéencies per a
material. Cal dir que el centre ha entrat dins del Pla Edificant i que properament sera
ampliat per a donar cabuda a les necessitats de la poblacio.

1.2.2.- Realitat educativa.

El CEIP Les Comes és un centre d’'una linia que durant el curs 2018-19 compta amb
tres unitats d’Educacié Infantil i deu unitats d’Educacio Primaria. Els desdoblaments
obligats al superar la ratio en diferents nivells han modificat el nombre d'unitats que
tenia el centre. Per la seua ubicacié arreplega gairebé el 40 % la poblacié d’étnia
gitana en edat escolar d’'un barri proxim (Barri de Les Comes) i alguns alumnes de la
partida Montortal que utilitzen el servei de transport escolar. També disposa de servei
de menjador escolar, del que fan Us 105 alumnes de mitjana durant el curs actual.

Es un centre d’ensenyament en valencia. La majoria de l'alumnat és de parla
valenciana i aquell que comencga l'escolaritat sense parlar ni entendre el valencia
acostuma a superar el transit rapidament i sense problemes. Malgrat estar ubicat en
un barri on moltes families eren d’origen castelld sempre s’ha vist I'aspecte positiu i
integrador en la localitat que suposava aprendre la llengua valenciana. La diversitat de
la nostra escola i I'alt grau d’alumnes de compensatoria va fer que sol-licitarem un
programa de compensacié educativa que ens permetia comptar amb majors recursos
personals per a desenvolupar la nostra tasca. Ara per ara el centre ha passat de tindre
un Contracte Programa a desenvolupar l'atencié a la diversitat des dels seus Plans
d’Actuacio per a la Millora.

Alumnat

L’alumnat que assisteix al col-legi prové de families treballadores majoritariament i
d'immigrants estrangers encara que, com ja hem dit abans, al llarg dels ultims cursos
hem detectat un lleuger canvi en aquesta tendéncia en el procés de matriculacio i
comencen a escollir la nostra escola moltes families de classe mitjana. Algunes de les
families presenten greus problemes economics i/o socials. A hores d’ara el nombre
total d’alumnes és de 245, dels quals 80 estan a I'etapa d’Educaci6 infantil i 165 a
'Educacio Primaria.

El 28’16 % dels alumnes del centre sén de necessitats de Compensacié educativa o
d’Educacio Especial, 69 alumnes en concret. Al llarg dels ultims cursos ens hem trobat
amb alumnat provinent de paisos estrangers, Romania, Xina, Marroc, amb un nul
coneixement ni del valencia ni del castella. A més cal tindre en compte un total de 33
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alumnes que reben atencié per part de la professora d’Audicio i Llenguatge per tindre
diferents dificultats de logopédia. A aquestos cal afegir 'alumnat necessitat de reforg
gue també conforma un grup nombrés que incideix en I'ampla diversitat que trobem
dins de les aules del CEIP Les Comes.

Recursos humans

La major part de la plantilla del centre és estable a la que cal afegir la dotacio
provisional del Pla d’Atencié a la Millora i les dotacions excepcionals degudes als
desdoblaments provisionals, la variabilitat del professorat d’Audicio i Llenguatge s’ha
resolt amb la creacié de la placa. Aquesta relacié resumeix el conjunt dels recursos
humans del CEIP Les Comes per al curs 2018/2019:

4 mestres d’Educacio Infantil, 7 mestres d’Educacié Primaria, 2 mestres d’Educacio
Fisica que comparteixen tasques de tutoria i especialitat, 2 mestres d’Anglés, 1 mestra
de Musica, 1 mestra de Pedagogia Terapéutica a temps complet i 1 mestra a temps
parcial com a dotacié per ser la mestra de PT la secretaria del centre,1 mestra
d’Audicio i Llenguatge,1 mestra pel Pla d’Atencioé a la Millora, 2 mestres de religio a
temps parcial compartits amb altres centres, 1 educadora d’Educacié Especial, 1
Conserge i 1 psicopedagog del Gabinet Psicopedagogic Municipal a temps parcial
compartit amb altres centres de la localitat (dependents de I'Ajuntament)

Altres recursos:

La implicacié municipal de I'’Ajuntament a través de la Regidoria d’Educacié sobretot i
de Cultura fan que considerem les politiques educatives desenvolupades a nivell
municipal com un recurs més ja que possibiliten poder actuar en diferents aspectes de
l'entorn alhora que aporten mitjans i materials que complementen els processos
d’ensenyament aprenentatge que treballem des de I'escola. Cal destacar el Programa
d’Absentisme escolar coordinat per el Gabinet Psicopedagdgic Municipal amb I'ajuda
dels Serveis Socials, Programa d’Ajudes economiques per als alumnes de
compensatoria, per a la realitzacié d’activitats complementaries o de Setmanes
Culturals, Programa d’introduccio de les noves tecnologies en regalar un ordinador per
a cada alumne de 5é de Primaria, Programa de Biodiversitat, recolzament del projecte
de promocio de la lectura del Bloc de Progrés Jaume | (Mes de les lletres cada
novembre), Programa de Foment de I'escriptura a través dels Premis Abril, Programa
d’Educacio Vial per als alumnes de 5é i 6é de Primaria, Programa de teatre les escoles
(subvencionant al 100% la realitzacié d’obres de teatre en valencia i anglés per a tots
els alumnes de la localitat), Programa de participaci6 democratica dels alumnes a
través del Forum de la Infancia, coordinacié del Consell Escolar Municipal i de la Junta
d’escolaritzacio propiciant la distribucié equitativa de I'alumnat de compensatoria.

Per altra banda el treball realitzat per TAMPA també comporta cada dia un major
procés de participacio de la comunitat educativa en el dia a dia del centre, resultant de
gran ajuda com a element de comunicacié amb les families ja que aglutina un 80% de
lalumnat matriculat a I'escola. La junta es reuneix periddicament i es marca els
objectius de cada curs que també queden reflectits en la PGA, participa en la Trobada
d’Escoles d’Ensenyament en Valencia de la Ribera, col-labora en la dotaci6 de
material per al centre, participa en el “Mes de les Lletres”, realitza amb la resta
d’AMPES de la localitat Tallers de Nadal i altres activitats de caracter municipal (Fira
del llibre, dia de I'arbre,...), col-labora en les activitats extraescolars del centre (Nadal,
Carnestoltes, Activitats de Fi de Curs...), organitza el sopar de fi de curs,...



Aspectes positius i negatius

Per a acabar amb aquest apartat d’analisi del centre vull remarcar aquelles fortaleses
amb que compta el centre i que sén la clau de volta sobre les que caldra enllestir el
treball futur. Alhora també és necessari esbossar aquelles mancances que caldra
compensar per a continuar millorant.

Entre les fortaleses cal ressaltar la gran tasca realitzada per els equips directius que
han desenvolupat la seua gestio fins al dia d’avui, a través d’ells s’han canalitzat una
série de dinamiques, processos i maneres de fer que han servit per a que el CEIP Les
Comes siga un centre que compta amb un Claustre implicat en els projectes que es
desenvolupen, amb un professorat que porta molts anys cuidant la seua formacio, un
Consell Escolar que treballa amb unitat de criteri per a millorar la participacio de la
comunitat educativa i prendre les decisions que ajuden al millor funcionament del
centre; i unes Comissions de treball que estructuren la dinamica del dia a dia avaluant
la tasca realitzada a través de les Programacions Generals Anuals i les revisions de
les mateixes. Aquesta tasca ha millorat en els Ultims dos cursos amb els processos
d’estabilitat ordenats per la Conselleria d’Eduacio. Per altra banda cal destacar també
en aquest apartat el treball de TAMPA que dona suport al centre i manté un nivell de
relacio cordial i favorable on la comunicacié constant permet que es desenvolupe una
linia de treball que afavoreix el treball dins de l'aula i sobretot el d’algunes families
especialment preocupades per I'educacié dels seus fills i filles. Com no podia ser
d’altra manera, cal destacar les politiques educatives a nivell municipal que posen a
'abast del centre un ventall de recursos que multipliquen l'accié educativa que
desenvolupem els i les mestres.

També és important destacar el servei de menjador és un recurs complementari
excepcional que beneficia a moltes families i aporta una seguretat en I'alimentacio
diaria a aquelles que desgraciadament passen per greus dificultats economiques. La
tasca desenvolupada pel Gabinet psicopedagogic municipal a través del psicopedagog
del centre que treballant colze amb colze amb el professorat i les mestres de PT i
d’ALL suposen un recurs extraordinari per a superar les dificultats que es troben en el
guefer diari. La multiculturalitat del centre ens aporta la possibilitat de treballar els
valors necessaris per a la formacié d’'una ciutadania del segle XXI capag¢ de viure
respectant la diversitat i sent tolerant. Finalment el clima de treball que es manté a Les
Comes facilita que la tasca diaria siga compartida, que resulte més facil consensuar
les decisions i que es puguen compartir obertament les dificultats amb les que ens
trobem les persones alhora de superar els entrebancs que trobem en el nostre treball.

Per altra banda, analitzar les mancances ens permet ser conscients d’'alld que cal
modificar o revisar, alguns aspectes pot ser s’escapen de la gestio i organitzacié per
part de I'equip directiu perd com igualment afecten al funcionament del centre trobe
que no esta de més citar-los. En primer lloc la situacié de marginalitat d’algunes
families aixi com la manca de col-laboracio per part d’altres dificulten de forma
important la tasca a realitzar, tot i no ser el col-lectiu més nombrds pot ser si son els
que més es fan sentir i sovint la conducta i comportament d’aquest alumnat afecta
greument a la convivéncia del centre. Un altre aspecte negatiu que incideix sobretot en
el professorat que assumeix responsabilitats i especialment en els/les membres de
'equip directiu és I'excés de tasques burocratiques, moltes de les quals podrien ser
assumides per personal administratiu que necessiten els centres de Primaria tal com
tenen els centres de Secundaria. Aixi doncs els mestres vivim amb la sensacio
constant de no tindre prou temps per a tractar determinades circumstancies individuals
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0 aquells aspectes que necessiten de treball en equip i de decisions conjuntes i és que
la tasca diaria és multiple, variada i diversa.

A més cal tindre en compte que sovint és fa necessari comptar amb recursos
economics i personals que ajuden a atendre les necessitats de compensacié educativa
del centre i la diversitat de les aules. Concretament necessitariem comptar amb més
recursos d’educacié compensatoria perqué tenim un degoteig d’alumnes nouvinguts
que arriben al centre sense conéixer ni el valencia ni el castella, si més no al centre
(per ser un grup reduit) si a la localitat ja que necessiten d’'un periode d’adaptacio
ample i diferenciat que es podria reduir amb aquest recurs. Hem fet un esforg
important pero cal seguir millorant en la manera de lo possible el perfil educatiu del les
educadores del menjador. Per altra banda l'elevada diversitat de les aules i la
necessitat d’augmentar la plantilla de professorat repercuteix en la possibilitat de
desenvolupar el nostre treball millorant els estandards de qualitat, possibilitant
l'actualitzaci6 de nous projectes, desenvolupant de manera més agil les noves
demandes metodologiques i activant les propostes didactiques que ens proposen els
experts en innovacié educativa. Finalment som conscients d’algunes mancances en
infraestructures i en dotacié de recursos generades per la necessitat d’'una permanent
actualitzacio o per al seu manteniment i conservacio, mancances que seria interessant
dur a terme si més no de manera immediata si quan les condicions economiques ho
permeteren, entre altres podriem citar les seglents: el centre necessita d’'una sala
d’'usos multiples, d’'una sala de logopédia en condicions, d’algunes reformes en els
lavabos de l'alumnat del 1r i 2n pis, d’'un canvi en el paviment de la pista poliesportiva
o de futbet, d’'unes noves tanques més altes en la part del pati que dona al carrer,
d’ampliacié de 'ampla de banda de la xarxa per poder entrar en un nou procés de
digitalitzacio de I'aprenentatge.

1.3 Objectius

1. Regular els principis i les actuacions encaminades al desenvolupament d’'un model
inclusiu en centre per a fer efectius els principis d’equitat i igualtat d’oportunitats en
'accés, participacid, permanéncia i progrés de tot l'alumnat, i aconseguir que els
centres docents es constituisquen en elements dinamitzadors de la transformacio
social cap a la igualtat i la plena inclusié de totes les persones, en especial d’aquelles
gue es troben en situacié de major vulnerabilitat i en risc d’exclusio.

2. Partir de la base que cada alumna i cada alumne té necessitats Uniques i la
consideracié de la diversitat com un valor positiu que millora i enriqueix el procés
d’aprenentatge i ensenyament.

3. Donar una resposta educativa que afavorisca el maxim desenvolupament de tot
alumnat, i elimine totes les formes d’exclusid, desigualtat i vulnerabilitat, tenint en
compte un model coeducatiu, dins d'entorns segurs, saludables, sostenibles i
democratics, en que totes les persones siguen valorades per igual.

4. Garantir la igualtat d’oportunitats en l'accés, la participacié i I'aprenentatge de
'alumnat en contextos comuns i, alhora, possibilitar 'aprenentatge al llarg de tota la
vida.

5. Fer una analisi i reflexi6 sobre les barreres que generen desigualtats, fent una
planificacié de les actuacions de millora, I'aplicacié dels canvis de manera eficag i
I'avaluacio del seu impacte, des de la perspectiva que el cami cap a la inclusié en un
procés de millora continu.

6. Estar present en tots els plans, programes i actuacions que es desenvolupen al
centre en totes les etapes i nivells educatius que impartisquen.



7. Posar especial atencié en la prevencio, la detecci6 i intervencio primerenca de les
situacions que generen exclusio, des d’'una perspectiva sistémica i interdisciplinaria
gue pose I'émfasi en les necessitats i oportunitats de la persona i de I'entorn.

8. Fer particip a la comunitat educativa, fet que contribueix a la cohesio de totes les
persones membres i desenvolupa les competéncies socials i emocionals, I'ajuda
mutua i la resolucié pacifica de conflictes, amb un treball explicit i sistematic.

9. Col-laborar amb els sectors de I'ambit de la salut, benestar social i serveis de
protecci6 a la infancia i I'adolescéncia.

10. Plantejar un és dels espais, serveis, processos, materials i productes que puguen
ser utilitzats per tot I'alumnat i per les persones membres de la comunitat educativa
sense cap tipus de discriminacié i que s’hi incorporen les condicions que asseguren
I'accessibilitat fisica, cognitiva, sensorial i emocional.

11. Aplicar de manera flexible els mudltiples recursos —organitzatius, curriculars,
materials i personals— per a atendre les situacions en qué I'alumnat necessita algun
tipus de suport, ja siga de manera transitoria o al llarg de tota I'escolaritat, optant
sempre gue siga possible per actuacions ordinaries, sense perjudici que determinat
alumnat puga requerir també mesures de caracter més especific.

12. Emprar l'orientacié educativa com a un element substancial en el procés cap a la
inclusié, donant suport a l'avaluacié i a la intervencié educativa, i contribuint a la
dinamitzaci6 pedagogica, a la qualitat i a la innovacio.

2. NORMATIVA D’APLICACIQ FONAMENTACIO LEGAL DE L’ATENCIO A LA
DIVERSITAT | LA INCLUSIO EDUCATIVA

La Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié és la llei basica del sistema
educatiu. Aquesta ha estat modificada per la Llei organica 8/2013, de 9 de desembre,
per a la millora de la qualitat educativa, que, d’acord amb la seua disposicié final
sisena, va entrar en vigor el 30 de desembre de 2013. D’altra banda el Reial Decret llei
5/2016, 9 de desembre, sobre mesures urgents per a 'ampliacié del calendari per a
I'aplicacié de la Llei organica 8/2013, 9 de desembre, per a la millora de la qualitat de
'educacié, canvia la disposici6 final cinquena de 'esmentada Llei 8/2013. Una vegada
establit 'anterior, cal destacar que la disposicid transitoria onzena de la Llei organica
2/2006, de 3 de maig, d’educacio estableix que les matéries en la regulacié de les
guals aquesta llei organica remet a ulteriors disposicions reglamentaries, i fins que
aquestes no es dicten, es podran aplicar, en cada cas, les normes d’aquest rang que
s’aplicaven fins a I'entrada en vigor de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig. Per tant,
continuen podent aplicar-se, entre altres normes, tots els preceptes que no s’oposen a
una norma d’igual rang perd dictada amb posterioritat, o de rang superior, continguts
en el Decret 233/1997, de 2 de setembre, del Govern Valencia, pel qual s’aprova el
Reglament organic i funcional de les escoles d’Educacié Infantil i dels col-legis
d’Educacié Primaria (DOGV 3073, 08.09.1997), i en I'Ordre de 29 de juny de 1992, de
la Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia, per la qual s’aproven les instruccions que
regulen l'organitzacié i el funcionament dels centres docents que impartisquen
ensenyaments de segon cicle d’Educacio Infantil, Preescolar, Primaria, General
Basica, Educacié Especial, Secundaria Obligatoria, Batxillerat i Formacié Professional,
sostinguts amb fons publics i dependents de la Conselleria de Cultura, Educacio i
Ciéncia de la Generalitat Valenciana (DOGV 1826, 15.07.1992). La Llei 4/2018, de 21
de febrer, de la Generalitat, per la qual es regula i promou el plurilingisme en el
sistema educatiu valencia (DOGV 8240, 22.02.2018), estableix el programa plurilingtie
i intercultural a tots els centres i regula I'elaboracio del projecte linguistic de centre. El
Decret 89/2017, de 7 de juliol, del Consell (DOGV 8084, 14.07.2017), pel qual es
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modifiquen les disposicions transitories del Decret 59/2016, de 13 de maig, del
Consell, (DOGV 7784, 17.05.2016) pel qual es fixa el nombre maxim d’alumnat i la
jornada lectiva del personal docent en els nivells no universitaris regulats per la Llei
organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacid, als centres docents no universitaris de la
Comunitat Valenciana, estableix la implantacié d’alld previst en el capitol Il d’aquest
decret. La Llei 10/2014, de 29 de desembre, de la Generalitat, de salut de la Comunitat
Valenciana (DOGV 7434, 31.12.2014), estableix en l'article 54, Drets generals i ambit
d’'aplicacié, que tots els menors tenen dret a la proteccio i a I'atencio sanitaria, aixi com
a les cures necessaries per a la seua salut i benestar en la seua qualitat d’'usuaris i
pacients del Sistema Valencia de Salut. L’article 59 estableix que les accions en
matéria de salut escolar exigeixen [l'actuacid6 coordinada dels departaments
competents en matéria de sanitat i educacié. L’Estratégia autonomica de salut mental
(2016-2020) inclou dins de la linia estrategica 2: Atencié a les persones amb
problemes de salut mental, elaborar un protocol entre Educacio i Salut Mental per a la
detecci6 i atencié precog. Aquest protocol s’estableix a la Resolucié conjunta d’11 de
desembre de 2017 de la Conselleria d’Educacid, Investigacié, Cultura i Esport i de la
Conselleria de Sanitat Universal i Salut Publica, per la qual es dicten instruccions per a
la deteccio i I'atencio preco¢ de I'alumnat que puga presentar un problema de salut
mental (DOGV 8196, 22.12. 2017).

El Reial decret legislatiu 1/2013, de 29 de novembre (BOE 289, 03.12.2013) aprova el
text refés de la Llei general de drets de les persones amb discapacitat i de la seua
inclusié social amb l'objecte de garantir el dret a la igualtat d’oportunitats i de tracte,
aixi com l'exercici real i efectiu de drets per part de les persones amb discapacitat en
igualtat de condicions respecte a la resta de ciutadans i ciutadanes, per mitja de la
promocié de I'autonomia personal i de I'accessibilitat universal.

També la RESOLUCIO de 5 de juny de 2018, de la Conselleria d’Educacio,
Investigaci6é, Cultura i Esport, per la qual es dicten instruccions i orientacions per a
actuar en lacollida d’alumnat nouvingut, especialment el desplagat, als centres
educatius de la Comunitat Valenciana publicada el 11 de juny de 2018 aixi com el
DECRET 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es desenvolupen els principis
d’equitat i d’inclusié en el sistema educatiu valencia, norma basica que regula aquest
Pla.
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DOCUMENTS DEL CENTRE RELACIONATS AMB EL PADIE
Pla d’Acci6 Tutorial.
Pla d’lgualtat i Convivéncia.
Reglament de Régim Intern del centre.
Programacions didactiques.
Plans de Transici6 Infantil-Primaria i Primaria-Secundaria.
Pla d’Atenci6 a la Millora (PAM)
Pla d’Acollida per a I'alumnat Nouvingut.
Protocol d’atencié a I'alumnat en compliment de la RESOLUCIO d’'1 de setembre de
2016, de la Conselleria d’Educacio, Investigacio, Cultura i Esport, i de la Conselleria
de Sanitat Universal i Salut Publica, per la qual es dicten instruccions i orientacions
d’atencié sanitaria especifica en centres educatius per a regular I'atencio sanitaria
a 'alumnat amb problemes de salut cronica, en horari escolar, I'atencio a la urgéncia
previsible i no previsible, aixi com 'administracié de medicaments i I'existéncia de
farmacioles en els centres escolars.
Protocol per a la deteccié i atencio precog a I'alumnat que puga presentar un problema
de salut mental.
Conjunt d’accions en matéria de diversitat sexual, familiar i de génere en compliment
de la Llei 23/2018, de 29 novembre, de la Generalitat, d’igualtat de les persones LGTBI

4. PROGRAMES ESPECIFICS AUTORITZATS EN EL CENTRE

Projecte Esportiu, destinat a minimitzar el risc d’exclusié de l'alumnat amb
desavantatge social

Projecte d’Innovacio: Taller i Banda de Musica, destinat a afavorir 'apenentage integral
i la integracié de 'alumnat amb desavantatge social.

. DETECCIO DE LES NECESSITATS DEL CENTRE (DIAGNOSTIC)

Per tal de detectar les necessitats del centre es partira de la memoria anual i de les
propostes de millora del curs anterior. L’'Equip directiu valorara anualment si el centre
ha eliminat totes les barreres que pogueren haver per a la inclusié en els aspectes
referents a l'organitzacié general del centre, als obstacles arquitectdnics, espais,
recursos i materials que usem habitualment. La revisio de les programacions per part
de l'equip directriu ens ajudara a veure si les metodologies, recursos i atencio a
'alumnat de cada classe esta seguint els principis establerts en el Decret 104/2018. A
més I'Equip per la Inclusio fara un analisi de la tasca desenvolupada per cada tutor/a
per tal de detectar els entrebancs que es pogueren estar produint.

La inclusi6 té a veure amb la identificaci6 i la supressié de barreres. Consequientment,
implica observar, analitzar i avaluar les practiques, les politiques i les cultures en les
gue ens trobem, per reconeixer i felicitar-nos dels punts forts, detectar els febles i, en
conseqliencia, planificar millores. Significa utilitzar aquestes valoracions per estimular
la creativitat i la resolucio de problemes.
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5.1 IDENTIFICACIO DE BARRERES PER A LA INCLUSIO: ACCES, PARTICIPACIO |
APRENENTATGE

El concepte de les barreres a l'aprenentatge i a la patrticipacié proporcionen una
alternativa al concepte de necessitats educatives especials. La idea que les dificultats
educatives es poden resoldre en el moment que s’identifica que alguns estudiants
“presenten necessitats educatives especials” té considerables limitacions. A més a
més, adjudica una etigueta que pot conduir a unes expectatives més baixes; desvia
I'atencié de les dificultats que presenten altres alumnes sense l'etiqueta, i de les fonts
de dificultats que provenen de les relacions, les -cultures, els enfocaments
d’ensenyament i aprenentatge, l'organitzacié i la linia de centre; contribueix a
fragmentar els esforcos que fan els centres per atendre la diversitat d’estudiants que
s’agrupen amb diferents noms com ara necessitats educatives especials, alumnat
d’incorporacio tardana o d'altes capacitats inlel-lectuals.

El concepte barreres a l'aprenentatge i a la participacié es pot fer servir per dirigir
I'atencié al que realment s’ha de fer per millorar 'educacié de qualsevol estudiant.
L’alumnat es troba amb dificultats en aspectes del centre educatiu, aixi com en la
comunitat i en les politiques municipals i nacionals. Les barreres també sorgeixen de
les interaccions que es donen entre I'alumnat i entre aquest i el que s’ensenya i com
s’ensenya. Les barreres a 'aprenentatge i a la participacid poden impedir I'accés al
centre i limitar-ne la participacio.

Encara que el llenguatge que prové de les necessitats educatives especials (NEE) pot
ser una barrera per al desenvolupament de practiques inclusives als centres educatius,
continua formant part del marc cultural i politic de tots els centres i té influéncia en tota
una serie de practiques: s’utilitza en la identificacié de les dificultats dels alumnes, en
els dictamens previs a la matriculacié6 o en les autoritzacions de modificacié de
curriculum. En els centres escolars hi ha la o el mestre especialista en educacio
especial o, en el cas de secundaria, I'especialista d'orientacié educativa. Aquests
professionals acostumen a ser les persones que s’encarreguen de coordinar el treball
que es desenvolupa en el centre amb relacid als estudiants amb “necessitats
educatives especials”. Amb aquesta funci6, a [Iindex s’introdueixen els
termes coordinador de suport a l'aprenentatge, coordinador d’atencioé a la diversitat o
coordinador de la inclusi6, ja que es consideren més adequats que no altres que facin
referéncia a I'educacié especial o a les NEE. Aquests termes promouen un concepte
més ampli de suport, el qual relaciona el treball que es fa amb 'alumnat que presenta
dificultats amb els canvis necessaris per a tothom.

El canvi cap a una manera diferent de pensar sobre les dificultats educatives crea una
certa complexitat, ja que per a alguns proposits seguim treballant amb el llenguatge
existent. No obstant aix0, aquells que adopten els conceptes alternatius troben que els
ajuda a descobrir noves possibilitats a I'hora d’identificar i superar les dificultats que hi
ha als centres.

L’us del concepte barreres a l'aprenentatge i a la participacio per referir-nos a les
dificultats amb qué es troben els estudiants, en comptes de I'is del terme necessitats
educatives especials, forma part d’'un model social de les dificultats d’aprenentatge i de
la discapacitat. Es diferencia del model meédic, en qué les dificultats educatives es
perceben a partir de les deficiéncies i les disminucions de l'infant o el jove. D’acord
amb el model social, les barreres a I'aprenentatge i a la participacioé poden trobar-se en
la mateixa naturalesa de la situacié o poden sorgir de la interaccio entre els estudiants
i els seus contextos: les persones, les politiques, les institucions, les cultures i les
circumstancies economiques i socials que afecten les seves vides.
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Les discapacitats sén barreres a la participacié dels estudiants amb disminucions o
malalties croniques. Es poden originar en I'entorn o a través de la interaccié d’actituds,
actuacions, cultures, politiques i practiques institucionals discriminatories amb les
disminucions o la malaltia cronica. Una disminucié es defineix com una “limitacié a
llarg termini de les funcions fisiques, intel-lectuals o sensorials”, encara que el
concepte de disminucié intel-lectual és problematica i pot suggerir una base fisica
injustificada de les dificultats. Tot i que hi ha poques coses que els centres educatius
puguin fer per superar les disminucions, poden reduir considerablement les
discapacitats produides per actituds i comportaments discriminatoris i barreres
institucionals.

Detecci¢ i identificacio de necessitats de I'alumnat

1. La identificacio i valoracio de les necessitats educatives de I'alumnat s’ha de dur a
terme de la manera més primerenca possible, a fi de determinar les mesures i els
suports més escaients i iniciar la resposta educativa tan prompte com siga possible.
Aquests processos s’han d’iniciar abans de 'escolaritzacié de I'alumnat i, una vegada
escolaritzat, es realitzaran en totes les etapes educatives, incidint especialment

en els moments de canvi i de transicié, en els quals se solen fer més evidents les
barreres a la participacié i a I'aprenentatge no detectades préviament. Aixi doncs en
els Plans de Transici6 Infantil-Primaria, Primaria-Secundaria, aixi com després de
cada dos cursos durant I'etapa de Primaria es revisaran i valoraran de nou les
necessitats de I'alumnat.

2. La identificacid prévia a I'escolaritzaci6 de les condicions i circumstancies de
vulnerabilitat es realitzara pels serveis amb competéncies en sanitat, igualtat i
politiques inclusives, que han de posar la informacié en coneixement dels serveis
especialitzats d’orientacio, a fi que determinen les necessitats educatives de 'alumnat i
puga articular-se la resposta educativa més adequada des del mateix moment en

que s'inicie I'escolaritat, en els termes que determinen les administracions educatives.
En la nostra localitat el Gabinet psicopedagogic municipal a més de determinar
'alumnat susceptible de ser de compensatdria als dos anys d’edat, fara també una
valoracié de les cricumstancies citades en aguest apartat.

3. Dins de I'ambit escolar, el professorat ha de realitzar, com a part de I'accié docent,
la deteccié de barreres i necessitats per a I'aprenentatge i propiciar la participacié de
l'alumnat a partir de la informacié obtinguda en el mateix centre o que faciliten les
families o els serveis sanitaris i socials. Dins del Pla d’Accié Tutorial i de la
Programacio General de 'aula es contemplara el Pla d’Atenci6 a la Diversitat especific
de cada alumne/a amb necessitats que es dissenyara a partir de I'analisi de la deteccio
de barreres i necessitats.

4. La identificacio de les necessitats especifiques de suport educatiu correspon als
serveis especialitzats d’orientaci6. Quan [l'alumnat requereix una resposta
personalitzada i individualitzada que comporta mesures curriculars extraordinaries o
suports especialitzats, és preceptiu que els serveis especialitzats d’orientacio
n’efectuen una avaluaci6 sociopsicopedagogica [ emeten l'informe
sociopsicopedagogic corresponent, que ha de determinar la intensitat i durada dels
suports i aportar orientacions per a elaborar el pla d’actuacio personalitzat (PAP).

5. Les conselleries competents en matéria d’educacio, igualtat i politiques inclusives,
ocupacio6 i sanitat, conjuntament amb altres administracions i entitats locals, regularan
els protocols de deteccid, coordinacid i intercanvi de dades, que incidisquen incideixen
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5.2

especialment en la coordinacid dels centres i serveis educatius amb els serveis de
salut, benestar social i centres d’atencié primerenca. En eixe sentit des del centre
complirem amb els protocols establerts amb les coordinacions que calguen a nivell
municipal.

6. Aquestes son algunes de les barreres que intentarem evitar:

- Fer activitats molt tancades

- Utilitzar només formes de presentaci6 i de treball escrites

- Activitats molt dirigides que tots han de fer en el mateix temps

- No aprofitar o deixar que I'alumnat s’ajude entre ells

- Fer classes molt expositives, amb transmissio de continguts basicament a nivell oral
- Tenir expectatives negatives o no tenir-ne vers cert alumnat

- No animar, felicitar i reconeixer els alumnes

- Fer que 'alumne no es senti del grup com els altres

IDENTIFICACIO DELS RECOLZAMENTS EDUCATIUS (TIPUS DE DESTINATARIS,
RECOLZAMENTS, ELEMENTS)

a) Destinataris: Lluny d ela filosofia que a la que estavem habituats els destinataris
sera tot el conjunt de la comunitat educativa ja que per a que la inclusié siga possible
caldra incidir sobre tot el conjunt d’elements que conflueixen en la relacié social i
académica que es produeix diariament al centre educatiu. Tot i aixd les mesures seran
diferents segons el sector al que ens adrecem, i dins de cada sector a las
particularitats individuals que facen precis actuacions especifiques.

A la fi que des del centre puguem realitzar adequadament el procés d’identificacio dels
recolzaments educatius que es necessitaran aixi com de desenvolupar adequadament
les nostres funcions aixi com per a assegurar la implantacié i el desplegament d’un
model educatiu inclusiu, des del centre docent, especialment els drgans de govern,
coordinacio i participacio, desenvoluparem les accions seguents:

1. Analitzarem els factors que afavoreixen o dificulten la inclusioé educativa, a partir de
les directrius i els indicadors facilitats per la conselleria competent en matéria
d’educacio.

2. Elaborarem i implementarem en el projecte educatiu i el pla d’actuacié per a la
millora els principis de I'escola inclusiva.

3. Dissenyarem totes les seues actuacions considerant que tot I'alumnat hi puga
participar i aprendre.

4. Planificarem, adequarem i disposarem I'organitzacio, les condicions, les mesures i
els suports que permeten el maxim nivell d’inclusié de tot 'alumnat.

5. Durem a terme, dins de I'ambit de les nostres competéncies, les actuacions que
possibiliten I'accessibilitat fisica, sensorial, cognitiva i emocional de tota la comunitat
educativa.

6. Gestionarem adequadament els mitjans humans i materials dels quals s’hi disposa
amb criteris de qualitat, eficacia, eficiencia i sostenibilitat.

7. Implementarem actuacions preventives i activarem les mesures generals o
ordinaries a fi de garantir la inclusié de tot 'alumnat.

8. Posarem en marxa plans de sensibilitzacio i presa de consciéncia adrecats a la
comunitat educativa que tinguen com a finalitat el desenvolupament d’actituds i
comportaments que promoguen la convivéncia pacifica, el respecte a la diversitat, la
igualtat i la inclusié de totes les persones.

9. Incorporarem en la nostra planificacié general anual les actuacions que fan possible
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el desenvolupament d’'un model coeducatiu i un espai escolar lliure de tot tipus de
desigualtat 0 mecanismes discriminatoris per ra6 de sexe.

10. Planificarem i participarem en accions formatives dirigides al conjunt de
professionals del centre, a fi d’adquirir les competéncies necessaries per a
desenvolupar el model inclusiu i dissenyar projectes d’'innovacié que el generalitzen i
I'actualitzen.

11. Establirem procediments d’autoavaluacié i millora dels processos d’aprenentatge i
ensenyament i de totes les actuacions que fan possible la implantacié del model
d’escola inclusiva, amb la implicacié del professorat i de tota la comunitat educativa.
12. Obrirem el centre educatiu a I'entorn mitjancant la col-laboraci6 en el
desenvolupament de plans i programes de desenvolupament comunitari, I'aprofitament
dels recursos del context i la participaci6 en xarxes de treball i dintercanvi
d’experiéncies amb altres centres educatius o entitats.

13. Afavorirem la participacio activa de I'alumnat, les families, la comunitat educativa
en general i els agents de l'entorn, en l'elaboracié, posada en marxa i revisio
d’iniciatives que tenen com a finalitat donar suport i promoure I'equitat i I'educacio
inclusiva.

14. Facilitarem [lorientacié i I'assessorament a l'alumnat i a les families en els
processos de desenvolupament personal, académic i professional.

15. Col-laborarem amb altres administracions, en programes d’ambit comunitari

que promoguen la conscienciacio i la capacitacié en I'exercici de la ciutadania; la
visibilitzaci6 i la inclusié dels col-lectius en situaci6 de major vulnerabilitat o en risc
d’exclusid; l'acceptacid i el respecte a la diversitat i l'eliminacié d’estereotips
discriminatoris assumits i reforcats socialment; la creacié de xarxes socio-educatives
de desenvolupament i solidaritat participades per les entitats i la ciutadania dels barris
0 municipis amb I'objecte de portar a terme projectes de ciutats educadores; i

el treball interdisciplinari i comunitari a fi de millorar la inserci6 laboral i incrementar el
capital social.

16. Dins de I'ambit dels consells escolars municipals, a fi de garantir el treball
col-laboratiu adrecat a la inclusid, contribuirem a elaborarar plans d’entorn

que promoguen la igualtat d’oportunitats per a totes les persones i contribuisquen

a previndre i a intervindre sobre les situacions del context que generen exclusio i
desigualtat social.

17. Farem Us dels suports i els mitjans que ens faciliten les conselleries competents en
matéria d’educacio, igualtat i politiques inclusives, ocupacio i sanitat, juntament amb
les entitats locals i altres administracions per a planificar i coordinar aquestes accions,
fent atenci6 especialment a la participacid6 de l'alumnat i de les families més
vulnerables a I'exclusié social.

4. Organitzarem les actuacions que facen efectiva la nostra obertura a I'entorn, que
comporten la participacio en accions d’ambit comunitari i 'aprofitament dels recursos a
I'abast per al desplegament dels projectes educatius, contribuint d’aquesta manera

al desenvolupament comunitari i a la creacié de xarxes de solidaritat, voluntariat i
suport mutu.

b) Recursos per donar suport a 'aprenentatge i a la participacié

El fet de reduir les barreres a l'aprenentatge i a la participacido implica mobilitzar
recursos de dins el centre i de la comunitat. Sempre hi ha més recursos per donar
suport a l'aprenentatge i a la participacid que els que actualment s’utilitzen en
gualsevol lloc. Els recursos no es limiten als diners. Igual que les barreres, els
recursos es poden trobar en qualsevol aspecte del centre: en 'alumnat, en les families,
en la comunitat i en el professorat, sempre que es canviin les cultures, les politiques i
les practiques. Els recursos que hi ha en l'alumnat, en la seva capacitat de dirigir el
seu propi aprenentatge i de donar-se suport mutu a I'hora d’aprendre, normalment
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estan infrautilitzats, de la mateixa manera que ho esta el potencial del professorat per
donar suport al desenvolupament i a la millora d’'uns i d’altres. Els centres educatius
coneixen bé qué impedeix I'aprenentatge i la participacié dels estudiants, encara que
no sempre ho utilitzen al maxim. L’analisi conjunt de la practica docent ajudara al
centre a aprofitar aquest coneixement per tal de fer-los present el grau en que les
seues practiques son inclusives.

El quadre seglent proporciona una série de preguntes que es emprarem per
reflexionar sobre el coneixement que hi ha al centre quant a les cultures, les politiques
i les practiques d’un centre educatiu.

Coneixer les barreres i els recursos dels centres

* Quines soOn les barreres a I'aprenentatge i a la participacié?

* Qui experimenta les barreres a l'aprenentatge i a la participacié?

* Com es poden reduir les barreres a I'aprenentatge i a la participacio?

* De quins recursos disposa el centre per donar suport a I'aprenentatge i a la participacio?

* Com es poden mobilitzar recursos addicionals per donar suport a I'aprenentatge i a la participacié?

Suport a la diversitat:

Quan es considera que les dificultats sorgeixen de les necessitats educatives
especials dels infants i dels joves, sembla que sigui natural pensar que el suport
consisteix a proporcionar recursos personals addicionals per treballar amb aquests
individus concrets. L’analisi de la practica docent ens du a adoptar una idea més
amplia de suport i el defineix com totes les activitats que augmenten la capacitat d’un
centre educatiu per atendre la diversitat de I'alumnat. El fet de proporcionar suports als
individus representa només una part dels intents que es fan per millorar la participacio
de lalumnat. També es proporciona suport quan el professorat planifica les unitats
didactiques tenint en compte tot 'alumnat, quan reconeix que els estudiants disposen
de diferents coneixements previs, de diferents experiéncies i estils d’aprenentatge, o
quan lalumnat s’ajuda mutuament. Quan les activitats d’aprenentatge es dissenyen
amb el proposit de propiciar la participacié de tot 'alumnat es redueix la necessitat del
suport individual. De la mateixa manera, I'experiéncia de proporcionar suport a un
individu pot conduir a un increment de I'aprenentatge actiu i autonom i també pot
contribuir a millorar 'ensenyament per a un grup més ampli d’estudiants. El suport és
una part de tot 'ensenyament i tot el professorat hi esta implicat. La responsabilitat de
coordinar el suport en un centre educatiu pot dependre d’un nombre limitat de
persones. Ara bé, resoldre la manera de coordinar els suports és quelcom essencial a
'hora de relacionar els suports que necessiten els individus i els grups amb les
activitats de formacié del professorat i de millora del curriculum.

Suport i recolzament és qualsevol activitat o actuacié que augmenta la capacitat del
centre educatiu per atendre la diversitat de 'alumnat.El fet de proporcionar suports als
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individus representa nomeés una part dels intents que esfan per millorar la inclusié.
Alguns suports i recolzaments que organitzem al nostre centre son:

Mesures per atendre a la diversitat a l'aula

Mesures d’atencio a la diversitat de centre

Organitzacié del centre. Gestio dels espais i temps

Cultura de centre: projectes, context i participacio

Treball de col-laboracio

Distribucio6 dels Grups i alumnes amb més necessitat de suport

Us dels recursos humans

Intervencid del professorat i dels professionals que donen suport a I’ atencioé a la
diversitat o fan atencio directa a 'alumnat

c) ELEMENTS DEL PADIE

El PADIE haura de contemplar els seglients elements, amb els protocols d’actuacié
corresponents a cada element:

Alumnat amb necessitat especifica de suport educatiu i el seu registre

Criteris i procediment per a la detecci6 i valoracié de les necessitats especifiques de
suport educatiu.

Descripcié de mesures curriculars i organitzatives previstes per a tot el centre (mesures
ordinaries i extraordinaries).

Recursos humans i materials per al desenvolupament del PADIE.

Funcions i responsabilitat dels distints i les distintes professionals.

Col-laboracié amb families i instancies externes.

Avaluaci6 i seguiment del PADIE.

CRITERIS D’ORGANITZACIO D’ATENCIO A LA DIVERSITAT (ORGANITZACIO DEL
CENTRE)

Com defineixen P. Pujolas i J. R. Lago (2006): Una escola inclusiva és aquella en la
qual poden aprendre junts alumnes diferents, una escola que no exclou ningu, perquée
no hi ha diferents categories d’estudiants, només hi ha una sola categoria d’alumnes,
sense cap mena d’adjectius, que —evidentment— soén diferents. A I'escola inclusiva
només hi ha alumnes, a seques, sense adjectius; no hi ha alumnes corrents i alumnes
especials, sind simplement alumnes, cadascu amb les propies caracteristiques i
necessitats. La diversitat és un fet natural, és la normalitat: el més normal és que
siguem diferents (afortunadament). L’atencié educativa a tots els alumnes ha
d’'impregnar la cultura del centre i ha de tenir en compte: « Una perspectiva transversal,
que parteix d’'un curriculum per a tots i d’un projecte educatiu de centre que planifica
unes estrategies metodologiques i organitzatives que garanteixen la participacio i
'aprenentatge de tots els alumnes. « Una perspectiva longitudinal, que preveu tot el
recorregut pel sistema educatiu i que garanteix la coheréncia entre totes les etapes,
des de l'educacié infantil fins a l'educacié postobligatoria, a fi de possibilitar
'assoliment d’'una vida de qualitat i uns resultats personals valuosos.

CRITERIS | PROCEDIMENT PER A LA DETECCIO | VALORACIO DE LES
NECESSITATS ESPECIFIQUES DE SUPORT EDUCATIU

L’avaluacié psicopedagogica és un procés de recollida, analisi i valoracio de la
informacié rellevant relativa als distints elements que intervenen en el procés
d’ensenyament-aprenentatge per identificar les necessitats de determinats/ades
alumnes que presenten /o0 poden presentar desajustaments en el seu
desenvolupament personal i/o académic i per fonamentar i concretar les decisions
respecte a la proposta curricular i al tipus d’ajudes que puguen presentar.
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b)

d)

L’avaluacio és necessaria per a determinar:

Siun alumne o alumna té necessitats especifiques de suport educatiu.

Per a la presa de decisions relatives a la seua escolaritzacio.

Per a la proposta extraordinaria de flexibilitzacio en I'escolaritzacio.

Per a I'elaboracié de I'ACIS.

Per a la determinacio de recursos i suports especifics.

El procediment per a realitzar-la inclou:

Deteccid de dificultats per part dels i les mestres i tutor/a que persisteixen amb
mesures educatives ordinaries.

Peticio de la valoracio per part de I'orientador/a emplenant el full de sol-licitud annex
II. Aquest annex també amb la signatura dels pares, mares o tutors legals per informar
a aquests de la necessitat i peticié de valoracié.

Realitzacié de I'avaluacio psicopedagogica per part de I'orientador/a.

Elaboraci6 de l'informe psicopedagogic model de I'Ordre 15 de maig del 2006 (annex
[II) amb la valoraci6 i conclusio de I'avaluacio.

Acta audiéncia a pares/mares/tutors/tutores legals per a informar del procés
d’avaluacio (annex V).
Aquest informe es revisara als dos cursos.
Es podra sol-licitar la modificaci6 i revisié dels recursos en qualsevol moment que es
crega necessari per modificacido de situacié personal i/o académica de I'alumne/a.
Aquesta peticio es pot realitzar per part del mestre tutor/a o director/a del centre.
ACCES, PARTICIPACIO, APRENENTATGE
Les possibilitats de realitzar diferents nivells de concreci6 en quan a l'accés al
curriculum dels diferents alumnes, ens permet adaptar les condicions de participacio
en que el nostre alumnat participa del procés d’ensenyament - aprenentatge.

COORDINACIO, RESPONSABLES

Per a dur a terme una accidé conjunta resulta fonamental la coordinacié de I'equip
docent i pedagogic del centre aixi com la definici6 de les responsabilitats. Les
coordinacions en el cas del nostre centre s’estableixen a través de diferents
estaments.

- L’equip de nivell, quan hi ha dues aules per grup-edat.

- L’equip docent en 'etapa d’Infantil, i el que agrupa dos nivells en I'etapa de Primaria.
- L’equip per la inclusid, amb el psicopedagog, professores de PT i AiLl i Educadora
d’EE.

- La Comissi6 de Coordinacié Pedagogica

- El Claustre de Professors/es

- Les comissions mixtes de convivéncia i pedagogica del Consell Escolar

- El Consell Escolar

Les responsabilitats estan determinades en base a les diferents disposicions
normatives que regulen els diferents ambit de coordinacid, les funcions i competéncies
i la realitzacio dels documents que s’han d’elaborar en cada cas.

ELABORACIO D’ADAPTACIONS D’ACCES, D'ACIS, DE PAP

En el cas d’alumnat que necessite una resposta personalitzada i individualitzada de
caracter extraordinari que implique suports especialitzats addicionals. Atenent al
caracter extraordinari d’aquest nivell, és preceptiu, en tots els casos, la realitzacio
d’'una avaluacié sociopsicopedagogica i I'emissié de linforme sociopsicopedagodgic
corresponent.

Les mesures extraordinaries inclouen les adaptacions curriculars individuals
significatives, les adaptacions d’accés que requereixen materials singulars, personal
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especialitzat o mesures organitzatives extraordinaries, els programes especifics que
requereixen adaptacions significatives del curriculum, i els programes singulars per a
l'aprenentatge d’habilitats d’autoregulacié del comportament i les emocions o

habilitats de comunicacio interpersonal i de relacié social en els contextos

habituals i de futura incorporacié.

Igualment organitzarem les mesures de flexibilitzacio de I'escolaritzacio, les prorrogues
de permanéncia extraordinaria per a I'alumnat amb necessitats educatives especials,
la determinacio de la modalitat d’escolaritzacio o les mesures transitories que faciliten
la continuitat del procés educatiu de I'alumnat que, per les seues condicions de salut
mental, requereixi suports addicionals especialitzats en el nostre context educatius.

Aquestes mesures les planificarem, desenvoluparem i avaluarem I'equip educatiu,
coordinat per la tutoria del grup, amb I'assessorament dels serveis especialitzats
d’orientacié. L’equip educatiu comptara amb la col-laboraci6 del professorat
especialitzat de suport i, si escau, del personal no docent de suport i d’altres agents
externs, d’acord amb les seues competéncies i segons determine I'avaluacié
sociopsicopedagogica preceptiva.

En cas de decisions extraordinaries d’escolaritzacio, I'’Administracié educativa activara
el procediment adient.

El pla d’actuacié personalitzat és el document que concreta les mesures d’aquest nivell
de resposta. El pla d’actuacio personalitzat s’elaborara a partir de la proposta
efectuada en I'informe sociopsicopedagogic, orientara I'organitzacié de la resposta
educativa i recollira les mesures i els suports necessaris, els criteris per a la seua
retirada, el seguiment del progrés de I'alumnat, les actuacions de transicié i l'itinerari
formatiu personalitzat, a fi d’afavorir la progressié cap a una major inclusié i la insercié
laboral.

El pla d’actuacio personalitzat I'elaborara I'equip educatiu, coordinat per la tutoria, amb
'assessorament dels serveis especialitzats d’orientacio i la participacio dels diferents
professionals que hi intervenen, les families i 'alumnat.

L’avaluacio anual de I'efectivitat de les mesures desenvolupades formara part d’aquest
pla, i es fara de manera col-laborativa amb la participacié de la familia i, sempre que
siga possible, de 'alumnat. La conselleria competent en matéria d’educacio fixara els
criteris i el model per a I'elaboracié d’aquest pla, que forma part de I'expedient
académic de 'alumna o I'alumne.

ATENCIO A LALUMNAT AMB PROBLEMES DE SALUT CRONICA.

Seguint la RESOLUCIO de 13 de juny de 2018, de la Conselleria d’Educacio,
Investigacid, Cultura i Esport i de la Conselleria de Sanitat Universal i Salut Publica,
per la qual es dicten instruccions i orientacions d’atencio sanitaria especifica

en centres educatius per a regular I'atencié sanitaria a 'alumnat amb problemes de
salut cronica en horari escolar, I'atencié a la urgéncia, aixi com I'administracio

de medicaments i I'existéncia de farmacioles en els centres escolars.

L’atencio sanitaria especifica en centres educatius inclou I'atencié sanitaria a
'alumnat amb problemes de salut cronica, I'atencio a la urgéncia sanitaria i
'administracié de medicaments.

Perque el centre de salut puga procedir a planificar I'atencié sanitaria especifica
necessaria en els centres educatius del seu ambit, es duran a terme durant cada curs
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escolar les actuacions segtents, que es reflecteixen en forma de diagrama de flux en
els seglients apartats d ela Resolucio citada: "8.1. Atencid sanitaria especifica en
centres educatius”. Per a més detall, I'apartat 8.2 indica el procediment d’actuacié
davant una situacié d’'urgéncia sanitaria i 'apartat 8.3 mostra el procediment per a
I'administracié de medicaments en els centres educatius.

e.l. Primeres actuacions

Segona setmana de setembre

 Durant la segona setmana del mes de setembre, la persona responsable de la
direccio del centre educatiu:

> Sol-licitara les families o representants legals de I'alumnat amb problemes de
salut cronica matriculats en el seu centre, I'informe de salut i prescripcié médica
(annex 1V) del/de la facultatiu/va encarregat/da habitualment de la salut de I'alumne/a
sobre les condicions de salut que requereixen atencié sanitaria especifica durant la
seua estada en el centre docent.

> Proporcionara a la persona coordinadora del centre de salut, en estricte

respecte a la normativa que regula la proteccié de dades, una llista de I'alumnat
escolaritzat afectat per problemes de malalties croniques i que requereix atencié
sanitaria especifica en I'horari escolar, aixi com els informes médics de

cadascu.

o En cas que 'alumne/a requerisca I'administracié de medicacié o alguna altra
atencio sanitaria durant I'horari escolar, i el metge o la metgessa considera que
aix0 ho pot realitzar una persona sense titulacio sanitaria, presentats els

annexos IV i V per part de la familia o representants legals, organitzara la

custodia, I'accés i 'administracid de medicaments amb la col-laboracié de tots
els/les professionals del centre educatiu i atendra les indicacions establides pel
metge o la metgessa a I'annex IV.

Els centres educatius, en virtut de la seua autonomia i en estricte respecte a la
normativa que regula la proteccié de dades, podran avangar aquestes primeres
actuacions en funci6 del calendari de matricula.

Quan al llarg del curs s'incorpore al centre educatiu un alumne nou o una alumna
nova que requerisca atencié sanitaria especifica, la persona responsable de la direccié
del centre educatiu ho comunicara a la persona coordinadora del centre de salut
perqué es procedisca a la valoracio de les necessitats de I'alumne/a i s’elabore el
protocol per a la prestacio sanitaria especifica del centre educatiu.

e.2 Deteccié de necessitats i elaboracié del protocol per ala prestacio
sanitaria especifica del centre educatiu

Tercera setmana de setembre

 Durant la tercera setmana del mes de setembre, la persona coordinadora del
centre de salut i la coordinacio d'infermeria del centre de salut:

o Valoraran les necessitats d'atencio sanitaries de I'alumnat amb malalties
croniques de cada centre educatiu, i en demanaran la informacio clinica
necessaria en cada cas.

0 Sempre que siga possible, la valoracio de necessitats es fara en el centre
educatiu, per a evitar-ne el desplacament de I'alumnat. Quan haja de
realitzar-se en el centre de salut, I'alumnat estara acompanyat per la seua
familia, representants legals o persona en qui deleguen.

o Establiran una atencié a I'alumnat que ho requerisca en cada centre
educatiu del seu ambit. Es procurara que aquesta atencié sanitaria
interrompa el minim possible I'horari escolar de I'alumnat afectat.
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* El protocol per a la prestacié d'atencié sanitaria especifica del centre educatiu
incloura la informacié corresponent a:

- Dades d'identificacié del centre educatiu

- Dades d'identificacié del centre sanitari

- Curs escolar

- Dades d'identificacié de cada alumne/alumna: nom, cognoms, SIP

- Diagnostics

- Atencié sanitaria especifica a prestar a cada alumne/alumna

- Alerta escolar (si/no)

- Activitats a realitzar pels/per les professionals sanitaris/sanitaries: recursos
destinats, temps de dedicacio i horari d'atencio

- Alta de l'atencié quan no siga necessaria la prestacié de l'atencié sanitaria
especifica

- Observacions

- Dades d'identificaci6 i firma de la persona coordinadora del centre de salut

- Dades d'identificaci6 i firma de la persona coordinadora d'infermeria

- Dades d'identificacid i firma de la persona responsable de la direccié del
centre educatiu

* La persona coordinadora del centre de salut, per a garantir una atencié sanitaria
especifica optima en els centres educatius, dura a terme almenys les actuacions
seguents:

1. Posar-se en contacte amb la persona responsable de la direccié del centre
educatiu per facilitar-li el protocol per a la prestacio sanitaria especifica del
centre educatiu que s’haja establit.

2. Enviar copia a la persona responsable de la direcci6 d'atenci6 primaria del
departament de salut, qui ho comunicara a la Direccié General d’Assisténcia
Sanitaria.

e.3 Organitzacid del protocol per a la prestacié sanitaria especifica del centre
educatiu

Quarta setmana de setembre

* Durant I'tiltima setmana del mes de setembre, la persona coordinadora del centre
de salut i la persona responsable de la direccié del centre educatiu:

o Organitzaran el desenvolupament i la implementaci6 del protocol per a la
prestacio sanitaria especifica del centre educatiu per al curs escolar.

o Emplenaran el registre d’alerta escolar (annex lll)

o D’acord amb les necessitats sanitaries detectades, planificaran la formacio
sanitaria especifica als/a les professionals dels centres educatius.

o Preveuran accions de sensibilitzacio i mesures organitzatives al centre
educatiu.

e.4 Implementacié de I’atencio sanitaria especifica en centres educatius
Durant el curs escolar

* La persona responsable de la direcci6 del centre educatiu:

o Comunicara a la persona coordinadora del centre de salut de referencia
qualsevol canvi en la situacié de I'alumnat del seu centre que implique la
necessitat de modificar el protocol per a la prestacié sanitaria especifica del
centre educatiu, per adaptar-lo a les necessitats reals del centre.

o Custodiara el registre d’administracié de medicaments o una altra atencié
sanitaria (annex VI), que conservara les dades historiques i permetra

conéixer amb claredat les necessitats d’atencio sanitaria de I'alumnat actual.

* La persona coordinadora del centre de salut i la persona responsable de la direccié
del centre educatiu:

o Implementaran les accions formatives, de sensibilitzacio i organitzatives que
s’hagen determinat.



* El personal del centre educatiu:

o En cas de dubte en 'administracido de medicaments, tal com es reflecteix al
diagrama de flux de l'apartat 8.3, es dirigira a la familia, al centre de salut de
referéncia o al telefon 112, si és el cas.

o Enregistrara 'administraciéo de medicaments o altra atenci6 sanitaria (annex
VI). o Davant u na urgéncia sanitaria, la persona del centre educatiu que estiga
present haura de fer-se carrec de la primera actuacio i seguir el procediment
establit al diagrama de flux de I'apartat 8.2, el qual estara inclos en el
Reglament de régim interior del centre.

Actuaci6 davant una situacié d'urgéncia sanitaria:

1. Telefonar al 112.

a) Indicar que es tracta d'una “Alerta Escolar”, quan és una urgéncia per
malaltia cronica (asma, diabetis, epilepsia o al-lérgia), o que es tracta d'una
situacié sobtada.

b) Indicar al 112 la localitzaci6 de la urgencia: direcci6 del centre i persona i
teléfon de contacte.

c) Dades mediques de I'alumne o alumna i simptomes i signes que presenta
(conscient, inconscient, dificultat respiratoria, ferides, etc.).

d) Seguir les indicacions del 112 o, en cas de derivaci6 del 112, les

indicacions médiques del Centre d'Informacio i Coordinacié d'Urgéncia

(CICU), que donara les pautes d'actuacio i indicara I'enviament de serveis
sanitaris al lloc, o si és procedent, el trasllat de I'alumne o alumna al centre

de salut, entre altres.

2. Avisar la familia.

e.5 Avaluacio

L’aplicacio de I'atencié sanitaria especifica en el centre educatiu es valorara en la
memoria final de curs, i incloura, si s’escau, propostes de millora per al curs seguent.

f) ATENCIO A ALUMNAT AMB PROBLEMES DE SALUT MENTAL.

Seguint la RESOLUCIO conjunta d’'11 de desembre de 2017 de la Conselleria
d’Educacio, Investigacio, Cultura i Esport i de la Conselleria de Sanitat Universal i
Salut Publica per la qual es dicten instruccions per a la deteccié i I'atencié

precog¢ de I'alumnat que puga presentar un problema de salut mental.

La deteccio6 primerenca dels trastorns ens permetra iniciar al més prompte possible la
intervencid més adequada i previndre els possibles problemes associats (insuficient
rendiment escolar, dificultats en les relacions socials, baixa autoestima, trastorns de
conducta, etc.).

1. Des de 'ambit educatiu

Quan en el centre educatiu es detecta una alumna o un alumne amb sospita d’'una
problematica de salut mental:

1.1. Sospita de problema de salut mental

El tutor o tutora, junt amb l'orientador o I'orientadora, convoquen el pare, mare,
tutors/tutores o representants legals o si escau qui exercisca la guarda, per informar-
los de la situacio detectada i de la conveniéncia de:

— Realitzar una avaluaci6 psicopedagogica.

— Realitzar una derivacio, si escau, als especialistes sanitaris corresponents (Salut
Mental Infantil, Neuropediatria) mitjangant el facultatiu d’atencié primaria (AP).

1.2. Autoritzaci6 i consentiment informat
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L’intercanvi d’'informacié amb els professionals sanitaris requereix I'autoritzacio de la
familia (annex V).

En el cas que la mare, el pare, tutors/tutores o representants legals no autoritzen
I'avaluacio psicopedagogica ni les intervencions que se’n deriven, depenent de la
situacio i la gravetat, el centre educatiu s’ha d’ajustar al que disposa la normativa
vigent en matéria de protecci6 de la infancia i de I'adolescencia, informant als serveis
socials municipals de tal situacio a fi de valorar una possible situacio de risc (Llei
Organica 1/1996, de 15 de gener, de proteccio juridica del menor, de modificacio
parcial del Codi civil i de la Llei d’enjudiciament civil, article 17-legislacié consolidada).
1.3. Avaluacio psicopedagogica

L’orientador o orientadora (del Servei Psicopedagogic Escolar, del Departament
d’'Orientacio o del Gabinet Psicopedagogic autoritzat) realitzara, si s’escau, I'avaluacio
psicopedagogica, identificant tant les necessitats especifiques de suport educatiu de
'alumna o I'alumne amb sospita de trastorn mental com aquells factors del context que
afavorisquen o dificulten el seu aprenentatge, per tal de determinar les mesures
educatives més adequades. Per a portar a terme 'avaluacio es requerira
I'autoritzacié prévia de la familia per a I'avaluacié psicopedagogica

(annex V).

Sempre que les condicions de I'alumna o I'alumne ho permeten, es comptara amb la
seua participacio en les diferents fases del procés i se I'informara de les actuacions a
realitzar en els diferents moments.

1.4. Després de I'avaluacio: informe educatiu

— L’orientadora o I'orientador elaborara un informe educatiu de coordinacié entre
serveis (annex VI) en el qual reflectira la seua avaluacié psicopedagogica i la seua
proposta sobre la conveniéncia o no de derivar 'alumna o I'alumne als serveis sanitaris
corresponents.

— L’orientadora o 'orientador convocara una reunié amb la mare, el pare, tutors/tutores
o representants legals, en qué els informara del resultat de I'avaluacié i els lliurara
copia de I'esmentat informe.

1.5. Proposta de derivacio

Si es realitza proposta de derivaci6 als serveis sanitaris:

— L’informe educatiu de coordinacié entre serveis (annex VI), acompanyat d’'una carta
de derivacio, es remetra a pediatria 0 a atencié primaria a través de la mare, el pare,
tutors/tutores o representants legals. Amb aquesta informacio el facultatiu medic
valorara la conveniencia de derivacié a I'especialista corresponent (USMIA,
neuropediatria o altres).

1.6. Informacio sobre el procés de deteccio i identificacié

S’informara la tutora o el tutor del procés realitzat. Tant el professorat com
I'orientadora o 'orientador tindran I'obligacié de guardar la corresponent
confidencialitat dels temes tractats i el deure de sigil.

2. Des de I'ambit sanitari

2.1. Sospita de problema de salut mental

Quan pediatria, neuropediatria, atencié primaria o altres especialistes, per la seua
propia valoraciod, o per demanda de la familia, sospite possibles problemes de salut
mental realitzara la derivacié a la USMIA.

2.2. Autoritzacio i consentiment informat

Se sol-licitara a la familia l'autoritzacié per a I'intercanvi d’'informacié entre
professionals (annex V) i se n’adjuntara copia a la USMIA.

Des de la USMIA, préviament a l'inici de la intervencid, es demanara a la familia el
consentiment informat familiar (annex V) en el cas que no ho hagen fet en el seu
centre de salut.

2.3. Sol'licitud d’informacié de 'ambit escolar
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La USMIA, en els casos en que necessite demanar informacio de I'ambit escolar, ha
de remetre al centre educatiu on I'alumnat estiga escolaritzat els qliestionaris oportuns.
Aguests questionaris es remetran a la direccié del centre, que els entregara al tutor o
la tutora per a la seua complementacio i ho comunicara a l'orientador o I'orientadora.
Es remetran acompanyats de la sol-licitud de col-laboraci6 corresponent (annex VII:
Sol-licitud de col-laboracio en la valoracié de 'alumnat) i s’adjuntara copia del
document del consentiment informat familiar (annex V).

L’orientadora o I'orientador del centre educatiu remetra a la USMIA I'Informe Educatiu
de Coordinaci6 entre serveis (annex VI), en cas que hi haja feta una avaluacio
sociopsicopedagogica. En cas que no la hi haja, I'orientadora o I'orientador sols
omplira els apartats A, B, C, D i E del dit annex VI.

En el cas que no hi haja percepcié de dificultat o problematica en I'ambit escolar i no
haja existit una demanda d’avaluacié psicopedagogica, I'orientadora o I'orientador
omplira la part corresponent de I'informe educatiu de coordinacié entre serveis
d’'informacié conductual i relacional, actitudinal i competencial, o d’aquells aspectes de
I'alumna o de I'alumne que considere rellevants aportar per a la seua valoracié

en la USMIA.

Tota aquesta documentacié es remetra a través de la mare, el pare, tutors/tutores o
representants legals.

6.2. FASE DE DIAGNOSTIC

1. Des de la Unitat de Salut Mental infantil-adolescent La USMIA, després de rebre
I'informe educatiu de coordinacié entre serveis (annex VI) i la sol-licitud de
col-laboracio en la valoracié de I'alumnat i els seus qlestionaris agregats (annex VII) i
d’elaborar la valoracio clinica de la xiqueta, el xiquet o 'adolescent, emetra el seu
Informe clinic per iniciar el corresponent tractament.

Per facilitar la comunicacié amb els serveis educatius elaborara I'lnforme de la USMIA
de coordinacio entre serveis (annex VIII). Aquest document es remetra a la direccio
dels centres educatius a través de la mare, el pare o tots dos, amb el resum de la
valoracié diagnostica, del tractament (possibles efectes del tractament farmacologic, si
aquest esta indicat sobre les conductes de I'alumnat, pautes per al seguiment, etc.)

i possibles orientacions per a la intervencio.

Quan la USMIA necessite actualitzacio de dades o intercanvi d’informacié amb les
orientadores o els orientadors d’Educacié Secundaria (ESO) -0 viceversa— en casos
en els quals s’ha intervingut des d’Educacié Primaria, enviara conjuntament amb la
Sol-licitud de col-laboraci6 en la valoracié de I'alumnat (annex VIl) o amb la demanda
pertinent, I'Informe de la USMIA de coordinacié entre serveis (annex VIII), amb

la sintesi de la informaci6 de qué disposa.

2. Des de I'ambit educatiu

La direccio del centre incloura I'Informe de la USMIA de coordinacio entre serveis
(annex VIII) en I'expedient de 'alumna o de I'alumne i en donara coneixement a
I'orientadora o I'orientador.

Conegut el contingut del document remés per la USMIA, en qualsevol cas,
I'orientadora o I'orientador del centre educatiu, o qui realitza les seues funcions, ha de
comunicar al tutor/tutora i al professorat la informacié corresponent, suficient i
necessaria per a la intervencio educativa.

Aquesta es recollira en una proposta de Pla d’actuacié personalitzat, si és pertinent la
seua realitzacié. La direccié d’estudis supervisara aquest procés.

6.3. FASE D'INTERVENCIO

La intervencio ha de ser transversal i inclou: intervencié escolar, clinica i
assessorament familiar, i intervencio farmacologica si el facultatiu aixi ho considera.
L’atencié que necessite 'alumna o I'alumne, d’acord amb I'avaluacio clinica i
psicopedagogica, quedara recollida en un Pla terapéutic (annex IX) en el qual
s’'indicaran les necessitats especifiques educatives, sanitaries i socials (si és el cas)
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gue presenta, els objectius que es proposen, les intervencions i els professionals
responsables del suport que se li dispensara per poder cobrir-les (tractament clinic,
mesures d’atencio a la diversitat), la participacio familiar, la temporalitzacio, el registre
de seguiment, I'avaluacio i, si s’escau, la revisio dels objectius.

Aquesta intervencio tindra un caracter interdisciplinari ja que contemplara tots els
ambits que necessita el o la menor: sanitari, educatiu i social, destacant la importancia
de la col-laboracio familiar. Aquest pla terapéutic s’ajustara i s’emplenara pels
responsables de la USMIA i del centre educatiu, i si és procedent pels serveis socials
corresponents, en funcié de I'evolucié de I'alumnat.

1. Des de la USMIA

La USMIA realitzara el tractament clinic i seguiment de la intervencié quan el cas ho
requerisca.

2. Des de I'ambit educatiu

El centre educatiu, quan la problematica clinica tinga repercussions significatives
també en el context escolar, amb I'assessorament de I'orientadora o I'orientador del
centre o qui realitze les seues funcions i de manera coordinada amb els serveis de
salut mental, realitzara o proposara les actuacions pertinents en 'ambit del centre, que
es recolliran en el pla d’atencié personalitzat (i documentacié del centre) i es
comunicaran a les families per al seu coneixement i participacio.

La intervencio educativa podra contindre aspectes d’accés, de participacio, del procés
d’ensenyament-aprenentatge, metodologics, conductuals, emocionals, socials,
mesures ordinaries, extraordinaries i complementaries d’atencié a la diversitat, aixi
com personal complementari implicat i recursos materials. Aquesta intervencio pot
incloure el tractament farmacologic i la supervisié de la medicacié en el centre
escolar (d’acord amb el que dispose la normativa vigent), la intervencié educativa i la
psicopedagogica.

3. Des de I'ambit familiar

La intervencio familiar consistira a establir espais de participacié en tot el procés,
incloent-hi 'assessorament que es precise i el seguiment per part dels professionals
implicats.

4. Altres agents implicats

En els casos d’especial dificultat podra implicar, a més, els serveis socials municipals
(SSM), Serveis d’Atencié a la Familia i Infancia (SEAFI) i altres possibles serveis
especialitzats: policia local i nacional, serveis de proteccié de menors, Departament
Técnic d’Absentisme Escolar, Unitat de Prevencié Comunitaria en Conductes
Addictives (UPCCA), Institut de la Familia i altres agents implicats.

6.4. FASE DE SEGUIMENT DEL PLA TERAPEUTIC

Per poder portar un seguiment eficag i operatiu de 'alumnat, s’articularan diferents vies
per a l'intercanvi d'informacié i la comunicacio interprofessional d’acord amb el pla
establert. El contingut de les reunions de coordinacié entre serveis quedara

reflectit en I'acta de reunié de coordinacio entre serveis (annex X) Sempre que es
produisca un canvi rellevant en I'evolucié escolar i/o sanitaria de 'alumne o alumna,
s’ha de procedir a informar les parts implicades en aquest protocol.

6.5. REGISTRE | CUSTODIA DE LA DOCUMENTACIO

La informacié confidencial continguda en el protocol entre les USMIA i els centres
educatius i serveis especialitzats d'orientacié estara subjecta a:

La guarda del secret professional d’acord amb el que estableix el codi deontologic dels
professionals.

La protecci6 de les dades recollides, d’acord amb el que estableix la Llei Organica
15/1999, de 13 de desembre, de proteccié de dades de caracter personal i el Reial
Decret 1720/2007, de 21 de desembre, pel qual s’aprova el reglament de
desenvolupament de la Llei Organica 15/1999, de 13 de desembre, de proteccié de
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dades de caracter personal. La informacié disponible que es facilitara sera la
necessaria, suficient i rellevant perqué I'altra part puga realitzar la seua intervencio. Es
protegira especialment la intimitat i la confidencialitat de les dades de les families i les
persones. Aquest traspas d’informacio des de I'ambit escolar no requerira I'aplicacié de
proves o tests especifics que no s’han considerat necessaris per a I'organitzacié de la
resposta educativa de I'alumnat.

En els centres educatius, els documents

— tindran registre d’entrada i d’eixida

— s’arxivaran en I'expedient personal de I'alumnat

— es remetran al centre de desti en cas de trasllat

En els centres de salut i/o USMIA

— se sequira el protocol de funcionament habitual de registre i custddia de documents
personals amb informacio sensible (sistema de recollida d’'informacié sanitaria).

7. RESPONSABILITATS

7.1. DES DE L'AMBIT FAMILIAR

L’entorn familiar és el primer agent socialitzador del menor. Es un element
imprescindible per a 'adequat desenvolupament de les seues capacitats de manera
gue qualsevol intervencié que es realitze ha de preveure la dinamica familiar a la qual
pertany, potenciant-ne les fortaleses i reduint-ne els desequilibris. Generalment és en
I'ambit familiar on es detecten les primeres manifestacions dels simptomes del
possible trastorn que poguera presentar.

La mare, el pare, tutors/tutores o representants legals hauran de signar el
consentiment informat familiar (annex V), com esta previst en aquest protocol, i la
institucié que reba la sol-licitud conservara el document i lliurara una copia a la familia.
Si la familia no signa el consentiment, no podra realitzar-se aquesta coordinacié
directament. En aquest cas homés es realitzara quan hi haja raons de risc de
desproteccio que justifiquen legalment i competencialment I'actuacié al marge de la
familia, segons la normativa vigent en matéria de protecci6 a la infancia i
I'adolescéncia.

En qualsevol moment del procés, la familia tindra la possibilitat de revocar la seua
decisio respecte al consentiment informat. Aixi mateix, en qualsevol moment del
procés, la familia podra procedir al consentiment informat.

Cal que I'entorn familiar col-labore en 'emplenament dels questionaris que se li
proporcionen.

En el cas que la mare i el pare estiguen separats o divorciats, és imprescindible el
consentiment signat de cada un dels progenitors.

7.2. DES DE L’AMBIT EDUCATIU

En els centres educatius, la responsabilitat €s compartida entre els diferents
professionals que intervenen en el centre: el professorat, el personal del Servei
Especialitzat d’Orientacié (SPE i DO) o del Gabinet Psicopedagogic Escolar autoritzat i
'equip directiu del centre.

Professorat:

— Detectar de manera primerenca el trastorn (accions preventives).

— Detectar les situacions de risc.

— Informar les families de la situacié detectada.

— Col-laborar amb el Servei Psicopedagogic Escolar, Departament d’Orientacié o
Gabinet psicopedagogic autoritzat en les tasques de deteccié o avaluacié
psicopedagogica.

— Emplenar els questionaris que siguen sol-licitats pels professionals de la USMIA i/o
un altre professional sanitari que siguen objecte de la seua competéencia. (annex VII:
Sol-licitud de col-laboracié en la valoracié de I'alumnat) i els seus questionaris
agregats.
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La professora tutora o el professor tutor coordinara les actuacions del Pla terapeutic en
I'ambit escolar establit després de I'avaluacié i psicopedagdgico del Servicio
Psicopedagogico Escolar, Departamento de Orientacién o Gabinete psicopedagodgico.
Orientador u orientadora y trabajador o trabajadora social:

Les seues funcions seran les seguents:

— Facilitar al professorat els instruments que proporcionen la deteccié de problemes
objecte del present protocol.

— Elaborar I'informe psicopedagogic després de la deteccié del problema en 'alumnat,
amb la petici6 del professorat i el consentiment de la familia. Cal tindre en compte en
aguest informe el corresponent diagnostic clinic i les orientacions proposades des de
la USMIA.

— Informar la mare, el pare, tutors/tutores o representants legals del resultat de la
corresponent avaluacié psicopedagogica i de la conveniéncia o no de la derivacio a
pediatria, lliurant copia de I'informe educatiu (annex VI. Informe Educatiu de
Coordinaci6 entre serveis).

— Informar el professorat dels processos realitzats.

— Assessorar el professorat en els casos en qué s’identifiquen necessitats
especifiques de suport educatiu i es requerisca un Pla d’actuacié personalitzat.

— Orientar la mare, el pare, tutors/tutores o representants legals sobre com es donara
resposta des del centre educatiu a les necessitats educatives.

— Assessorar el professorat en 'emplenament dels qlestionaris que siguen sol-licitats
pels professionals de la USMIA i/o professional sanitari i que siguen objecte de la seua
competéncia.

— Coordinar-se amb els serveis que atenen 'alumnat.

Equip directiu del centre

— Facilitar la coordinaci6 entre familia, centre, servei psicopedagogic, pediatria, USMIA
i serveis socials.

— Rebre i tramitar la documentacié remesa des de la USMIA.

— Derivar al professorat els quiestionaris que siguen sol-licitats pels professionals de la
USMIA i/o altres professionals sanitaris que siguen objecte de la seua competéncia.
7.3. DES DE LA USMIA (UNITAT DE SALUT MENTAL INFANTIL- ADOLESCENT)

El professional de referéncia de la USMIA: psiquiatria, psicologia, infermeria de salut
mental o treball social, sera el responsable dels primers contactes i del seguiment
necessari dels casos.

Els facultatius pertinents (psiquiatria, psicologia clinica) han de:

— Valorar i diagnosticar clinicament.

— Informar i intervindre amb les families i remetre els informes de coordinacié entre
serveis als centres educatius, amb la informacio rellevant sobre orientacions
diagnostiques i aspectes basics del tractament. (annex VIII: Informe de la USMIA de
coordinacio entre serveis).

— Elaborar i desenvolupar el Pla terapéutic en coordinacié amb els altres professionals
que hi intervenen (annex IX: Pla terapeutic).

— Mantindre una comunicacio regular amb els professionals que intervenen en el
procés. Quan calga comentar aspectes rellevants del tractament clinic amb les
orientadores o els orientadors educatius o0 amb qui realitze les seues funcions, es dura
a terme per aquell a qui li competisca: psiquiatria, la psicolega o el psicolog, infermera
o infermer o treballadora o treballador social.

En aquells casos d’especial dificultat es duran a terme trobades periddiques entre els
professionals que intervenen en el procés, bé siga a les USMIA, als centres educatius,
als centres de salut, ajuntaments o on es determine.
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8. AVALUACIO | SEGUIMENT DEL PROTOCOL

Es constituira una comissié de seguiment constituida per:

— Personal educatiu designat per la persona responsable de la Direccié General de
Politica Educativa de la Conselleria d’Educacié, Investigacié, Cultura i Esport: dos
representants de la Direccié General de Politica Educativa; una directora o un director
dels SPE o algu en la seua representacio; un representant de les orientadores o dels
orientadors dels DO.

— Un membre de la Inspeccio d’Educacio

— Personal sanitari designat per la persona responsable de la Direccio

General d’Assisténcia Sanitaria de la Conselleria de Sanitat Universal

i Salut Publica: dos representants de la Direccié General d’Assisténcia

Sanitaria; una persona coordinadora de les USMIA o algun representant
d’aquestes; un representant dels centres d’Atencié Primaria.

Aguesta comissio es reunira anualment i tindra entre les seues competéncies
avaluar el protocol i valorar les necessitats de millora de la

coordinacio entre les dues institucions.

L’avaluacié incloura I'elaboracié d’indicadors i I'analisi de la informacié
corresponent a:

— Reunions previstes i realitzades entre els professionals de sanitat i

d’educacio de cada departament de salut o sector educatiu, i professionals

de serveis socials (si és el cas) que, amb caracter general, sera una

cada tres mesos. Acords presos i seguiment dels casos.

— Grau de satisfaccié dels participants:

— Centre educatiu

— Atencio Primaria

— USMIA

— Familia

7. MESURES DE RECOLZAMENT ORDINARI | EXTRAORDINARI
Les mesures de resposta educativa per a la inclusié constitueixen totes les actuacions
educatives planificades amb la finalitat d’eliminar les barreres identificades en els
diversos contextos on es desenvolupa el procés educatiu de tot I'alumnat, i
contribueixen d’aquesta manera a la personalitzacio del procés d’aprenentatge en
totes les etapes educatives.
Aquestes mesures s’han de plantejar des d’'una perspectiva global, sistemica i
interdisciplinaria, que implique tota la comunitat educativa i altres agents, incidisca en
I'alumnat i el seu entorn, i combine actuacions de caracter comunitari, grupal i
individual.
1. Nivells de resposta educativa per a la inclusié
El projecte educatiu de centre és el document on s’estableixen els criteris per a definir
les mesures de resposta educativa per a la inclusio, les quals s’organitzen en quatre
nivells de concreci6 de caracter sumatori i progressiu. A més el PAM, que incorpora la
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concreci6 anual de les actuacions contingudes en el projecte educatiu del centre, ha
d’estar present en els quatre nivells.

a) Primer nivell de resposta

S’adreca a tota la comunitat educativa i a les relacions del centre amb I'entorn
sociocomunitari. El constitueixen les mesures que impliquen els processos de
planificacid, la gestio general i 'organitzacié dels suports del centre. Els organs de
govern, de coordinacio i de participacié del centre, d’acord amb les seues
competéncies, proposen i aproven aquestes mesures, les quals ha d’aplicar tota la
comunitat educativa amb la col-laboracié d’agents externs quan siga necessari.

Les mesures que inclouen la participacio de persones o entitats externes al centre
docent s’han d’acordar i concretar amb els agents implicats.

Els documents que concreten les mesures del primer nivell de resposta sén el projecte
educatiu de centre i el pla d’actuacié per a la millora (PAM).

b) Segon nivell de resposta

S’adreca a tot 'alumnat del grup-classe. El constitueixen les mesures generals
programades per a un grup-clase que impliquen suports ordinaris. Les mesures en
aquest nivell inclouen el disseny i aplicacié de programacions didactiques que donen
resposta la diversitat de tot I'alumnat del grup, incloent-hi les activitats d’ampliacio i
refor¢ per al desenvolupament competencial i la prevencio de dificultats
d’aprenentatge, aixi com actuacions transversals que fomenten la igualtat, la
convivencia, la salut i el benestar.

Aquestes mesures les planifica, desenvolupa i avalua I'equip educatiu, coordinat per la
tutoria del grup, amb I'assessorament dels serveis especialitzats d’orientacio, el
professorat especialitzat de suport i, si escau, la col-laboracié d’agents externs,
d’acord amb les seues competéncies. Les mesures del segon nivell es determinen en
les unitats didactiques aixi com en el pla d’accié tutorial i el pla d’igualtat i convivéncia
continguts en el projecte educatiu de centre i la seua concrecié en el pla d’actuacié per
a la millora.

c) Tercer nivell de resposta

El constitueixen les mesures adregades a I'alumnat que requereix una resposta
diferenciada, individualment o en grup, que impliquen suports ordinaris addicionals.
Aquest nivell inclou mesures curriculars que tenen com a referéncia el curriculum
ordinari i com a objectius que I'alumnat destinatari promocione amb garanties a nivells
educatius superiors, obtinga la titulacié corresponent en els canvis d’etapa i s'incorpore
en les millors condicions al mén laboral. S’inclou 'organitzacié d’activitats
d’enriquiment o reforg, les adaptacions d’accés al curriculum que no impliquen
materials singulars, personal especialitzat 0 mesures organitzatives extraordinaries.
Aixi mateix, s’hi inclouen les actuacions d’acompanyament i suport personalitzat per a
gualsevol alumna o alumne que en un moment determinat les puga necessitar, tot
incidint especialment en les actuacions que I'impliquen emocionalment, reforcen la
seua autoestima, el sentit de pertinenca al grup i al centre, i preparen per a
interaccions positives en contextos socials habituals.

En aquest nivell s’organitzen, igualment, les mesures transitories que faciliten la
continuitat del procés educatiu de I'alumnat que, per malaltia, desproteccio, mesures
judicials o que, per qualsevol circumstancia temporal es trobe en risc d’exclusio,
requereix suports ordinaris en contextos educatius externs al centre escolar al qual
assisteix habitualment. Totes aquestes mesures les planifica, desenvolupa i avalua
'equip educatiu, coordinat per la tutoria, amb I'assessorament dels serveis
especialitzats d’orientacio i la col-laboracié del professorat especialitzat de suport i, si
escau, d’'altres agents externs, d’acord amb les seues competéencies.

Les mesures del tercer nivell es determinen en el pla d’atencié a la diversitat, el pla
d’accio tutorial i el pla d’'igualtat i convivéncia continguts en el projecte educatiu de
centre i la seua concrecio en el pla d’actuacio per a la millora.
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A) 7.1. MESURES ORDINARIES: Adaptacions curriculars, activitats de reforg,
taller de prevencié logopédica a Educacio Infantil, tutories afectives, ampliacio i
enriguiment curricular, estimulacié de la parla en valencia.

7.1.1. ADAPTACIONS CURRICULARS

L’'Ordre 16 de juliol del 2001 (article 12) entén I'adaptacié curricular com qualsevol
ajust o modificacié que es realitza en els diferents elements de l'oferta educativa
comuna per a donar resposta a les diferéncies individuals de I'alumnat i t¢ com a
finalitat:

a) Atendre a la diversitat de l'alumnat en un ambient de
normalitzacio educativa.

b) Satisfer les necessitats individuals o col-lectives que
presenten els/les alumnes.

c) Facilitar que cada alumne o alumna puga aconseguir els seus
objectius -encara que diferisquen dels del grup- amb el major
grau possible de participacio en la dinamica general de l'aula.

d) Previndre I'aparicid o intensificacié de necessitats educatives
especials a través d’un plantejament educatiu adequat.

Les adaptacions curriculars procuraran que els i les alumnes aconseguisquen les
capacitats generals propies de I'etapa, d’acord amb les seues possibilitats.

L’avaluacié de I'alumnat amb adaptacions curriculars no significatives es realitza en
funci6 dels criteris establerts en la programacié general de la classe.

Dita ordre continua a l'article 13 amb les adaptacions curriculars en Educacié Infantil
(2n cicle) que suposaran una adaptacio als diferents ritmes d’aprenentatge dels i les
alumnes. Les realitzara l'equip docent de cicle, després d'una avaluacié de les
necessitats educatives especials del xiquet/a realitzada pel Gabinet Psicopedagogic
Municipal i hauran de ser autoritzades per la direccié del centre amb audiéncia prévia
als pares, mares o tutors/es legals.

A I'annex IV apareix un model d’acta audiéncia a pares, mares o tutors/es legals.

7.1.2. ORGANITZACIO DE LES ACTIVITATS DE REFORC

Aquesta mesura té com a objectius ajudar a lalumnat a superar les dificultats
d’aprenentatge en aquelles arees en les quals ho necessite. Esta dirigit a qui precisa
un seguiment més personalitzat i major temps per abracar els objectius previstos.

La incorporacié de I'alumnat a les activitats de refor¢ podra tindre un caracter temporal
0 ser per a tot el curs acadéemic.

Aquestes activitats es realitzaran dintre de I'horari general del centre amb un Us
flexible del mateix. Es fara preferentment en les arees de Matematiques i Llengues.
Per a poder decidir 'alumnat susceptible d’incorporar-se a les activitats de reforg
s’organitzara una sessio d’avaluaci¢ inicial al finalitzar el mes de setembre. Les noves
incorporacions i la revisid de la situacié académica de l'alumnat que participa en
aquestes activitats es realitzara en cada una de les sessions d’avaluacié ordinaries.

Es poden adoptar diferents possibilitats organitzatives de refor¢. A Primer d’Educacio
Primaria es valorara a l'inici de curs realitzar un taller d’iniciacié a la lecto-escriptura
per a aquell alumnat amb greus dificultats i endarreriment en lecto-escriptura. El
responsable del taller sera el/la mestre/a de reforg i el material I'elaborara amb ajuda
dels Mestres de Pedagogia Terapéutica i Audici6 i Llenguatge i amb I'assessorament
de l'orientador/a del Gabinet Psicopedagogic Municipal.

Informacio a l'alumnat i a les seues families:

El centre propiciara la comunicacié amb I'alumnat i les seues families. En el cas de
'alumnat que rep refor¢ de manera especifica s’informara dels criteris i procediments
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d’avaluacié establerts d’acord amb la programacié d’aula. A fi que la familia siga
coneixedora del treball del seu fill/a en el grup de refor¢ s’adjuntara un informe
trimestral signat pel tutor/a amb el butlleti de notes. En aquest es reflectira el treball
realitzat, I'actitud de I'alumne/a i les propostes de millora.

7.1.3. TALLER DE PREVENCIO LOGOPEDICA A EDUCACIO INFANTIL

En l'etapa d’Educacié Infantil hi ha un nombre considerable d’alumnat amb dificultats
de la parla, la majoria d’elles de caracter evolutiu que no derivaran en dificultats greus
de la comunicacid. Es necessari fer un treball preventiu de les mateixes per a evitar
possibles dificultats i detectar el més aviat possible alteracions en el nostre
alumnat. Els objectius del taller de prevencié logopédica son els seglents:

- Millorar la competéncia comunicativa dels i les alumnes d'Educaci6 Infantil.

- Resoldre dificultats del llenguatge a partir del desenvolupament fonologic.

- Treballar I'audicié dels sons per a una correcta pronunciacio.

- Exercitar les habilitats productives i de discriminacié per ser parlants competents.

- Iniciar la consciéncia fonoldgica per al posterior treball de lecto-escriptura.

- Augmentar el repertori Iéxic de I"alumnat.

- Desenvolupar les competéencies prévies a I"adquisicio del llenguatge.

Els recursos espacials i temporals a utilitzar son:

- 1 sessi6 setmanal de 45 minuts per a Infantil tres anys.

- 1 sessi6 setmanal de 45 minuts per a Infantil quatre anys.
- 1 sessi6 setmanal de 45 minuts per a Infantil cinc anys.

Recursos personals:

- Tutors/es i Mestre/a d’Audicié6 i Llenguatge.

Recursos materials:

Bits d’intel-ligéncia. Editorial Monterrey.

Quaderns d"estimulacio de la parla.

Cd Sons. Ed. Monterrey.

Pagina web d"Eugenia Romero: http://www.maestrosdeaudicionylenguaje.com/
Diferent material de buf.

7.1.4. TUTORIES AFECTIVES

Aquesta és una proposta a realitzar durant els propers cursos en funcié dels recursos
personals dels quals disposa el centre.

Tutoritzacié d’alguns alumnes (acompanyament curricular, emocional...

7.1.5. AMPLIACIO | ENRIQUIMENT CURRICULAR

Aquest és un recurs ordinari per atendre als i les alumnes amb altes capacitats
intel-lectuals.

L’ampliacié es refereix fonamentalment als continguts, sobre tot conceptuals, pero
sense que afecte significativament a altres elements del curriculum. Per exemple, fa
referéncia a programar més exercicis per a 'alumne/a d’altes capacitats.

L’enriquiment es referix també als continguts, especialment als procedimentals, que si
pot afectar a altres elements del curriculum com objectius, metodologia o criteris
d’avaluacio. Per exemple, en Matematiques proposar a I'alumne/a d’altes capacitats un
enfocament diferent d’un problema o fer el problema més complex i variat.

Aquesta ampliacié o enriquiment la realitzara el/la tutor/a a l'aula ordinaria. Si els
recursos del centre ho permeten es poden fer sessions setmanals o quinzenals amb
la/el mestra/e de Pedagogia Terapéutica.
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7.1.6 ESTIMULACIO DE LA PARLA EN VALENCIA

Donat I'elevat nombre d’alumnes castellano-parlants, i I'acollida periddica d’alumnes
estrangers que no parlen el valencia, cal establir periodes de refor¢ de la parla en
valencia per part del professorat especific de compensatoria o del professorat destinat
al reforg.

Per tal d’evitar dificultats en el desenvolupament de la lecto-escriptura, cal que els i les
alumnes incorporats al cicle d'infantil siguen capagos d’expressar-se en valencia
abans del seu pas a primaria en que se’ls/les va a demanar la lecto-escriptura en
valencia. Aixi mateix, a I’ alumnat estranger, cal estimular-li la parla en el periode més
breu possible per facilitar-li 'accés a la comunicacié amb els companys i companyes,
amb el professorat, i facilitar-li 'accés als continguts curriculars el més aviat possible.

7.1.7 BIBLIOTECA TUTORITZADA

Aquesta activitat es desenvolupa en horari extracurricular amb I'alumnat que necessita
una ajuda complementaria. S’organitza dues vegades per setmana on els alumnes es
gueden durant una sessi6 més a fer activitats de refor¢ i compensacio. Els criteris per
a designar 'alumnat que participar d’aquesta activitat son els seglents:

v' Alumnat que en casa no té cap tipus de recolzament acadeémic i necessita
ajuda bé perqué porten els deures sense fer, bé perque volen fer-los i no
poden.

v' Alumnat que per ser de compensatoria necessita ajuda per fer el treball de
deures o estudi.

v" Alumnat amb dificultats d’organitzacié /habits de treball i li supose un
aprenentatge dels mateixos la biblioteca tutoritzada.

v' Alumnat que no siga de PT.
v' Alumnat que vaja a aprofitar el temps i que no li supose una carrega horaria
que comporte conductes disruptives que impedisca el bon funcionament de la

sessio de biblioteca tutoritzada.

v" Alumnat que segueix el nivell de I'aula.
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d) Quart nivell de resposta

B) 7.2. MESURES EXTRAORDINARIES
El constitueixen les mesures adrecades a I'alumnat amb necessitats especifiques de
suport educatiu que requereix una resposta personalitzada i individualitzada de
caracter extraordinari que implique suports especialitzats addicionals. Atenent al
caracter extraordinari d’aquest nivell, és preceptiu, en tots els casos, la realitzacié
d’'una avaluacio sociopsicopedagogica i 'emissié de I'informe sociopsicopedagogic
corresponent.
Les mesures extraordinaries inclouen les adaptacions curriculars individuals
significatives, les adaptacions d’accés que requereixen materials singulars, personal
especialitzat o mesures organitzatives extraordinaries, els programes especifics que
requereixen adaptacions significatives del curriculum, i els programes singulars per a
I'aprenentatge d’habilitats d’autoregulacié del comportament i les emocions o
habilitats de comunicaci6 interpersonal i de relacié social en els contextos
habituals i de futura incorporacio.
En aquest nivell s’organitzen, igualment, les mesures de flexibilitzacio de
I'escolaritzacio, les prorrogues de permanéncia extraordinaria per a I'alumnat amb
necessitats educatives especials, la determinacio de la modalitat d’escolaritzacio o les
mesures transitories que faciliten la continuitat del procés educatiu de I'alumnat que,
per les seues condicions de salut mental, requereix suports addicionals especialitzats
en contextos educatius externs al centre escolar al qual assisteix habitualment.
Aquestes mesures les planifica, desenvolupa i avalua I'equip educatiu, coordinat per la
tutoria del grup, amb I'assessorament dels serveis especialitzats d’orientacio. L'equip
educatiu compta amb la col-laboracié del professorat especialitzat de suport i, si
escau, del personal no docent de suport i d’altres agents externs, d’acord amb les
seues competéncies i segons determine I'avaluacié sociopsicopedagogica preceptiva.
En cas de decisions extraordinaries d’escolaritzacio, I'’Administracié educativa activara
el procediment adient.
El pla d’actuacié personalitzat és el document que concreta les mesures d’aquest nivell
de resposta. El pla d’actuacio personalitzat s’ha d’elaborar a partir de la proposta
efectuada en I'informe sociopsicopedagogic, orienta I'organitzacio de la resposta
educativa i recull les mesures i els suports necessaris, els criteris per a la seua
retirada, el seguiment del progrés de I'alumnat, les actuacions de transicié i l'itinerari
formatiu personalitzat, a fi d’afavorir la progressioé cap a una major inclusio i la insercié
laboral.
El pla d’actuacié personalitzat s’elabora per I'equip educatiu, coordinat per la tutoria,
amb I'assessorament dels serveis especialitzats d’orientacio i la participacié dels
diferents professionals que hi intervenen, les families i 'alumnat.
L’avaluacié anual de I'efectivitat de les mesures desenvolupades forma part d’aquest
pla, i s’ha de fer de manera col-laborativa amb la participacioé de la familia i, sempre
que siga possible, de 'alumnat.
La conselleria competent en matéria d’educacio fixara els criteris i el model per a
I'elaboracié d’aquest pla, que forma part de I'expedient académic de I'alumna o
lalumne.

7.2.1. . ADAPTACIONS CURRICULARS INDIVIDUALS

L’adaptacio curricular, entesa com qualsevol ajust o modificacio que es realitza en els
diferents elements de I'oferta educativa comuna per a donar resposta a les diferéncies
individuals de I'alumnat, té com a finalitat:

a) Atendre a la diversitat de 'alumnat en un ambient de normalitzacié educativa.

b) Satisfer les necessitats individuals o col-lectives que presenta I'alumnat.
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c¢) Facilitar que cada alumne o0 alumna puga aconseguir els seus objectius —encara que
diferisquen dels del grup— amb el major grau possible de participacié en la dinamica
general de l'aula.

d) Previndre I'aparicié o intensificacio de necessitats educatives especials a través
d’un plantejament educatiu adequat.

2. Les adaptacions curriculars procuraran que els alumnes aconseguisquen les
capacitats generals propies de I'etapa, d’acord ambles seues possibilitats.

7.2.2. ADAPTACIONS CURRICULARS INDIVIDUALS SIGNIFICATIVES

Com a mesura extraordinaria es contempla la realitzacié de Adaptacions Curriculars
Individuals Significatives (ACIS).

A I'Ordre 16 de juliol d’atencié a I'alumnat amb necessitats educatives especials article
14 expressa que en Educacié Primaria es podran realitzar adaptacions curriculars que
s’aparten significativament del curriculum, dirigides a alumnat amb necessitats
educatives especials. Les adaptacions podran consistir en:

L’adequacio dels objectius educatius.

L’eliminacié o inclusié de determinats continguts i la conseguent modificacié dels
criteris d’avaluacio.

L’ampliacié de les activitats educatives de determinades arees curriculars.

L’ACIS introdueix modificacions importants en els elements prescriptius del curriculum
conforme es concreta en les concrecions curriculars.

En I'Educacié Primaria es considerara que una Adaptacié Curricular Individual és
significativa quan la distancia entre el curriculum ordinari que segueix el grup a qué
pertany 'alumne/a i el curriculum adaptat per a ell/a siga, com a minim, de dos cursos.
Es podra realitzar ACIS d’'una o diverses arees i es realitzara a l'inici de curs.

L'ACIS la realitzara el/la tutor/a, amb [l'assessorament de [Iorientador/a i la
col-laboraci6 della mestre/a de Pedagogia Terapéutica, Audicié i Llenguatge,
fisioterapeuta, educador/a aixi com tots els professionals que presten atencié a
'alumne/a.

La decisié de realitzar un ACIS la prendra I'equip educatiu de I'alumne/a seguint el
seguent procediment:

Detectades les possibles necessitats educatives especials d’un/a alumne/a per part
dels i les mestres el/la tutor/a emplenara el full de sol-licitud de valoraci6 de
I'orientador/a (annex 1) i el trametra a l'orientador/a del Gabinet Psicopedagogic
Municipal perqué realitze I'avaluacié psicopedagogica preceptiva.

El Gabinet Psicopedagogic Municipal realitzara I'avaluacié psicopedagogica , i basant-
se amb aquesta, amb audiéncia prévia dels pares,mares o tutors legals emetra el
corresponent informe psicopedagogic (annex lll) segons 'ordre 15 de maig de 2006,
on s’indicara les mesures educatives a prendre, i si és el cas, la proposta d’ACIS.

Els equips docents, coordinats pel tutor/a de l'alumne/a realitzaran les ACIS amb
'assessorament explicat anteriorment.

L’ACIS sera autoritzada per I'equip docent del grup i sera visada pel director/a del
centre.

El document d’ACIS formara part de I'expedient de I'alumne/a.

Les actes d’avaluacio final de cada curs consideraran aquesta circumstancia: en la
columna corresponent es fara constar que I'alumne/a segueix una ACIS. Aixi mateix,
aquesta circumstancia es reflectira en el llibre d’escolaritat amb les sigles ACIS en
I'apartat observacions sobre escolaritat.

Es realitzara un seguiment i valoraci6 de I'ACIS a cada trimestre. EI model d’ACIS es
troba a I'annex VII.

L’avaluacié de I'alumnat amb ACIS tindra en compte la progressio d’aquesta. Per tant,
les notes es posen en base al treball de la mateixa, amb la impossibilitat que es tracte
d’insuficient. En aquest cas, 'ACIS cal adaptar-la correctament al nivell de I'alumne.
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7.2.3. ADAPTACIONS D’ACCES AL CURRICULUM

Una altra mesura és I'adaptacio d’accés al curriculum.

Quan les necessitats educatives de 'alumnat es deriven de condicions personals de
discapacitat motora, sensorial o psiquica que li impedisquen la utilitzacié dels mitjans
ordinaris d’accés al sistema educatiu es proposara una adaptacié d’accés al
curriculum consistent en la dotacio extraordinaria de recursos técnics o materials.

Per a la realitzaci6 de les adaptacions d’accés al curriculum es seguira el procediment
indicat a continuacié:

Quan siguen detectades les possibles necessitats especials d’'un/a alumne/a per part
del mestre o tutor/a aquest emplenara la sol-licitud d'informe psicopedagogic (annex I)
i la trametra allla psicopedagog/a perqué realitze I'avaluacid psicopedagogica
preceptiva.

El/la psicopedagog/a emplenara el protocol seguint 'Ordre de 15 de maig de 2006
segons l'avaluacio realitzada.

El/la psicopedagog/a remetra I'expedient complet a la direccid del centre que el
resoldra.

La direcci6 del centre sol-licitara els recursos materials o técnics individuals a través
de la corresponent direccié territorial.

Als annex X, Xl, i Xll estan els models de document per les adaptacions d’accés al
curriculum.

8. MESURES D’ATENCIO A L’ALUMNAT

Les mesures i els suports addicionals s6n actuacions educatives que permeten ajustar
la resposta pedagogica de forma flexible i temporal, focalitzant la intervencié educativa
en aquells aspectes del procés d'aprenentatge i desenvolupament personal que poden
comprometre l'aveng personal i escolar.

Han de cercar la maxima participacio en les accions educatives del centre i de l'aula i
s'han de vincular a les mesures i als suports universals previstos en el centre.

Les mesures i els suports addicionals estan establertes en el projecte educatiu de
centre i es concreten en les programacions d'aula, consten en l'expedient i en I'historial
académic de I'alumne i en el pla individualitzat dels alumnes que en tenen.

ALUMNAT AMB NECESSITAT ESPECIFICA DE SUPORT EDUCATIU | EL SEU
REGISTRE

El Titol Il de la LOE modificada per LOMQE articles 71 a 90 garanteix el principi
d’equitat en I'educacio. Per a tal finalitat al Capitol | articles 71 i 72 aborda els grups
d’alumnes que requereixen una atencié educativa diferent a l'ordinaria per presentar
alguna necessitat especifica de suport educatiu. Precisen atencié educativa especifica
els i les alumnes amb necessitats educatives especials que requereixen determinats
suports i atencions derivades de circumstancies socials, de discapacitat fisica,
psiquica o sensorial 0 que manifesten trastorns greus de conducta (articles 73 a 75).
També precisen atencié educativa especifica els i les alumnes amb altes capacitats
intel-lectuals (articles 76 i 77) i els i les que s’han integrat tardanament en el sistema
educatiu (articles 78 i 79).

També es refereixen al capitol Il (articles 80 a 83) a la compensaci6 de les desigualtats
en educacio.
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Discapacitat NECESSITATS ALUMNAT AMB
EDUCATIVES ESPECIALS | NECESSITAT ESPECIFICA

(NEE) DE SUPORT EDUCATIU
(ANESE)

Trastorn greu de
conducta

DIFICULTATS

ESPECIFIQUES

D'’APRENENTATGE

ALTA CAPACITAT

INTEL-LECTUAL

Procedir d’altres | INTEGRACIO TARDANA EN
paisos EL SISTEMA EDUCATIU

Factors socials, | PERSONES, GRUPS || COMPENSACIO DE LES
economics, culturals, | AMBITS EN SITUACIONS | DESIGUALTATS

geografics, etnics o| DESFAVORIDES
altres.

-ALUMNAT AMB NESE

Les Necessitats Especifiques de Suport Educatiu s’identifiquen i s’avaluen considerant

el funcionament de I'alumnat dinst del seu context educatiu, independentment de la

seua condicio personal i social, amb I'objectiu de proporcionar-li els suports necessaris

per afavorir-ne 'aprenentage en condicions d’equitat. S’han de basar en:

» Les arees de fortalesa de I'alumne

» Les competéncies préviament adquirides i la modalitat d’aprenentage més adient

» Els reptes, els desafiaments curriculars als quals s’enfronta

» Les condicions personals o socials que interfereixen en la seua capacitat
d’aprendre.

Es considera NESE el decalatge que es produeix entre les capacitats de I'alumne i les

exigencies del context, un decalatge que afecta substancialment el desenvolupament i

I'aprenentatge.

La necessitat de garantir la inclusio de tot 'alumnat fa necessaria una tasca que sovint,
sembla contradictoria amb el sistema inclusiu: designar i definir les categories de
necessitats de suport educatiu. Aquestes categories i definicions no defineixen la
persona, defineixen les condicions temporals o permanents en que es troba la
persona. Parlem de categories per ajustar millor les mesures i suports.

Les discapacitats i els trastorns de desenvolupament han de ser considerats des del
model social, abordats des del mateix curriculum i dedicant-hi esfor¢cos per garantir
que lalumne pot accedir i participar en totes aquelles activitats que resulten
imprescindibles per al seu desenvolupament i aprenentatge en societat.

En funcié de les categories definides per a cada alumne/a es definiran per tant les
mesures a dur a terme. Tot seguit mostrem un quadre resum de les NESE
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NESE
necessitats especifiques suport educatiu

NEE
/ Necessitats educatives especials- alumnat amb:
- z < Trastorn greu de \
Discapacitat fisica condneta
Discapacitat intel-lectual Trastorn mental
Discapacitat sensorial Malalties:
Visual Degeneratives greus
Auditiva i minoritaries
TEA. Trastorn de

\I'espectre de l'autisme /

Alumnat amb trastorns
d'aprenentatge o Alumnat amb altes
comunicacié capacitats
Situacions
Alumnat d'origen estranger socioeconomiques i
amb NESE derivades de: socioculturals
- Incorporacié tardana al desfavorides
sistema educatiu
- Falta de domini de la
llengua vehicular dels
aprenentatges
- Escolaritat prévia Risc d’abandonament
deficitaria escolar prematur

ALUMNAT AMB NEE

S'entén per alumnat que presenta necessitats educatives especials, a aquell que
requerisca, per un periode de la seua escolaritzacié o al llarg de tota ella, determinats
suports i atencions educatives especifiques derivades de discapacitat o trastorns greus
de conducta. A fi de facilitar I'accessibilitat al curriculum, s'establiran els procediments
oportuns quan siga necessari realitzar adaptacions que s'aparten significativament
dels continguts i criteris d'avaluacié del curriculum, a fi d'atendre a l'alumnat amb
necessitats educatives especials que les precise, a que es referix l'article 73 de la Llei
Organica 2/2006, de 3 de maig. Estes adaptacions es realitzaran buscant el maxim
desenrotllament possible de les competéncies basiques, i I'avaluacio i la promocié de
lalumnat objecte de les mateixes prendran com referent els objectius i criteris
d'avaluacio fixats en les dites adaptacions. L'escolaritzacio d'aquest alumnat es regira
pels principis de normalitzacio i inclusio i assegurara la seua no discriminacio i la
igualtat efectiva en l'accés i la permanéncia en el sistema educatiu, podent introduir-se
mesures de flexibilitzacié quan es considere necessari.

Al finalitzar cada curs s'avaluaran els resultats aconseguits per cada un dels alumnes
en funcié dels objectius proposats a partir de la valoracié inicial. La dita avaluacio
permetra proporcionar-los l'orientacié adequada i modificar el pla d'actuacio6 aixi com la
modalitat d'escolaritzacid, de manera que puga afavorir-se, sempre que siga possible,
I'accés de l'alumnat a un régim de major integracié. Sense perjui de la permanéncia
durant un curs més en el mateix cicle, prevista en l'article 12.3, I'escolaritzacié d'este
alumnat en l'etapa d'educacio primaria en centres ordinaris podra prolongar-se un any
més, sempre que aixo afavorisca la seua integracio socioeducativa.

38



ALUMNAT AMB NECESSITATS DE COMPENSACIO EDUCATIVA

A fi de fer efectiu el principi d'igualtat en l'exercici del dret a I'educacid, es podran
desenrotllar accions de caracter compensatori en relacié amb l'alumnat que es trobe
en situacions economica, social, familiar o cultural desfavorables, tendents a evitar
desigualtats. Es desenrotllara una actuacié preventiva i compensatoria durant l'inici de
I'escolaritzacié d'este alumnat les condicions personals de la qual suposen una
desigualtat inicial per a accedir a I'educacio basica i per a progressar en els nivells
posteriors, emprant per a aixo els recursos humans i materials disponibles en el
centre. Es donara informacio i es realitzaran les gestions necessaries per a facilitar
I'accés de I'alumnat amb condicions socioeconomiques desfavorables a la participacié
de les convocatories de beques, ajudes a l'estudi, cursos i/o activitats que es
convoquen o planifiquen en el centre amb caracter general.

ALUMNAT D’ALTES CAPACITATS
Aquest alumnat haura de ser identificat com a tal pel personal amb la deguda
gualificacié, de conformitat amb el procediment establert per la Conselleria d'Educacia,
i la seua escolaritzacié es flexibilitzara en els termes que determina la normativa
vigent, de manera que puga anticipar-se un curs l'inici de I'escolaritzacié de l'etapa o
reduir-se la duracié de la mateixa, quan es preveja que aquestes mesures son les més
adequades per al desenrotllament del seu equilibri personal i la seua socialitzacio.
ALUMNAT QUE S'INCORPORA TARDANAMENT AL SISTEMA EDUCATIU.

Amb esta mesura es pretén afavorir la incorporacié al sistema educatiu dels alumnes i
les alumnes que, per procedir d'altres paisos o per qualsevol altre motiu, s'incorporen
de forma tardana al sistema educatiu espanyol. L'escolaritzacié d'este alumnat es
realitzara atenent a les seues circumstancies, coneixements, edat i historial academic.
Quan presenten greus carencies linglistiques o en les seues competéncies o
coneixements basics, a fi de facilitar la seua integracio en el curs corresponent, rebran
una atenci6 especifica que sera, en tot cas, simultania a la seua escolaritzaci6 en els
grups ordinaris conforme al nivell i evolucid6 del seu aprenentatge, amb els que
compartiran el major temps possible de I'horari setmanal. Els que presenten un
desfasament en el seu nivell de competéncia curricular de més d'un curs podran ser
escolaritzats en el curs immediatament inferior a qué els correspondria per edat. Per a
este alumnat s'adoptaran les mesures de refor¢ necessaries que faciliten la seua
integracid escolar i la recuperacié del seu desfasament i li permeta continuar amb
aprofitament els seus estudis. En el cas de superar el dit desfasament, s'incorporara al
grup corresponent a la seua edat. Els pares o tutors de l'alumnat que s'incorpora
tardanament al sistema educatiu rebran l'assessorament necessari sobre els drets,
deures i oportunitats que comporta la incorporacié al sistema educatiu espanyol.

ALUMNAT NOUVINGUT

Es considera alumne nouvingut l'alumne d'origen estranger que s'incorpora per
primera vegada al sistema educatiu en un moment posterior a l'inici de I'educacio
primaria. Davant el xoc emocional que en aquests alumnes pot representar l'arribada a
un entorn social i cultural completament nou, el centre ha de preveure mesures
especifiques perqué se sentguen ben acollits i percebeixen respecte envers la seva
llengua i cultura. Cal organitzar els recursos i les estratégies adequats perque, el més
rapidament possible, segueixen amb normalitat la programacié de l'aula i adquireixin
autonomia personal dins I'ambit escolar o social.

Acollida i inclusié dels alumnes nouvinguts

L'acollida i la inclusi6 escolar de tots els alumnes ha de ser de les primeres
responsabilitats i primers objectius del centre educatiu i dels professionals que hi
treballen. Per aconseguir aquest objectiu, particularment pel que fa als alumnes
nouvinguts, correspon al centre educatiu:
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Proporcionar a les families la informacié adequada sobre el sistema escolar:
funcionament del centre, tractament i (s de les llenglies, recursos al seu abast, tant al
centre com a l'entorn, possibilitat de sol-licitud d'ajuts, procés d'integracié escolar i
social de I'alumne al centre, adquisicio dels aprenentatges,etc.

Garantir una comunicacio eficient amb la familia per copsar les necessitats de

I'alumne (fisiques, afectives, emocionals, cognitives, socials, etc.). Tant les

entrevistes inicials com el seguiment poden fer-se en sessions individuals o en

grup. Fer l'avaluacio inicial de I'alumne utilitzant la llengua familiar o d'escolaritzacié
prévia, en la mesura que sigui possible. Vetllar per una correcta adscripcié de nivell i
grup, preferentment al que li correspongui per l'edat cronologica o a un nivell inferior
com a maxim. Garantir el traspas d'informaci6 al tutor o tutora i a I'equip docent.
Atendre les necessitats afectives, emocionals i relacionals derivades dels processos
migratoris i reforcar la tutoria per potenciar l'autoestima i proporcionar l'orientacio
escolar necessaria. Afavorir el manteniment de la llengua familiar en els ambits que li
sbén propis, per tal de valoritzar i reconeixer la diversitat linglistica i cultural com una
riquesa col-lectiva de la comunitat educativa.

Adaptacions del curriculum per als alumnes nouvinguts

L'aprenentatge de la llengua vehicular de l'escola és una de les primeres necessitats
de l'alumne que, sense coneixer-la, s'incorpora al centre educatiu. Per aixo, a més de
les activitats docents dedicades directament a I'ensenyament de la llengua, tota la
comunitat educativa ha de vetllar especialment per facilitar-ne I'aprenentatge.
L'especificitat del procés d'aprenentatge d'aquest alumne fa necessaria l'elaboracio
d'un pla de suport individualitzat.

El pla de suport individualitzat ha de recollir la informacié obtinguda amb l'avaluacié
inicial de I'alumne nouvingut; ha de prioritzar les necessitats educatives que cal
treballar i ha d'establir els mecanismes de planificacio, seguiment i avaluacié del
procés d'acceleracid del seu aprenentatge, la qual cosa li ha de permetre incorporar-se
plenament, al més aviat possible, a la dinamica habitual de 'aula ordinaria. | tot aixo
s'ha de fer tenint en compte la diversitat dels alumnes, la corresponsabilitat de tots els
agents que intervenen en el seu aprenentatge i I'aplicacié de criteris de coherencia pel
que fa a la planificacio curricular de les arees.

El pla de suport individualitzat per a I'alumne nouvingut explicita les seves
caracteristiques o la situacio, les prioritats educatives, la proposta curricular i els
emplacaments en que es dura a terme, aixi com els criteris per al seguiment i
I'avaluacié dels aprenentatges. Cal preveure la dotacié dels suports necessaris amb
tots els recursos del centre per als alumnes amb una escolaritzacié prévia deficient.

ATENCIO CONJUNTA A LALUMNAT AMB PROBLEMES DE SALUT

El procediment perque I'alumne que pateix malalties prolongades puga rebre atencié
educativa domiciliaria per part de professorat esta tipificat en 'ORDRE de 21 de
novembre del 2006 de la Conselleria de Cultura, Educacié i Esport, per la qual es
determinen els criteris i procediments per a I'atencié hospitalaria i domiciliaria

de lalumnat que requerisca compensacid educativa. Els infants que a causa d'una
malaltia requereixen hospitalitzacio i no poden seguir temporalment els estudis en el
centre educatiu, poden rebre atencié educativa a les aules hospitalaries dels hospitals
generals amb llits de pediatria, on se'ls ofereixen activitats especifiques adaptades a
l'estat clinic i al temps d'estada. L'objectiu d'aquesta atenci6 és fomentar el
desenvolupament integral, donar continuitat al procés d'aprenentatge i facilitar el retorn
a l'escola un cop hagin rebut l'alta medica. Aixi mateix, en els periodes de
convalesceéncia superiors als 30 dies, I'alumne pot rebre atencidé educativa a domicili.
En aquest suposit, cal garantir la permanéncia d’'un membre de la familia durant
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I'atencié del mestre de suport. El docent que fa l'atencié domiciliaria s'ha de coordinar
amb el professor o professora del centre que tutela el procés d'aprenentatge i, si
convé, amb els docents del centre hospitalari, amb la finalitat de fer el seguiment de
I'alumne/a.

COORDINACIO AMB CSP I CS

Es dura a terme seguint la RESOLUCIO de 13 de juny de 2018, de la Conselleria
d’Educacio, Investigacid, Cultura i Esport i de la Conselleria de Sanitat Universal i
Salut Publica, per la qual es dicten instruccions i orientacions d’atencié sanitaria
especifica en centres educatius per a regular l'atencié sanitaria a I'alumnat amb
problemes de salut cronica en horari escolar, I'atenci6 a la urgéncia, aixi com
'administracié de medicaments i I'existéncia de farmacioles en els centres escolars.
Tal com hem definit en el punt sisé d’aquest document en I'apartat:Atencio a I'alumnat
amb problemes de salut cronica.

COORDINACIO CONJUNTA UET | UPH

Es dura a terme seguint la RESOLUCIO de 13 de juny de 2018, de la Conselleria
d’Educacio, Investigacid, Cultura i Esport i de la Conselleria de Sanitat Universal i
Salut Publica, per la qual es dicten instruccions i orientacions d’atencié sanitaria
especifica en centres educatius per a regular l'atencié sanitaria a I'alumnat amb
problemes de salut cronica en horari escolar, I'atenci6 a la urgéncia, aixi com
I'administracio de medicaments i I'existéncia de farmacioles en els centres escolars.
Tal com hem definit en el punt sisé d’aquest document en 'apartat:Atencio a I'alumnat
amb problemes de salut cronica.

RECURSOS HUMANS | MATERIALS PER AL DESENVOLUPAMENT DEL PADIE.
FUNCIONS | RESPONSABILITAT DELS | LES DISTINTS/ES PROFESSIONALS

El PADIE es desenvolupara amb tots els recursos humans de qué disposa el centre
incloent tutors/es, especialistes i recursos personals complementaris com sén els i les
especialistes de Pedagogia Terapéutica, Audicid i Llenguatge i psicopedagog/a del
centre. Aixi com I'educador/a d’Educacio Especial.

FUNCIONS | RESPONSABILITAT DELS | LES DISTINTS/ES PROFESSIONALS
Atenent a I'Ordre 16 de juliol de 2001 a l'article 18 hi ha definides les funcions del/de la
Mestre/a de Pedagogia Terapéutica:

Participar com a membre actiu en la Comissié de Coordinacié Pedagogica.

Coordinar amb el/la psicopedagog/a del centre i amb els i les tutors-es, per mitja de
I'horari establert a I'efecte, la deteccid, valoracié i seguiment dels/les alumnes amb
necessitats educatives especials.

Col-laborar en I'elaboracio de les adaptacions curriculars.

Intervindre directament amb l'alumnat que presenta necessitats educatives especials,
avaluant el procés d’aprenentatge junt amb el/la tutor/a i els i les altres mestres.
Informar i orientar als pares, mares o tutors/es legals dels/les alumnes amb qué intervé
a fi d’aconseguir la major col-laboraci6 i implicacié en el procés d’ensenyament-
aprenentatge.

Coordinar-se amb tots els i les professionals que intervenen en I'educacio de I'alumnat
amb necessitats especifiques de suport educatiu.

El/la mestre/a de Pedagogia Terapeutica establira les seguents prioritats en la seua
dedicacio horaria:
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Atencio a I'alumnat d’Educacié Infantil amb NEE permanents.

2. Atencidé a I'alumnat d’Educacioé Primaria amb NEE permanents 'ACIS del qual
comprenga la totalitat de les arees o totes les arees instrumentals.

3. Atencié a 'alumnat d’Educacié Primaria amb NEE permanents I'ACIS del qual
afecte a alguna de les arees instrumentals.

4. Atencié a lI'alumnat d’Educacié Primaria amb NEE temporals 'ACIS del qual
afecte a totes o a alguna de les arees instrumentals.

5. Atenci6 a Tlalumnat dEducacié Primaria amb dificultats manifestes
d’aprenentatge en les arees instrumentals.

6. Atencié a lalumnat que presenta necessitats derivades d’altes capacitats

intel-lectuals.

L’atencié podra ser individual o en xicotet grup que no superen els/les 5 alumnes per
sessid. La intervencié del/la mestre/a de PT podra realitzar-se dintre o fora de I'aula
ordinaria. Les sessions impartides fora del grup ordinari no hauran de superar les cinc
sessions setmanals.
Al nostre centre venim desenvolupant les activitats de reforg i atencio de les NESE de
manera inclusiva, realitzant I'atencié dins de la mateixa aula i intentant utilitzar els
mateixos materials per a aquests/es alumnes que per a la resta. L’experiéncia ens du
a pensar que aquest model de funcionament ens resulta molt profités ja que es
beneficien tots i totes els/les alumnes i establim un model de treball conjunt del
professorat que resulta molt util.
La modalitat d’atencié a I'alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu
(dintre o fora de l'aula) esta acordada per la COCOPE i aprovada per Claustre dins
dels criteris establerts per a I'atencié a la diversitat i incorporada al PEC del centre.
De la mateixa manera els seglents criteris sén els que s’empren per a decidir cada
curs 'assignacié dels recursos humans en els diferents cursos:
Criteris a utilitzar en la valoracio de les necessitats de refor¢ i valoracio de les aules:
Hem de considerar:
a) N° d’alumnes totals per aula
b) N° d’alumnes amb necessitats per ACIS
c) N° dalumnes amb necessitats de compensacié educativa
d) N°d’alumnes de PT que no tenen ACIS
e) N° d’alumnes amb necessitats de refor¢ (ho comunica cadascun dels/les
tutors/es)
Per a donar un valor relatiu a la necessitat d’atencié de cada alumne/a tenim en
compte el seglent criteri:
a) Elsiles alumnes de l'aula que considerem se’ls assigna una puntuacio (1)
b) Els i les alumnes de refor¢ son aquells/es que es preveu que amb poc de
recolzament poden adquirir el mateix nivell academic que la resta de
companys/es. Com que la necessitat d’atencié és major que els anteriors la
puntuacié assignada és (1,5)
c) Els i les alumnes de compensacié educativa presenten necessitat de
comprensio i expressio en valencia i en alguns casos en ambdues llengues.
En qualsevol cas com que l'educacié del centre es fa en valencia,
considerem que la dificultat fonamental és la manca de comprensio i
d’expressid en valencia. Aquesta dificultat t¢ més implicacions a nivell
acadéemic aixi que aquests/es alumnes els assignem una puntuacié de (2)
d) Elsiles alumnes de PT que no tenen ACIS porten entre un i dos anys de
retard en I'adquisicid de conceptes i es pot considerar que presenten una
dificultat semblant a la dels/les alumnes de compensatoria per la qual cosa
la puntuacio assignada també és (2)
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e) Elsiles alumnes amb ACIS i/o dictamen presenten moltes dificultats per a
I'adquisicié de conceptes, caréncies en el seu desenvolupament cognitiu i
acadéemiques severes. La puntuacié assignada és (3)

A T'hora de comptabilitzar els i les alumnes malgrat que un/a alumne/a puga estar
considertat/ada en més d’'un concepte es comptara sols aquells/es pels/per les que
tinga major puntuacio.

La formula a aplicar per a calcular les necessitats de refor¢ de cada grup és la
seguent:

[nalumnes per aula — (N°ACIS+N°COMP.+N°PT+N°REFORC)] + (n°ACIS*3) +
(N°pt*2) + (n° comp.*2) + (n° reforg * 1,5)
Amb la finalitat d’informar regularment els pares, mares o tutors/es legals dels/les
alumnes el/la mestre/a de PT informara per escrit i per mitja d’entrevista amb una
periodicitat trimestral. Esta informacio, que es canalitzara a través del/la mestre/a
tutor/a s’adjuntara al butlleti de notes segons un model de comunicacié confeccionat
pel propi centre i comuU en cas que hi haja dos especialistes de PT.

L article denou de I'ordre 16 de juliol de 2001, especifica les funcions del/la mestre/a
d’audicid i llenguatge:

Participar en la prevencio, deteccid, avaluacio i seguiment dels problemes relacionats
amb el llenguatge i la comunicacio.

Col-laborar en Tlelaboraci6 d’adaptacions curriculars en l'ambit de la seua
competéncia.

Intervindre directament sobre I'alumnat que presenta trastorns del llenguatge i la
comunicacio.

Informar i orientar als pares, mares o tutors/es legals dels i les alumnes amb que
intervé a fi d’aconseguir una major col-laboracié i implicacid6 en els processos
d’ensenyament-aprenentatge.

Coordinar-se amb tots els i les professionals que intervenen en I'educacio de I'alumnat
amb NEE.

Seran d’'atenci6 preferent en Audici6 i Lienguatge aquells/es alumnes que presenten
trastorns del llenguatge que afecten greument el seu desenrotllament cognoscitiu i les
seues possibilitats d’accés al curriculum, aixi com els i les alumnes amb gran afeccio
en I'expressio verbal que dificulte seriosament la seua parla.

La intervencio en Audici6 i Llenguatge es determinara en funcié de la patologia i de
'edat de I'alumne/a. Tindra atencié prioritaria aquells xiquets i xiquetes de menor edat
amb el segilient ordre:

1. Alumnes amb afasia i TEL i alumnes amb diversitat funcional auditiva severa i
profunda.

Alumnes amb diversitat funcional auditiva mitjana.

Alumnes amb Retard Simple del Llenguatge.

Alumnes amb Disartria.

Alumnes amb Disglossia.

Alumnes amb Disfemia que dificulte greument la seua comunicacio.

Alumnes amb Disfonia (prescriptiu informe meédic de I'otorinolaringdleg). Aquest
informe s’actualitzara cada curs per a la intervencié. Aquesta tindra una durada
trimestral.

8. Altres dificultats: dislalies, retras per capacitat limit...

Noahswd

La intervenci6 podra realitzar-se a I'aula ordinaria o a I'aula d’Audici6 i Llenguatge a
criteri del/de la professional i en coordinacio amb el/la psicopedagog/a del centre. En el
cas de l'aula d’Audici6 i Llenguatge amb un maxim de 3 alumnes per sessid. Les
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sessions tindran una duracié recomanada compresa entre un minim de 30 i un maxim
de 45 minuts.

Amb la finalitat d’informar regularment els pares, mares o tutors/es legals dels/les
alumnes el/la mestre/a d’audicié i llenguatge informara per escrit amb una periodicitat
trimestral. Esta informacid, que es canalitzara a través del/la mestre/a tutor/a
s’adjuntara al butlleti de notes segons un model de comunicacié confeccionat pel propi
centre i comu en cas que hi haja dos especialistes d’AL.

Pel que fa a l'educador/a d’Educacido Especial les seues funcions son les que
apareixen a la Llei 10/2010, de 9 de juliol, de la Generalitat, de Ordenaci6 i Gesti6 de
la funcié Publica Valenciana: Activitats de col-laboraci6, preparacio, gestio de la
informacid, inspecci6 d'activitats, actualitzaci6 i tramitacié de documentacié, elaboracié
i administracié de dades, inventaris i manteniment d'equips i aplicacions i, en general,
les propies de la professié relacionades amb els programes per a l'autonomia personal
i social i en els programes educatius del centre.

El/la psicopedagog/a atenent al Decret 131/1994, de 5 de juliol, pel qual es regulen els
serveis especialitzats d’orientacié educativa, psicopedagogica i professional al Capitol
|, article tercer estableix com a funcions generals:

Participar en el suport i assessorament als centres.

Elaborar i difondre materials i instruments d’orientacié educativa i d’intervencié
sociopsicopedagaogica.

Coordinar les activitats d’orientacié educativa i sociofamiliar que es realitzen als
centres.

Assessorar el professorat en el tractament de la diversitat de 'alumnat.

Assessorar el professorat en el disseny de procediments i instruments d’avaluacio, tant
de les aprenentatges de 'alumnat, com del mateix procés d’ensenyament.

Detectar les condicions personals i socials que faciliten o dificulten el procés
d’Ensenyament-aprenentatge de I'alumne/a.

Realitzar I'avaluacié i la valoracié psicopedagogica per a determinar escolaritzacio i
ACIS.

Col-laborar en 'orientacié académica.

Portar a terme [lorientacid psicopedagogica, sobre el procés d’ensenyament-
aprenentatge.

Col-laborar en l'orientacio de I'alumnat en els processos de transicié a altres etapes.
Assessorar a les families.
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10. CRITERIS D’IMPLANTACIO | RETIRADA DELS SUPORTS EDUCATIUS

Els criteris per a implantar i retirar els suports estaran directament vinculats als
processos d’avaluacié que es duguen terme per part dels diferents equips docents i
del psicopedagog del centre.

L’avaluacié és una part integrant del procés d’ aprenentatge de tot alumne. Té una
funcié reguladora de tot el procés, ja que permet al/la docent decidir i adaptar les
estratégies pedagogiques a les caracteristiques de cadascun dels i les alumnes i
constatar-ne el progrés a mesura que avanga en els aprenentatges.

Si alguna cosa evidencia l'avaluacié és la diversitat de I'alumnat. L’aplicacié dels
criteris d’avaluacio permet identificar les necessitats de suport de cada alumne/a i el
cami que hem de recoérrer.

L’avaluacié psicopedagodgica és un procés que s’inicia a partir de la demanda de
deteccié de necessitats de suport educatiu d’'un alumne/a, que es duu a terme en el
context educatiu, amb la col-laboracié dels docents i d’altres agents educatius
implicats.

L’avaluacié psicopedagogica té per finalitat la identificaci6 de les fortaleses i
competéncies de I'alumne/a, de les barreres que li dificulten I'aprenentatge, aixi com
I'orientacié en la presa de decisions sobre la resposta educativa que més afavoreixi el
seu desenvolupament personal i d’aprenentatge.

L’avaluacié psicopedagogica la realitza el psicopedagog del centre, i ha de comptar
amb la col-laboracid, la complicitat i el consentiment de la familia i del mateix
alumne/a.

Les accions educatives que el centre du a terme per donar resposta a les necessitats
de l'alumne en seran els antecedents i formaran part del procés d’avaluacio
psicopedagogica que s'’inicia en el moment de la demanda. Des del primer moment, és
un procés compartit entre els diferents professionals, la familia i 'alumne/a.

L’avaluacié psicopedagogica s’articula a partir de I'analisi i la recollida d’informacié
rellevant sobre el funcionament de I'alumne en interacci6 amb el context educatiu i
sobre la interpretacio dels diferents components i sistemes —alumnat, familia, centre i
entorn— que intervenen en el procés educatiu i d’aprenentatge.

Aquesta recollida i analisi d'informacié compren:

* Informacié rellevant sobre el desenvolupament personal i social de I'alumne/a, la
seua capacitat de comunicacié i de relacié amb els altres, i el nivell d’assoliment de
les competéncies basiques, amb la utilitzacié d’'una varietat d’eines qualitatives i
participatives.

* L’evolucié escolar, la intensitat de les mesures i els suports rebuts, i les orientacions
per planificar la resposta educativa.

» Les avaluacions, diagnostics i orientacions dels equips destinats a I'atencié als
infants i d’altres professionals col-legiats.

* La interpretacio de les dades recollides.

* La reflexié conjunta amb els professionals, la familia i 'alumne/a, si 'edat ho permet,
per construir la resposta educativa en col-laboracio i coresponsabilitat.
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11.

Formen part del procés d’avaluacié psicopedagogica totes les actuacions vinculades a
la devolucid, al contrast de tot alld que s’ha valorat i recollit amb tots els agents
implicats, el centre, la familia i 'alumne.

Cal entendre tot aquest cami com un procés de reflexié del centre i d’acompanyament
mutu de tots els agents implicats en el procés.

L’avaluacio psicopedagogica fara una revisié especifica i actualitzacié anualment.
Especialment a l'inici de cada etapa i quan I'evolucié personal i educativa de I'alumne
0 el seu context educatiu ho requereixin.

AVALUACIO | SEGUIMENT DEL PADIE
Les mesures d’atencié que es promouen en aquest document i adoptades al centre
s’avaluen:

En realitzar-se les revisions dels documents del centre. EI PADIE ha de ser revisat
com a minim coincidint amb la revisié dels documents del centre del qual en forma
part.

A les reunions de Comissié de Coordinacié Pedagogica, al menys una vegada cada
trimestre per a revisar el contingut del document i valorar la seva funcionalitat.

A la revisi6 de la PGA que es duu a terme al centre i a la memoria anual, tant per
cada nivell com per equips docents, equip de suport, especialistes, etc.

A les reunions d’equips docents.

Qualsevol modificacié d’aquest pla ha de ser plantejada i acceptada pel claustre de
professors/es i incorporada al PEC.
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12. ANNEXES

a. ANNEX GENERAL — Diagrama de flux

PLA D’ATENCIO A LA DIVERSITAT | INCLUSIO EDUCATIVA

TUTOR/A DETECCIO FAMILIA

| GABINET OYORIENTACIO / SPE.

MESURES EXTRAORDINARIES

-~ Actuacia onalitzat
Grups flexibles

ara de 'aula
Annex IV (educad

Reforgos dins de |'aula

t de signes: Annex V (LS

l Peticio Audicio guatge: Annex VI {Logopeda)

Adapt _urncular Significati

Adaptac ;urnicular No ‘_sui'nfl;.)llu'.r Annex IV (ACH

cursos acceés al curriculum: Annex |V

Prorroga Permanencia Curs: Annex IV {Permanéncia)




b. ANNEX | SOL-LICITUD D’'INFORME PSICOPEDAGOGIC

GENERALITAT

ﬂ% VALENCIANA INFORME PSICOPEDAGOGIC

N (Atenci6 en EE: PT o ALL)
COGNOMS NOM
DOMICILI (CARRER/PLACA | NUMERO) LOCALITAT
TELEFON NACIONALITAT
DATA DE NAIXEMENT EDAT

anys

SEXE MARE, PARE O TUTORS LEGALS

Home | | Dona [ |
NIA ESCOLARITZAT/DA NIVELL ACADEMIC CICLE O CURS

Sil | No| |

CENTRE DOCENT

CODI DEL CENTRE LOCALITAT

DATA DE L'INFORME:

Les dades personals que conté I'impres podran ser incloses en un fitxer per al tractament per la Conselleria de
Cultura, Educacié i Esport, en I'is de les funcions propies que té atribuides en I'ambit de les seues
competéncies, i es podra dirigir a qualsevol organ seu per a exercir els drets d’accés, rectificacid, cancel-lacio i
oposicio, segons disposa la Llei Organica 15/1999, de 13 de desembre, de Proteccié de Dades de Caracter

Personal (BOE num. 298, de 14 de desembre de 1999).
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2%  GENERALITAT }

© VALENCIANA INFORME PSICOPEDAGOGIC
\

COGNOMS: NOM:

A ‘ INFORMACIO DISPONIBLE

Marca amb “X” | NO | Sl DATA

Informe médic

Informe psicopedagogic

Aspectes escolars o académics

Aspectes sociofamiliars

OBSERVACIONS:

B ‘ RECURSOS | FONTS UTILITZADES EN L’AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA

RECURSOS | FONTS DATA RECURSOS | FONTS DATA

C | VALORACIO FUNCIONAL DE LES DADES OBTINGUDES EN L’AVALUACIO
PSICOPEDAGOGICA

VALORACIO _FUNCIONAL DE LES DADES OBTINGUDES EN L’AVALUACIO
PSICOPEDAGOGICA: competéncies cognitives, cicle o curs de referéncia, estils d’aprenentatge i
altres aspectes psicopedagogics i socioafectius que es consideren d’interés.

Evolutiu-salud:

Escolar:

Familiar :

Avaluacio i valoracié psicopedagogica:
Nivell de competéencia curricular:

Estil d'aprenentatge:
Socialitzacié:

Necessitats de suport requerit; especialitzacié i intensitat del suport
Nivell de resposta requerit:
Criteris de retirada del suport:
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D | IDENTIFICACIO DE NECESSITATS EDUCATIVES

Especials permanents Derivades de... (segons classificacié de ’OMS / DSM-IV)

X | Especials temporals

De sobredotacio

9%  GENERALITAT )
i VALENCIANA INFORME PSICOPEDAGOGIC
\

E [ CONCLUSIONS

Es procedent I'aplicacié de la mesura sol-licitada? (Marca amb “X’)

Si:  Atenci6 pels especialistes de:

NO:

NO és procedent la mesura sol-licitada, pero si la mesura segient (1)

1)
Orientacions per a la realitzacié del Pla d’Actuacio Personalitzat

Criteris que fonamenten la decisio:

Raons que justifiquen I'aplicacié de la mesura:

ATENCIO EDUCATIVA

Prioritat:
ATENCIO EDUCATIVA Indicar indicar els apartats de les Observacions
amb “X” ordres corresponents
Mestre/a d’E.E.: Pedagogia Terapeutica Ordre 16/07/2001.
Mestre/a d’E.E.: Audici6 i Llenguatge Ordre 16/07/2001.
Educador/a d’E.E. Ordre 16/07/2001
Fisioterapeuta

(Estes mesures s’aplicaran quan corresponga, d’acord amb el pla d’actuacio)

Autors de l'informe (1):

Nom i cognoms Com a... Data Firma

(1) No s’omplira quan s’'ompliga el pla d’actuacio.
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c. ANNEX II. Informe de Compensaci6 Educativa

g GENER ALITAT DETERMINACIO DE LES NECESSITATS DE COMPENSACIS EDUCATIVA

W VALENCIANA DETERMINACION DE LAS NECESIDADES DE COMPENSACION EDUCATIVA

DADES DE L'ALUMNE/A
DATOS DEL ALUMNO/A

——
COGNONS J APELLIDOS NOM [ NOMBRE

DOWOL {CARRERIPLACA | NONERC!) | DOMCILIO (CALLEFLAZA Y MIMERGH LOCALITAT ¢ LOCALAOAD

TELEFON | TELAFOND NACIONALITAT { NACTONALIORD DATA DE NAIXEMENT
FICHA O NAGIMEN TO NESOS ) MESES

SEXE [ SEXO NARE. PART O TUTORS LEGA 5/ MAQRE. PAORE O TUTORES LEGALES

[ [F

MIWELL ACADEWC ( MIVEL ACADEMNCD CICLE O CURS (CACLO O CURSO

CENTRE DOCENT ) CENTRO DOCENTE Cote ) AT LOCALITAY J LOCALIDAD

.TUTORIA DE L'ALUMNE/A
TUTOR/A DEL ALUMNO/A

R T
COGNONS | APILLIDOS NOW F NDMBRE

Dracord amb la informacis disponibie | o el oal és ant determinar si té neceesitats de compensacid educativa, a
Ia vista dels faciors eaglents (marque amb x):
De acuerdo con la informacién disponitle y af dal el o 8k o8 niente determinar 8i fiene dades de comp &
aducstiva, & Ja visfs de Jos siguientes factoras (1) (marcar con x).
r-aocmum(mldkunonm desfavorkia...)
Soclales y mmammzmMVM}
[~ Culturals {mincei tgx m-ll
aﬂwdu{mﬁumwmmm
Geografics (zones rurals...)
r-Goovﬁws(pmunnlu )
M(nimﬁaennmwdedemrhhemdd )
M(Mmmadawm
[—Fami-l(prdeedOQoddddm itineranci familiar...)
Familiaras (protaccién social de¥ menor, ifnerancia famiver...)

,—Emmnmumum educatiu, m.nmeouum mmmm J)
Educalivos (Weorporacion taraia i sistama educativo, retraso en ia

JUSTIFICACIO DELE FACTORE INDICATE / JUSTWICACION DE LOG FACTORES WINCADOS

EtmnﬂdeMnolgwhﬁWMcaw alanm«moaqummMamm
en data: | Se remile af servicio psicopedagdgico [ pedagig de onienfacidn o quien tanga afribuidas
sus funciones en fecha:

Signatura del tutor:
Firma def fufor:

Nota: Eis AiBseran 3 pel tutor o tutora de I'alumne o alumna, |
Los apartados A y B serin cumpimentados por el utor o tutora def alumno o alumna,

(|)EMwmhlhmmudewnlmow
nire paréntesis se encuaniran algunoes factores @ modo de orfenfackin para ef tufor o tufora.

Lo dacen pieaorws que conth Nim pric pﬂmmmmmmh—wmnmmumm Iovestigaci, Cotuny | Esport fent d o Mot Lirciors pedphes g i
Fistausen o0 [ ATt e les seuns corrpethacies. | e poxdan deigr 3 guakerecl Gagan SeU Per & womcr aly crets Taccls, Mcfcacd, Canosl oo | opomicd, segans depoxs b Liel Orginkcy 15301566,
oo 13 O Gesomites, amamaammmoemm 0 14 g desembee e 1983}

L08 03105 PEVInAmias COMMRIINE £0 o5 ATIVDS0 DOd 387 DGANOS &1 41 ACND pace o por o de cmrm«dvnwmml
000 b

EXEMPLAR PER A LADMINISTRACKD f ESEMOLAR PARA LA ADINIS TRACKN

{12} OEN

AFO0KD QOB Ye08 YOS O 8f SO0 20 SUS COTERNONS, SN0 AVse & mmaummmmmammmmmmvm,
SRPY00 00 i Loy Crgdokie 157990, do 15 do dairodve. 08 Aosdciis do Dalns oo Canbaly Pivscoal (BOE oF 208, 0 14 o akwambe 0o 79051

CONSELLERIA D'EDUCACIO, INVESTIGACIO, CULTURA | ESPORT - SERVEI D'AVALUACIO | ESTUDIS
CONSELLERIA DE EDUCACION, INVESTIGACION, CULTURA Y DEPORTE - SERVICIO DE EVALUACION Y ESTUDIOS

MFDI1ER

CHAP - 1aC

DIN - A4

IA-18733-01-E
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GEN[R A|_|TA'|' oemmmc; DE Las_mcessmrs DE COMPENSACIO EDUCATIVA

MFDI1ER

A\ VA‘_ENC'ANA DETERMINACION DE LAS NECESIDADES DE COMPENSACION EDUCATIVA

DETERMINAC DE LES NECESSITATS DE COMPENSACIO EDUCATIVA
DETERMINACION DE LAS NECESIDADES DE COMPENSA EDUCATIV,

Pel servei psi dagogic esocolar, & i d@ic autaritzat, d ‘.‘."‘““o ui en atribuldes les funcions.
m«mm&mm%w tarizady ;u a 'yomwm.mm

,—-smmwmmn
anicios socigles

r—smmmmm mmdommdohmmmw
Servicios socfiales competentes en de de Bienestar Socka)

I—Romonl'cmwe dels oficials de la Comunitat Valenciana per sar immigrant o refugiat.
Retraso en la v ian o de o de los ichomas officialas de fa Comunital Valenciana por ser inmigrante o
mamumowm.ammwmt

r—Mﬂm minorias dinicas o cuffuralas e sifuacitn de desvenfala social.

rEmbmr,nrMhmhomerMMomuu

scolarizacidn kregular, por i 0 por ab rekerados o

[~ Residéncia en zones social dtural © econdmicament desfavorides.
Residancia en zonas social, culural o & fi ol
De| mm-awwsum

'_ penden de institucio Cidn social del merior.

I—Imemalmedemru romwnmu( )
Inadaptacionas al madio escolar y al anforno educativo (7).
£5 RECOWANA LA INCORPORACIO DE LALLNNE O ALUNNA A ) SE AECOMIENDA LA INCORACRACIKIN DEL ALLIMND ALLIMNA A (2)

gl

§

3 g
3 3
§Ewamm|a¢|nmuammm1&mmmmmmmm: 5
%

§ s

g le: 3
z e z
§ gww.ws P cwawonugmmmm;m ) I=
'2' Nota: L'apartat C sera emplanat pel personal del servel psicopeda ascolar, ngwmmmukm pel departament d'orentackd o

on tinga atribudes les mquomueomon asta escolarkzat fesmentat
apartado C serd cumplmentado por el personal del mmm awtorizado, departamento
de orlentacién o quien tenge muummmummdmmmw“mmom

1) En aquest cas, conti =
Dl gl byl b g
(2)Indmelpngnmddwhdihm&d&eﬂhmamdmmﬂlhmAcss accés al curricudum, PDC.

& progravme del cantro distinto de los astablacidos como medidas de afencidn a fa diversidad: ACIS, acceso al curricuto, POC..
CONSELLERIA D’EDUCACIO, INVESTIGACIO, CULTURA | ESPORT - SERVEI D'AVALUACIO | ESTUDIS
CONSELLERIA DE EDUCACION, INVESTIGACION, CULTURA Y DEPORTE - SERVICIO DE EVALUACION Y ESTUDIOS

U2) EXEMPLAR PER

|A-18780-02-E
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ANNEX VI / ANEXO Vi

g GENER ALITAT DETERMINACIO DE LES NECESSITATS DE COMPENSACIO EDUCATIVA
N VA‘-ENCIANA DETERMINACION DE LAS NECESIDADES DE COMPENSACION EDUCATIVA

INADAPTACIONS AL MEDI ESCOLAR | A L’'ENTORN EDUCATIU
INADAPTACIONES AL MEDIO ESCOLAR Y AL ENTORNO EDUCATIVO

CONCLUSIONS
CONCLUSIONES

CRITERIS | RA4ONS COUIE FONAMENTEN LA DETERMINACIO DE LA INADAFTACIO AL MEDI ESCOLAR | AL SISTEMA EDUCATI
CRTERMGE ¥ RAZONES QUE FUMOAMENTAN LA OE LA MADAPTAC MIEMB&:MRVME‘TWOEDUNM

PROPOSTES D'ACTUACIO
PROPUESTAS DE ACTUACION

RECOMARACIONS METOOOL m

ACTVITATS RECOMANADES PER AL DESENVOLUPAMENT DE LES HABILITATS SEG! | L'ADGU LES E5
ACTINDMOES RECOMENDUOAS PARA EL DESARRCLLO DE LAS SIGIVENTES HASLIDMOES ¥ A OF (AS SIGUIENTES CONPETENCIAS:

MFDI1ER

% :
g 3
a o
g Es tramet a |a direccié del centre en data / Se remite @ fa direccidn def cenfro en fecha:

5 I —

2

£ 3
<

: .
g %u %mw oldmmcemmoqummp%mm‘ ) ;

CONSELLERIA D'EDUCACIO, INVESTIGACIO, CULTURA | ESPORT - SERVEI D'AVALUACIO | ESTUDIS
CONSELLERIA DE EDUCACION, INVESTIGACION, CULTURA Y DEPORTE - SERVICIO DE EVALUACION Y ESTUDIOS
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d. ANNEX Ill. Model Informe Tecnic

GENERALITAT

ﬂ@ VALENCIANA INFORME PSICOPEDAGOGIC

N
COGNOMS NOM
DOMICILI (CARRER/PLACA | NUMERO) LOCALITAT
TELEFON NACIONALITAT
DATA DE NAIXEMENT EDAT

anys

SEXE MARE, PARE O TUTORS LEGALS

Home | | Dona [ |
NIA ESCOLARITZAT/DA NIVELL ACADEMIC CICLE O CURS

Sil | No| |

CENTRE DOCENT

CODI DEL CENTRE LOCALITAT

DATA DE L'INFORME:

Les dades personals que conté I'impres podran ser incloses en un fitxer per al tractament per la Conselleria de
Cultura, Educacié i Esport, en I'ls de les funcions propies que té atribuides en I'ambit de les seues
competéncies, i es podra dirigir a qualsevol organ seu per a exercir els drets d’accés, rectificacid, cancel-lacio i
oposicio, segons disposa la Llei Organica 15/1999, de 13 de desembre, de Proteccié de Dades de Caracter

Personal (BOE num. 298, de 14 de desembre de 1999).
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2%  GENERALITAT }

© VALENCIANA INFORME PSICOPEDAGOGIC
\

COGNOMS: NOM:

A ‘ INFORMACIO DISPONIBLE

Marca amb “X” | NO | Sl DATA

Informe médic

Informe psicopedagogic

Aspectes escolars o académics

Aspectes sociofamiliars

OBSERVACIONS:

B ‘ RECURSOS | FONTS UTILITZADES EN L’AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA

RECURSOS | FONTS DATA RECURSOS | FONTS DATA

C | VALORACIO FUNCIONAL DE LES DADES OBTINGUDES EN L’AVALUACIO
PSICOPEDAGOGICA

VALORACIO _FUNCIONAL DE LES DADES OBTINGUDES EN L’AVALUACIO
PSICOPEDAGOGICA: competéncies cognitives, cicle o curs de referéncia, estils d’aprenentatge i
altres aspectes psicopedagogics i socioafectius que es consideren d’interés.

Evolutiu-salud:

Escolar:

Familiar :

Avaluacio i valoracié psicopedagogica:
Nivell de competéencia curricular:

Estil d'aprenentatge:
Socialitzacié:

Necessitats de suport requerit; especialitzacié i intensitat del suport
Nivell de resposta requerit:
Criteris de retirada del suport:
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D | IDENTIFICACIO DE NECESSITATS EDUCATIVES

Especials permanents Derivades de... (segons classificacié de ’OMS / DSM-IV)

X | Especials temporals

De sobredotacio

9%  GENERALITAT )
i VALENCIANA INFORME PSICOPEDAGOGIC
\

E [ CONCLUSIONS

Es procedent I'aplicacié de la mesura sol-licitada? (Marca amb “X’)

Si:  Atenci6 pels especialistes de:

NO:

NO és procedent la mesura sol-licitada, pero si la mesura segient (1)

1)
Orientacions per a la realitzacié del Pla d’Actuacio Personalitzat

Criteris que fonamenten la decisio:

Raons que justifiquen I'aplicacié de la mesura:

ATENCIO EDUCATIVA

Prioritat:
ATENCIO EDUCATIVA Indicar indicar els apartats de les Observacions
amb “X” ordres corresponents
Mestre/a d’E.E.: Pedagogia Terapeutica Ordre 16/07/2001.
Mestre/a d’E.E.: Audici6 i Llenguatge Ordre 16/07/2001.
Educador/a d’E.E. Ordre 16/07/2001
Fisioterapeuta

(Estes mesures s’aplicaran quan corresponga, d’acord amb el pla d’actuacio)

Autors de l'informe (1):

Nom i cognoms Com a... Data Firma

(1) No s’omplira quan s’'ompliga el pla d’actuacio.
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@ GENERALITAT

g& VALENCIANA
N

INFORME PSICOPEDAGOGIC

F | PROPOSTA DEL PLA D’ACTUACIO EN LA MODALITAT D’ESCOLARITAT

(Marca amb “X”)

A l'inici de I'escolaritzacio

Modificacié de la Modalitat d’Escolaritat

Centre ordinari

Centre Especific d’Educacio Especial

Descripcié de I'escolaritat:

ATENCIO EDUCATIVA

ATENCIO EDUCATIVA

X’

Prioritat:

Indicar amb indicar els apartats de

les ordres corresponents

Observacions

Mestre/a d’E.E.: Pedagogia Terapéutica

Ordre 16/07/01 18.

Mestre/a d’E.E.: Audicié i Llenguatge

Ordre 16/07/01 19.

Educador/a d’E.E.

Ordre 16/07/01 20

Fisioterapeuta

Ordre 16/07/01 21

RECURSOS MATERIALS (D’acord amb les Instruccions de la Direccié General d’Ensenyament, per
la qual s’estableixen les bases reguladores per a la concessié i reutilitzacié de materials
individuals destinats a I'alumnat amb necessitats educatives especials).

ORIENTACIONS METODOLOGIQUES

Autors/res de I'informe

Nom i coghoms

Com a...

Data

Firma
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e. ANNEX IV. Model de peticié educador/a EE.

INFORMACION COMPLEMENTARIA AL INFORME O INFORMES
PSICOPEDAGOGICOS DEL ALUMNADO PARA EL QUE SE SOLICITA EL RECURSO
DE EDUCADOR DE EDUCACION ESPECIAL

CENTRO: CODIGO:

LOCALIDAD:

NOMBRE Y APELLIDOS DEL ALUMNO/A: ETAPA:
CURSO:
GRUPO:

FECHA DE NACIMIENTO: EDAD:

IDENTIFICACION DE LA NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

El alumno o alumna presenta necesidades educativas especiales unidas a:

() trastornos profundos del desarrollo (psicosis, autismo)

( ) trastorno generalizado del desarrollo

() plurideficiencia con discapacidad motérica

() retraso mental grave y profundo

() retraso mental moderado

FUNCIONES DEL EDUCADOR DE EDUCACION ESPECIAL QUE SE REQUIEREN PARA
ATENDER A SUS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

FUNCIONES

DEDICACION TOTAL

DEDICACION PARCIAL
(indicar horario de
atencién)

( ) cuidado durante los tiempos de recreo

( ) cuidado durante los tiempos de comedor

( ) cuidado para el traslado

participacion en el desarrollo y aplicacion de
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programas educativos de:

( ) control de esfinteres.

( ) hébitos de higiene.

( ) masticacion.

() deglucién.

participacion en el desarrollo y aplicacion de

programas de:

( ) autonomia personal.

( ) modificacion de conducta.

( ) comunicaci6

() realizar actividades extraescolares de

juego y tiempo libre

OBSERVACIONES:

El/La Orientador/a

En

de

de

59




f.

ANNEX V. Model de peticié intérpret de signes
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g. ANNEX VL. Informe de valoracio Audicid i Llenguatge. Model d’avaluacié. Pla
de treball i avaluacio.

61



h. ANNEX VII. Informe de PT

INFORME PEGAGOGIA TERAPEUTICA
CURS 2018/19

Alumne

I-Iniciat EP- En Procés A-Aconseguit

CEIP LES COMES

Grup:

AREA: NIVELL:
BLOC 1.
INDICADORS D’EXIT 1T [2"T | 3'T
AREA NIVELL:
BLOC 1.
INDICADORS D’EXIT 1T [ 2T | 3T
AREA NIVELL:
BLOC 1.
INDICADORS D’EXIT 1T [ 2T | 37T
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Sempre, De vegades, Mai

ALTRES DADES

1" Trimestre

2° Trimestre

3" Trimestre

ACTITUDS | HABITS
DE TREBALL

Assisteix amb regularitat

Respecta les normes establertes

Cuida el material

Es participatiu/va

Atén a les explicacions

Reflexiona abans d’iniciar la tasca

Treballa en silenci

Es independent en la realitzacié de tasques

Té iniciativa en el treball

Utilitza estratégies autoreguladores

Es distreu amb facilitat

Se li refor¢a amb elogis

Accepta les critiques

Es desmotiva facilment

Té dificultats en les relacions interpersonals

COL-LABORACIO
FAMILIA-ESCOLA

Tenen entrevistes periddiques amb el/la tutor/a

Acudeixen al centre quan sén citats

Estan implicats en el procés educatiu del seu fill/a
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VALORACIO GENERAL DE 'ALUMNE/A

1" TRIMESTRE

2" TRIMESTRE

3" TRIMESTRE

PROPOSTES DE
MILLORA

Mestra de Pedagogia Terapeéutica: Vicenta Navarro Climent
Data:

DOCUMENT DE NO CONTINUITAT EN EL TRACTAMENT DE L’ESPECIALISTA
DE PEDAGOGIA TERAPEUTICA

L’alumne/a

Que ha estat rebent atencid de PT des de és

donat d’alta en el tractament pels seglients motius:

1. Ha superat tots els objectius previstos

2. S’han superat tots els objectius que possibiliten els
aprenentatges escolars i les relacions intercomunicatives

3. No ha superat el punt 2 pero es troba en una fase
d’estancament que impossibilita una millora

4. Té un fort absentisme escolar que impossibilita seguir un
programa de recuperacié

5. Ha causat baixa escolar en el Centre

6. Ha canviat de modalitat d’escolaritzacié a Centre especific
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o Combinada

7. Ha promocionat a I'ESO

o

Els pares decideixen que no rebra aquesta atencio

9. Altres

Observacions:

En L’Alcudia a de de 20
Especialista de PT Psicopedagog
Vicenta Navarro Climent Antonio Dauder Zornoza

Tutor/a
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i.  ANNEX VIIl. MODEL ACIS

ADAPTACIO CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA

2018/19

DADES DE LALUMNE

Nom i cognoms

NIA

Data de naixement

Curs

Tutor/a

Data ultim Informe psicopedagogic
Diagnostic

Observacions

CURS

INTERVENCIO

Area/es

Nivell de Competencia Curricular

Tipus d’adaptacio

Suport

AAC

ACl

X

ACIS

Modalitat de la intervencio

Dins de l'aula ordinaria

A l'aula de PT

Nombre de sessions

Mestra de Pedagogia Terapéutica

Recursos




CENTRE: CEIP LES COMES

CODI:46000811

NOM | COGNOMS:

LOCALITAT: L’ALCUDIA CURS: 201_/ GRUP:

OBJETIUS CONTINGUTS CRITERIS D ‘AVALUACIO RESPONSABLE MATERIALS DIDACTICS DATA AVALUACIO
MESTRE TUTOR -EL MATERIAL DE ’ALUMNE
MESTRA DE PT - MATERIAL AMB  SUPORT

AUDIOVISUAL I INFORMATIC

L’Alcudiaa, de de 201

El/La Tutor/a

Signat:

Vist el corresponent expedient i, prévia audiéncia dels pares o tutors legals de 1” alumne o alumna, 1 ‘Equip Docent del seu grup autoritza la present Adaptacio

Curricular Individual Significativa en la sessi6 celebrada el dia
L’Alcudiaa, de de 201

El/La Director/a:

de de 201 .




j- ANNEX IX . Model ACI
ADAPTACIO CURRICULAR INDIVIDUAL NO SIGNIFICATIVA CURS 2018/19

DADES DE 'ALUMNE

Nom i coghoms

NIA

Data de naixement

Curs

Tutor/a

Data ultim Informe psicopedagogic

Diagnostic

Observacions

INTERVENCIO

Area/es

Nivell de Competencia Curricular

Tipus d’adaptacio Suport AAC X ACI o ACIS

Modalitat de la intervencié X___ Dins de l'aula ordinaria Alaulade PT

Nombre de sessions

Mestra de Pedagogia Terapéutica




Recursos

CENTRE: CEIP LES COMES

CODI:46000811

NOM | COGNOMS:

LOCALITAT: L'ALCUDIA CURS: 201/ GRUP:
OBJETIUS CONTINGUTS CRITERIS D ‘AVALUACIO RESPONSABLE MATERIALS DIDACTICS DATA AVALUACIO
MESTRE TUTOR -EL MATERIAL DE L’ALUMNE
MESTRA DE PT - MATERIAL AMB  SUPORT
AUDIOVISUAL I INFORMATIC
L’Alcudia a, de de 201 _

El/La Tutor/a

Signat:

Vist el corresponent expedient i, prévia audiéncia dels pares o tutors legals de 1’ alumne o alumna, 1 ‘Equip Docent del seu grup autoritza la present Adaptacio
Curricular Individual NO Significativa en la sessi6 celebrada el dia de de 201 .

L’Alcudia a, de

El/La Director/a:

de 201 _







k.ANNEX X. Sol-licitud de recursos D’ADAPTACIO D’ACCES AL
CURRICULUM

MODEL D’INFORME PER SOL-LICITAR MATERIAL INDIVIDUALITZAT

INFORME DE:

ESCOLARITZAT/DA EN EL NIVELL: DEL CURS:
PER A SOL-LICITAR:

AMB LA SEGUENT PRIORITAT (si es sol-licita més d’un material)
REALITZAT AMB DATA:

AUTOR DE L'INFORME:
INFORMACIO DISPONIBLE:
__Informe medic
___Certificat de discapacitat
___Valoraci6 del/la mestre/a de AiL
___Valoracio del/la mestre/a de pedagogia terapeutica
___Valoracio del/la fisioterapeuta
___Informacié de I'equip docent
___Altres documents
En cas d’haver seleccionat altres documents indicar:

(150 caracters)

VALORACIO FUNCIONAL (indicar de forma clara i precisa, en cada un dels apartats, la informacié que
justifique la peticid, prenent com a referéncia les indicacions del punt 2.1. de les instruccions.)

Desenvolupament cognitiu (capacitat intel-lectual, requisits basics (atencié, memoria, discriminacié...), capacitat
de planificacié, de desenvolupament conceptual...)

(500 caracters)

Desenvolupament motriu (tipus i grau d"afectacié, nivell d’autonomia i aprofitament funcional de les capacitats
motrius, ajudes que requereix...)

(500 caracters)

Desenvolupament sensorial (tipus i grau de pérdua auditiva o visual, protesi que utilitza, ajudes que requereix...)
(500 caracters)

Desenvolupament comunicatiu i social (Intencié comunicativa, nivell de comprensié i expressio, sistemes
alternatius o augmentatius (SAAC) que utilitza i resultats, capacitat de planificacié i comprensié de sequéncies

d’esdeveniments, interaccié amb el professorat i els companys...)

(500 caracters)



Nivell de competéncia curricular
(500 caracters)

Aspectes relatius a I'is del producte (capacitat d"utilitzar-lo, autonomia, ajudes que necessita, motivacio i
predisposicio, entrenament previ i exit en I'Us (ex. ordinadors i tablets), no presenta problemes greus de conducta que
dificulten la seua utilitzacié i/lo manteniment en condicions adequades de seguretat.)

(500 caracters)

NEE derivades de (marcar al menys un): (marcar el tipus de discapacitat i el diagnostic corresponent.
Poden fer-se més d'una selecci6. Cada seleccié requereix adjuntar de forma obligatoria informes medics actualitzats en
format pdf que acrediten la discapacitat, tal com s'indica en el punt 2.2. de les instruccions.)

(Altres: especificar diagndstic, si no pot ser arreplegat en cap de les categories anteriors.

Si el/l'alumne/a disposa de certificat de discapacitat, s'enviara junt amb l'informe médic corresponent, en el mateix pdf.)

__Discapacitat intel-lectual
Informe médic:
Diagnostic:

___Discapacitat motriu
Informe médic rehabilitador, traumatoleg o metge spes:
Diagnostic:

___Discapacitat visual
Informe oftalmoleg:
Diagnostic:

___Discapacitat auditiva
Informe otorinolaringoleg:
Diagnostic:

__Trastorn d’espectre Autista
Informe médic:
Diagnostic:

__Altres

En cas d haver annexat altres informes, indicar els informes annexats: (200 caracters)

Enumerar les mesures dutes a terme amb I'alumne/a al llarg de la seua escolaritzacid. (explicar
la mesures prévies dutes a terme al llarg de l'escolaritzacio per a afavorir I'accés al curriculum.)

(500 caracters)

Raons gue justifiquen I'adopcié de la mesura. (explicar, de forma clara, les raons per les quals, basant-se
en la valoracio realitzada i necessitats de I'alumne/a, es requereix el producte sol-licitat.) Veure apartat ¢ del punt 2.2 de
les instruccions

(500 caracters)



k. ANNEX XI. Protocol de salut mental

Num 8196 /22122017
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I.  ANNEX XII Prérroga de permanencia (repeticid): Informe del Pla Individualitzat

% GENERALITAT

VALENCIANA SOL-LICITUD
N D’INFORME PSICOPEDAGOGIC
A ‘ DADES DE LA PERSONA PER A LA QUAL SE SOL-LICITA L’INFORME
COGNOMS NOM
DOMICILI (CARRER/PLACA | NUMERO) LOCALITAT
L’ALCUDIA
TELEFON NACIONALITAT
DATA DE NAIXEMENT EDAT
anys

SEXE MARE, PARE O TUTORS LEGALS

Home| | Dona[ |
NIA ESCOLARITZAT/ESCOLARITZADA NIVELL ACADEMIC CICLE O CURS

Si[ ] Nol|[ ] CICLE
CENTRE DOCENT CODI DEL CENTRE | LOCALITAT
CEIP LES COMES ,
46000811 L'ALCUDIA

B MOTIU DE LA SOL-LICITUD

(Marca amb “X”)

Determinacié de la Modalitat d’Escolaritat.

Adaptacié Curricular Individual Significativa (E. Primaria i E. Secundaria Obligatoria)

Adaptacié Curricular Individual (Batxillerat i Formacio Professional Especifica)

Adaptacié d’Accés al curriculum

Flexibilitacio de curs per sobredotacio intel-lectual

Accés a un Programa de Diversificacié Curricular (P.D.C.)

Accés a un Programa d’Adaptacié Curricular en Grup (P.A.C.G.)

Prorroga d’escolaritzacié basica

Accés a un Programa de Garantia Social (P.G.S.)

Prorroga de permanéncia extraordinaria en Educacié Primaria per a 'alumnat amb n.e.e.

Exempcio de qualificacié en determinades assignatures de Batxillerat

Atenci6 educativa del mestre/a d’E.E.: audicié i llenguatge i/o PT




C ‘ DIFICULTATS O PROBLEMES DETECTATS

D ‘ MESURES EDUCATIVES ADOPTADES ANTERIORMENT

E ‘ DADES DEL SOL:-LICITANT

NOM | COGNOMS COMA... DATA SIGNATURA

F DIRIGITA...

Psicoleg del Gabinet Psicopedagodgic Municipal de I'ajuntament de 'Alcudia.

Les dades personals que conté I'imprés podran ser incloses en un fitxer per al tractament per la Conselleria de Cultura, Educacio
i Esport, en I'is de les funcions propies que té atribuides en I'ambit de les seues competéncies, i es podra dirigir a qualsevol
organ seu per a exercir els drets d’accés, rectificacid, cancel-lacio i oposicid, segons disposa la Llei Organica 15/1999, de 13 de
desembre, de Proteccié de Dades de Caracter Personal (BOE nim. 298, de 14 de desembre de 1999).




m. ANNEX Xlll. Escolaritzacié combinada. Sol-licitud. Informe de seguiment i
reunions d’escolaritzacié combinada.



n. ANNEX XIV: Flexibilitat i anticipaci



0. ANNEX XV: Informe de retirada de recursos de recolzament i/o reforg del
tutor/a.



p. ANNEX XVI: Altres models aprovats per la COCOPE per a regular I'atencié a la
diversitat de 'alumnat.

ACTA AUDIENCIA DE PARES MARES O TUTORS/ES LEGALS

Centre: Localitat:

Alumne/a: Nivell:

En / na en qualitat
de: pare, mare, 0 tutor/a legal, de l'alumne/a dalt indicat, que presenta Necessitats
Especifiques de Suport Educatiu derivades de

i que precisa la proposta de mesures d'atencio a la diversitat.

Manifesta/fem que en el dia he/hem estat citat/s per a ser

informat/s sobre la proposta de la mesura d'atenci6 a la diversitat seglient:

O Es recomana l'assisténcia a I'aula de Pedagogia Terapéutica
O Es recomana 1'assisténcia a I'aula d'Audicio i Llenguatge

O Es recomana la realitzacidé d'ACIS (Adaptacions Curriculars Individuals Significatives) en les segiients

materies:

O Es recomana que romanga un any més en de Primaria amb els suports de

O Es recomana promocione a Centre Especific de EE

O Es recomana que promocione a ler d'ESO en un IES amb els suports de:

Conclosa l'audiéncia, les persones assistents com a pares o tutors legals manifesten:

O Estar d'acord amb la/s opcions indicades

O No estar d'acord amb les opcions indicades, expressant que:

; , de de20

El pare, la mare o tutor/a legal El/la psicopedagog/a El/la tutor/a

Signat: Signat: Signat:




MESURES D’ATENCIO A L’ ALUMNAT AMB NECESSITATS ESPECIFIQUES DE SUPORT
EDUCATIU, REFORC, PT o altres tipus de SUPORT, Alumnat que No Promociona o Promociona
amb arees no superades.

DADES DE L'ALUMNE/A CEIP LES COMES /‘
46000811 \i*

Nom i Cognoms: L'ALCUDIA i {'\

NIA S

TN

Data Data de naixement: Edat:

Tutor/a: Grup:

HISTORIA ACADEMICA:

El rendiment academic és:  Osatisfactori Omitja Obaix O molt baix

Durant la seua escolaritzacié, el rendiment academic en general ha sigut:

Osatisfactori Omitja Obaix Omolt baix

El curs passat ja rebia atencié del professorat de:

OPedagogia Terapeutica. OAudici6 i Llenguatge.

OProfessorat de reforg. OProfessorat de compensatoria.

Observacions

DIFICULTATS DE L'ALUMNE/A:

Problemes en la competéncia lingistica en OValencia OCastella:
OProblemes en el llenguatge oral:
OFonologics: Alteracions en ’articulacio.
OSintactics: Estructura i organitzacié del llenguatge.
%gemantics: _Contin?vt: Significat i lexic. .
ragmatica: Us def llenguatge, comunicacio.OProblemes en el llenguatge oral:

OProblemes en la comprensi6 i expressio de 1’idioma.
OProblemes en la comprensio lectora.
OProblemes en 1’expressio escrita.

Altres

Problemes en la competéncia matematica:
OProblemes en les estratégies per al calcul.
ODificultats per a la soluci6 de problemes.
Altres

Altres dificultats:

ODificultats d’atencio.

OEscassa capacitat receptiva i memoristica.
OFalta d’interes per aprendre.

ONo sap estudiar ni té habit de fer-ho.

ONo aprofita el temps ni sap organitzar-se.
Altres

OBJECTIUS A TREBALLAR AMB ELS ESPECIALISTES (PT/ALL/COMP)
10




OAdquirir les competéncies curriculars adequades al curs en el que esta escolaritzat,
fonamentalment en llengua i matematiques.

OMillorar la competencia linglistica en OValencia OCastella

OMillorar la comprensio lectora.

OMillorar 1’escriptura.

OMillorar les estrategies per al calcul.

OAprendre a solucionar problemes.

OMillorar la capacitat d’atencio i reflexio.

OMillorar I’autoestima personal i la motivacio cap als aprenentatges.

ODesenvolupar habits d’organitzacio i autonomia en el treball escolar a classe i si és possible a
casa.

Altres

MESURES D’ATENCIO

Per tal d’atendre adequadament les seues necessitats educatives, aquest/a alumne/a rebra
I’atencio educativa setmanal segiient:

OAtencié per part del professorat de PT: __ sessions de i sessions
de

ODins de l'aula OFora de l'aula
OAtencio per part del professorat d’ALL. sessions ODins de l'aula OFora de
l'aula
OAtencié per part del professorat de suport: _ sessions de i sessions
de

ODins de l'aula OFora de l'aula
OAtencio per part del professorat de compensatoria: Millorar la competéncia linglistica en:
OValencia OCastella ODins de l'aula OFora de l'aula

ALTRES MESURES

OUbicaci6 fisica en la classe on es compensen millor les necessitats de I'alumne/a.
OUltilitzacié de manera sistematica de reforcos positius motivadors.( suport afectiu, valoracio...)
OElogi davant del grup de classe dels seus éxits.

OSeguiment diari del treball realitzat.

ORealitzacid de tasques en les que tinga possibilitats d’éxit.

OAssentar-lo/a amb un company o companya més competent que puga ajudar-li.
OProporcionar-li responsabilitats concretes dintre de classe per afavorir la seua integracio.
OAssegurar-se de que ha comprés el sentit de I’explicacio.

Altres

MATERIAL COMPLEMENTARI
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MODEL DE SEGUIMENT DE REFORC

COGNOMS: NOM DE L’ALUMNE/A:
TRIMESTRE: CURS:
AREA O AREES REFORCADES:
MESURES ADOPTADES:
OBSERVACIONS:
PROPOSTES DE MILLORA:
El/la mestre/a,
Signat
.................... ,a de de20

12




DOCUMENTACIO D’ADAPTACIO D’ACCES
SOL-LICITUD D’ESTUDI D’ADAPTACIO D’ACCES AL CURRICULUM

DADES INICIALS

CENTRE: LES COMES
CODI: 46000811

LOCALITAT: L’ALCUDIA

CURS: NOM | COGNOMS:
GRUP:
EDAT: DATA DE NAIXEMENT:

NOM DELS PARES/MARES/TUTORS/TUTORES LEGALS:

TELEFON: DIRECCIO:

OBSERVACIONS:

TUTOR/TUTORA

INFORMACIO GENERAL

SALUT:

ESCOLAR:

FAMILIAR:

DIFICULTATS O PROBLEMES QUE PRESENTA

PERSONALS

MATERIALS

DETECCIO DE NECESSITATS

Es proposa I’avaluacié psicopedagdgica de I'alumne o de I’alumna, prévia a I’Adaptacio
d’Accés al Curriculum.

L’Alcudia, a de de 20
El /la tutor/a El/la Psicopedagog/a
Firmat Firmat
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DOCUMENTACIO D’ADAPTACIO D’ACCES AL CURRICULUM

AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA DE LES NECESSITATS EDUCATIVES ESPECIALS

CENTRE: LES COMES
CODI: 46000811

LOCALITAT: L’ALCUDIA

CURS: NOM | COGNOMS:
GRUP:
EDAT: DATA DE NAIXEMENT:

MOTIU DE L’AVALUACIO:

PROFESSIONALS QUE INTERVENEN:

INSTRUMENTS UTILITZATS:

DADES RELLEVANTS DE LA HISTORIA | DESENROTLLAMENT GENERAL

EVOLUTIU - SALUT:Dades de salut rellevants que puguen incidir en els seus aprenentatges escolars.

ESCOLAR: Interaccié amb el medi escolar, especialment amb el professorat i els seus companys i
companyes.

FAMILIAR-SOCIAL: Dades relatives a la vonvivéncia familiar i a la interaccié social que influisquen en el
seu aprenentatge escolar.

14




FACTORS SIGNIFICATIUS PER A LA PROPOSTA CURRICULAR:

NIVELL ACTUAL DE COMPETENCIES: Grau de desenrotllament de les capacitats de I'etapa, de I'area o
materia.

CAPACITATS COGNITIVES | ESTIL D’APRENENTATGE: Habilitats cognitives i manipulatives, habits i
ritme de treball, estratégies de comprensio i generalitzacioé d’aprenentatges.

ALTRES FACTORS: Actituds, motivacions i interessos

L’Alcudia, a de de20

El/la Psicopedagog/a
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DOCUMENTACIO D’ADAPTACIO D’ACCES AL CURRICULUM
INFORME PSICOPEDAGOGIC

DATA D’INICI:

CENTRE: LES COMES
CODI: 46000811

LOCALITAT: L’ALCUDIA

CURS: NOM | COGNOMS:

GRUP:

D’acord amb I'avaluacié psicopedagoégica de les necessitats educatives especials de I'alumne o
alumna realitzada el dia: , s’emet el seglient informe:

() No procedix la realitzacié d’adaptacio d’accés al curriculum

() Procedix la realitzacid d’adaptacié d’accés al curriculum. Per a aix0 es realitza la segiient:

PROPOSTA D’ADAPTACIO D’ACCES AL CURRICULUM

JUSTIFICACIO

Presenta necessitats educatives especials de I'alumnat que es deriven de condicions personals
de discapacitat.

() Motora
() Sensorial
() Psiquica

Que li impedixen la utilitzacié dels mitjans ordinaris d’accés al sistema educatiu

PROPOSTA D’ADAPTACIO D’ELEMENTS D’ACCES AL CURRICULUM

MATERIALS
INDIVIDUALS
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INTERVENCIO DE
PROFESSIONALS

OBSERVACIONS:

L’Alciddia, a de de20
El/la Psicopedagog/a El/La directora/a
Firmat Firmat
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PROTOCOL D’ACTUACIO AMB ALUMNES AMB TDAH

CRITERIS D'IDENTIFICACIO DEL TDAH

A. Patré persistent d’inatencid i/o hiperactivitat-impulsivitat que interfereix amb el
funcionament o el desenvolupament, que es caracteritza per (1) i/o (2):

1. Inatencié: 6 o més dels seglients simptomes s'han mantingut durant almenys 6 mesos en un
grau que no concorda amb el nivell de desenvolupament i que afecta directament les activitats
socials i académiques:

NO

Si

Simptoma

a. Amb freqléncia falla en prestar la deguda atencié a detalls o per descuit es
cometen errors en les tasques escolars, en el treball o durant altres activitats (p.ex.
Es perden detalls, el treball no es du a terme amb precisio)

b. Amb freqiiéncia té dificultats per mantindre I'atencié en tasques o activitats
recreatives (p.ex. Té dificultat per mantindre I'atencid en classe, converses o la
lectura prolongada)

c. Amb freqliencia pareix no escoltar quan se li parla directament (p.ex. Pareix
tindre la ment en altres coses, fins i tot en abséncia de qualsevol distraccio
aparent).

d. Amb freqiiencia no segueix les instruccions i no acaba les tasques escolars, els
deures (p.ex. Inicia les tasques pero es distrau rapidament i s'evadeix amb facilitat)

e. Amb freqliéncia té dificultat per organitzar tasques i activitats (p.ex. Dificultat
per gestionar tasques seqliencials, dificultat per posar els materials i pertenencies
en ordre, descuits i desorganitzacié en el treball, mala gestié del temps, no
compleix els “terminis”).

f. Amb freqliencia evita, li disgusta o es mostra poc entusiasta en iniciar tasques
que requereixen un esfor¢ mental sostingut

g. Amb freqliéncia perd coses necessaries per a tasques o activitats (p.ex. Material
escolar, llapis, llibres, goma...)

h. Amb freqliencia es distrau amb facilitat per estimuls externs.

i. Amb freqliéncia oblida les activitats quotidianes (p.ex. Fer les tasques, els deures)
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2. Hiperactivitat i impulsivitat: 6 o més dels seglients simptomes s'han mantingut durant
almenys 6 mesos en un grau que no concorda amb el nivell de desenvolupament i que afecta
directament les activitats socials i academiques:

NO

Sl Simptoma

a. Amb freqiliencia juga amb les mans o els peus, colpeja amb les mans o els peus.

b. Amb freqiiéncia s'alca de la cadira.

c. Amb freqliéncia correteja (esta inquiet).

d. Amb freqiiéncia és incapac de jugar o d'estar tranquil en situacions de joc.

e. Amb freqiiéncia esta actuant com si l'impulsara un motor (p.ex. Es incapag
d'estar quiet durant un temps prolongat).

f. Amb freqliencia parla excessivament.

g. Amb freqliéncia respon inesperadament o abans que se li haja fet la pregunta.

h. Amb freqtiencia li és dificil esperar el seu torn.

i. Amb freqliéncia interromp o es posa amb els altres (p.ex. Es posa en les
converses, jocs o activitats d'altres).

PROPOSTA D'INTERVENCIO PSICOEDUCATIVA PER A L'APLICACIO A L'ESCOLA

El primer pas per a dur a terme la intervencié psicoeducativa a I'escola amb els i les alumnes
amb TDAH és que els i les mestres comprenguen que implica el trastorn i aprenguen a
comprendre I'alumne/a.

Les pautes generals per al seu tractament sén les seglients:

- Les regles, ordres o instruccions que se li donen a nen han de ser sentzilles, clares,
concretes i, sempre que siga possible, han de presentar-se fisicament fent Us de
formats visuals a través de targetes, post-it, poster, cartell... que es pose al seu voltant,
damunt la pissarra, en la pissarra, pegades a la seua taula... per a que en tot moment
les recorde. A més, resulta util assegurar-se que el/la xiquet/a ha comprés la
instruccid, per aixo li demanarem que ens diga que ha de fer.

- Per la dificultat que hi ha en el TDAH amb el sentit del temps, aquest ha de fer-se
patent de forma fisica. Per aix0 es pot fer s d'un rellotge, cronometre o similar que li
servisca en cada moment per a saber el que queda per acabar una tasca, un examen...
En el cas de tasques molt extenses, com el resum d'un llibre, necessiten ajuda per
organitzar-se en el temps, dividir la tasca en parts senzilles, anar fent-la poc a poc i no
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deixar-ho tot per a I'Ultim moment. Tota la planificacié de la tasca també ha de
plasmar-se fisicament en un cartell, agenda o llibreta, en qué queda clarament
especificat el que ha de fer cada dia, en quin moment del dia ho ha de fer i el reforg
que obtindra per a fer-lo.

Us de técniques efectives per al control de la conducta a I'aula com I'Gs de refor¢os
positius, retirada d'atencid, sancions en sistema de punts, temps fora, que resulten
eficaces per controlar el comportament del/de la xiquet/a (tant a escola com en casa).
La incorporacié d'un sistema de fitxes resultara de gran utilitat perd sempre que estiga
ben organitzat, sistematitzat i planificat. A més, pot aplicar-se en grup de formes
diferents: una forma pot ser donar punts a cada xiquet/a de la classe en funcié del
comportament de I'alumne/a amb TDAH; una altra consisteix en dividir la classe en
grups que guanyen o perden punts segons els seus comportaments; una altra forma és
concedir punts a cada xiquet/a de la classe pel compliment d'algunes normes
establertes previament. L'exit de qualsevol programa d'economia de fitxes depén en
gran mesura del tipus d'objectius que es vulguen aconseguir. Cal ser realista, no
pretendre aconseguir objectius molt ambiciosos, sobre tot a l'inici de la intervencié, de
forma que per xicotet que siga aquest meresque recompensa.

Una de les tecniques que s'utilitza amb gran efectivitat en el TDAH és I'Us de
programes d'autoinstruccions o d'autocontrol, mitjancant els quals se li ensenya a
I'alumne/a a donar-se instruccions sobre qué ha de fer i reforcar-se verbalment per
I'éxit obtingut. Les autoinstruccions sén técniques psicoeducatives que pretenen
fomentar I'Us del llenguatge per a autoregular el comportament i el pensament davant
la resolucié de tasques dirigides a una meta, limitant aixi la influéncia d'estimuls
externs que interferixen la realitzaci6 de la mateixa. El contingut de les
autoinstruccions, aixi com la seqiiencia d'entrenament seguida ha de ser similar a les
dissenyades per Meichenbaun y Goodman (1971), Meichenbaum (1974), Orjales vy
Polaino (2002) y Lavigne (2009).

Concretament, per ensenyar als xiquets i xiquetes autoinstruccions es pot procedir de la
seglient forma:

Definicio del problema:
“Que és el que he de fer?” El/la nen/nena ha de raonar sobre qué és el que li demana la tasca.
Aproximacio al problema

“Com ho he de fer?” vaig a elaborar un pla de forma oral i/o escrita per a resoldre amb éxit la
tasca.

Focalitzacid de I'atencié i eleccio de la resposta

“Estic seguint el meu pla?, com m'esta eixint?” En aquest pas ha de centrar la seua atencié en
I'execucio del pla seleccionat en el pas anterior i resoldre definitivament la tasca.

Autoavaluacid i autoreforg i, en cas necessari, rectificacié d'errades.

“Com ho he fet?” Per Ultim comprovara si la tasca I'ha resolt amb éxit o no i, si és aquest cas,
ha de revisar per a corregir les errades:

Bé!!l Aixi he de treballar sempre!

Mal. Que ha passat, on he fallat? Vaig a comencar des del primer pas per a corregir I'errada.
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- Davant situacions novedoses (eixides, canvis d'aula, menjador...) que d’avant ma sén
problematiques per als xiquets i xiquetes amb TDAH, ja que exigeixen canvis
importants en el seu comportament, hem d'anticipar-nos. Per aixd es proposen les
seglients estratégies:

= Revisar les regles abans de comencgar I'activitat.

= Especificar quins seran els premis si aconsegueix portar-se bé.

= Explicar quin sera el castic si no es porta adequadament.

= Quan l'activitat ha comencat portar-la a terme fent Us de les
autoinstruccions i seguir amb el pla fins el final.

- Introduir canvis en la metodologia i formes d'avaluacié. Per a aix0, proposem:
Quant al disseny de les tasques:

= Dissenyar tasques adequades al nivell real del xiquet.

= Presentar les tasques de forma novedosa, atractiva, motivadora,
utilitzant colors

= Els enunciats de les tasques han de ser breus, curts, clars i senzills.

= En els enunciats s'han de marcar les paraules claus, subratllant-les,
colorejant-les...

= No obligar al xiquet o xiqueta a copiar els enunciats de les tasques.

= Reduir la quantitat de treballs.

= Desglossar les tasques extenses i complexes, en parts més senzilles,
per a facilitar la seua execucié i entrega.

= Assegurar-se que el xiquet comprén el que ha de fer en la tasca, abans
gue comence a fer-la.

* Enfocar-se en la productivitat.

= Ajudar a controlar el temps destinat a la tasca, fent-lo fisic tal i com
s'ha explicat anteriorment.

= Intentar que el/la xiquet/a pare i reflexione sobre el que ha de fer,
abans que es pose a fer-lo. Per aixd s'ha d'acostumar a utilitzar
autoinstruccions.

= No s'ha de manar per a fer a casa aquell treball que no haja donat
temps de fer en I'escola (p.ex. Per assisténcia a refor¢ de PT o AL).
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Taula 1. Guia de pensament per a la realitzacié d'un examen.

5é) Contestar després  4t) Contestar 3er) Llegir 2n) Escriure el ler) Posar damunt la

les que em sé regular.  primer les queem  totes les nom en la part taula tot allo necessari
sé millor. Si sén preguntes, superior de la per a fer I'examen: llapis,
preguntes llargues, pensant en que fullairecordar goma, boli,
abans de em pregunten, quel'odreila calculadora....
contestar-les, fer com vaig a neteja a l'hora
un xicotet guid contestar. de fer I'examen

10€) Pensar i comentar

sobre les idees més
importants que vull

desenvolupar.

9¢é) Entregar

8¢é) Repassari

amb altres |'examen. corregir les |'examen preguntes que queden i
companys/es, amb el errades en comprobant si intentar posar alguna
mestre o la mestra o l'ortografiaien m'he equivocat cosa que recorde.

amb la familia com la forma de en alguna cosa i

m'ha eixit.

presentacio.

és fonamental.

7é) Repassar

corregint.

6¢) Pensar en les

Taula 2. Guia de pensament per a la composicid escrita (adaptat de Romero, 2002)

4t) Del que he 3er) Quines 2n) Que sé ler) Per a qui vaig a escriure aquest
pensat, quines son idees se sobre el tema text?

les idees més m'ocorren que he

importants i quines  sobre el que d'escriure?

menys? Coloretja de deuria

roig les més escriure?

importats, de blau 0

les que siguen
regular d'importants 2
i de verd les menys
importants.

5é) Pensar en la millor forma
d'escriure les idees. Organitza les idees
que he valorat abans, p.ex. Vaig a
escriure tres parrafs i vaig a assenyalar
les idees que aniran al primer parraf,
les del segon i les del tercer.

6€) Escriure el
text.

7€) Repassar
allo que he fet
i corregir les
errades.

- Quant al disseny de les tasques:
= Fer saber al xiquet o xiqueta a diari, abans de comencar el dia, la
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classe, el pati... de forma clara el que s'espera d'ell/a.

Fer s d'explicacions breus, clares, personals (mirant-lo/la als ulls)
utilitzant suports visuals.

Mostrar entusiasme a I'hora d'explicar un contingut académic. El/la
xiquet/a ha de percebre que al/la mestre/a li apassiona el que esta
ensenyant i que és util i divertit d'aprendre.

Fer les classes interactives i motivadores, concedint un paper
protagonista a tots els i les alumnes en general i al/a la xiquet/a amb
TDAH en particular: fer que contesten a les preguntes en veu alta, que
isquen a la pissarra, que treballen en xicotets grups préviament
seleccionats pel professorat, que exposen a la resta el resultat d'alguns
treballs....D'aquesta manera resultara més facil mantindre el nivell
d'interés i motivacié delde la xiquet/a i millorar la seua atencio,
concentracié i nivell d'execucio.

Manifestar-li a sovint i publicament lo content que esta el/la professor
pels avancos del/de la xiquet/a.

Quant a la forma d'aconseguir que els xiquets i xiquetes siguen més organitzats/des i
aprenguen a planificar-se:

Us de llibretes de colors diferents, no d'arxivadors amb fulles soltes,
per a cada assignatura. En la portada de cada llibreta es posara una
pegatina on s'anote el nom de |'assignatura.

Pegar I'horari darrere de la portada de cada una de les llibretes.
Dissenyar I'horari tenint en compte que totes les assignatures més
complexes, que demanden majors recursos cognitius per part del
xiquet o xiqueta, no estiguen seguides en I'horari. S'aconsella alternar
assignatures complexes (millor impartir a l'inici de la jornada escolar)
amb assignatures més senzilles.

Ajudar a organitzar: el seu treball, el temps que ha de dedicar a cada
tasca, la seua motxilla, el material necessari per a fer una activitat...
Precisen de supervisidé constant per persistir en la tasca, per
organitzar-se i, en definitiva, per a que el resultat dels seus treballs
siga acceptable.

Proporcionar o ajudar al/la xiquet/a a elaborar un resum o esquema
de cada tema. El resum o esquema ha de ser clar, ordenat, curt, senzill
i adequat al nivell. Resulta molt interessant utilitzar colors per a
destacar les idees més importants.

El mestre o la mestra o algun especialista (PT) podria dedicar a diari
(previ coneixement del/de la xiquet/a amb TDAH) uns minuts només
entrar a I'escola i abans d'anar-se'n a casa per ajudar-li a organitzar-se.
Concretament, el seu paper consistira en comprovar a primera hora, si
I'alumne/a ha portat tots els deures fets de casa i tots els materials
que necessita durant el dia. | abans d'anar-se'n a casa haura de
verificar que porte tot anotat, els deures i que haja posat en la motxilla
tots els materials necessaris per a fer-los (llibres, llibretes....)
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- Quant al control del comportament:

A més de I'Us de técniques per incrementar el comportament desitjat,
per disminuir-lo o per ambdds objectius, destacades anteriorment,
s'aconsella:

Permetre major llibertat de moviment que a la resta, no exigint que
romangue segut durant 2 hores sense moure's ja que és un objectiu
molt complexe d'abracar per a un TDAH.

Utilitzar fitxes de valoracid diaria del seu comportament per a portar-
se-les a casa (com taula 3) de forma que els i les mestres informen als
pares, mares o tutors/es sobre com ha segut el comportament del/de
la xiquet/a a I'escola i puguen premiar-li o no per ell. A més, resulta
recomanable concedir un temps per a confirmar que s'ha anotat els
deures (supervisid).

Taula 3. Exemple de fitxa de valoracio diaria per a portar-se a casa.

OBSERVACIONS/DEURES HA TREBALLAT ASSIGNATURA
CORRECTAMENT
NO sl
Pag. 12. (4,5). Examen del T.2. el viernes. X Matematiques
Hoy no ha traido el material necesario X Llenguatge

para trabajar en clase. Asi, que no ha

hecho nada.

Pag. 19 (1,2). Esquema de la pag. 20.

- Quant ala forma d'avaluar-los:

Dissenyar examens amb els enunciats escrits, amb preguntes curtes,
amb pocs apartats en cada pregunta, no molt extensos.

Combinar I'Gs d'examens de preguntes curtes, amb examens tipus test
i/o amb examens orals.

Permetre que durant la realitzacié de I'examen tinguen davant les
guies de pensament o les autoinstruccions necessaries.

Permetre que durant la realitzacido de I'examen puguen algar-se per
resoldre algun dubte amb el mestre o la mestra.

Ajudar fisicament (utilitzant un rellotge, cronometre o similar, a
controlar el temps mentre realitzen I'examen, de tal forma que
coneguen el temps aproximat que han d'emprar per a cada activitat, el
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temps que ja han emprat i el temps que els queda per a I'entrega.
- Introduir canvis en I'estructura de l'aula. Aixo suposa:
= Col-locar el/la xiquet/a amb TDAH en les primeres files, lluny de la
porta i de les finestres.
= Seure’l al costat de xiquets i xiquetes que siguen un bon model,
tranquils.
= Portar una rutina que siga predicible, per aix0 es pot penjar I'horari,
les normes de classe, el sistema de punts... en les parets de I'aula, per
a que en cada moment el/la xiquet/a tinga constancia de quina
assignatura esta treballant, com ha de comportar-se, qué ocorrera si
es comporta com cal...
* En els casos de necessitar aplicar el temps fora tindre una taula més
apartada o pegada a la paret.
Finalment, destacar les reunions de seguiment periddiques entre tot I'equip docent, I'equip
d'orientacio i la familia per comprovar que el pla d'intervencié esta resultant efectiu o no, i en
aquest cas, procedir a realitzar les modificacions que s'estimen oportunes.
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PROTOCOL DE PREVENCIO DE DIFICULTATS D’APRENENTATGE

Els simptomes de disléxia en un/a xiquet/a solen apareixen primerencament, quan s’inicia
I'aprenentatge de la lectura i escriptura. Aixi, és en I'etapa de Primaria quan pot establir-se
amb fermesa el diagnostic i sén fonamentals els i les mestres ja que sén qui identifiquen la
preséncia de dificultats en I'alumne/a. Per aix0, es poden tindre en compte les seglients

senyals d’alerta:

SENYALS D’ALERTA

ABANS DELS 6-7 ANYS

NO

Sl

SIGNE D’ALERTA

Retras en el llenguatge.

Confusio de paraules que tenen una pronunciacid similar (mesa-besa).

Dificultats expressives.

Dificultat per identificar les lletres.

Dificultat per identificar els sons associats a les lletres.

Lectura en espill.

Historia familiar de problemes de lectoescriptura.

Desenvolupament lent del vocabulari i retras en el desenvolupament
de la parla, amb dificultats per articular o pronunciar paraules.

Immaduresa en el coneixement de les parts del seu cos.

Retras per a memoritzar els nuimeros, I'abecedari, els dies de la
setmana, els colors i les formes.

Les nocions espacials i temporals estan alterades, freqlientment
confon la dreta amb I'esquerra i no s’orienta correctament en el
temps: no sap els dies de la setmana i no té una nocid clara de
conceptes temporals com ahir, avui i dema.

Dificultat per seguir instruccions i aprendre rutines.

Falta d’atencié i augment de I'activitat i impulsivitat.

Descoordinacid al correr, saltar.

Dificultat en I'equilibri estatic i dinamic.

Immaduresa a nivell de motricitat fina.

Dificultat per botonar-se i enganxar o pujar una cremallera.

Falta de control i maneig del llapis i de les tisores.

Dificultats en la dominancia lateral.
Lateralitat creuada.

Aparicié de conductes problematiques en les seues habilitats socials.

ENTRE ELS 7 | ELS 11 ANYS

NO

Sl

SIGNE D’ALERTA: LECTURA

Lectura amb errades i molt laboriosa.

Lectura correcta pero automatica.

Dificultat per connectar lletres i sons.

Presenta més dificultats per llegir pseudoparaules o paraules
desconegudes

Transposa les lletres, canvia I'ordre o invertix numeros.
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Lentitud en la lectura.

Comprensié lectora pobre.

Mal rendiment en els tests fonologics.

NO

Sl

SIGNE D’ALERTA: ESCRIPTURA

Invertix lletres, nUmeros i paraules.

Confon dreta i esquerra i escriu en espill.

Dificultats ortografiques no adequades al seu nivell educatiu.

No aconsegueix escriure pensaments, ni organitzar-los, la seua
gramatica i ortografia sén deficitaries.

Sol tindre dificultats per traslladar el pensament oral al escrit.

Lletra il-legible i desordenada (és incapa¢ de seguir els renglons
rectes, de respectar les marges dels quaderns, d’organitzar
operacions matematiques en columna, etc.).

NO

Sl

SIGNE D’ALERTA: PARLA

Presenta dificultats en la pronunciacié de paraules, invertint,
substituint o canviant sil-labes.

Petits problemes en el llenguatge.

Dificultat per nombrar figures.

En ocasions no controla la paraula adequada i busca sindnims, no
sempre encertant.

NO

Sl

SIGNE D’ALERTA: MATEMATIQUES | COMPRENSIO DEL TEMPS

Conta fent Us dels dits.

Realitza les operacions aritmétiques de manera mecanica perd no
comprén els problemes.

Li costa el maneig dels diners.

Dificultats per aprendre o manejar el rellotge, controlar el temps, i
entendre les tasques seqliencials.

Dificultat per aprendre les taules de multiplicar i manejar-les.

Problemes del temps: no sap I’hora, dia, mes i any.

NO

Sl

SIGNE D’ALERTA: COORDINACIO

No agafa bé el llapis.

Coordinacié motriu pobre, es propens a caure.

Mala lletra i cal-ligrafia pobre.

Confon la dreta i 'esquerra.

Es incapac de realitzar determinats moviments (anar en bicicleta,
saltar a la corda, saltar en altura, xutar la pilota...).

NO

Sl

ALTRES CARACTERISTIQUES HABITUALS

Dificultat en I'aprenentatge de conceptes numerics basics, no pot
aplicar-los en calculs o en resolucié de problemes.

Lentitud per recordar la informacid
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No completa una serie d’instruccions verbals.

Problemes per mantindre I'atencié.

Per comprendre, usa principalment imatges, més que sons i paraules.

Excel-lent memoria a llarg termini per a experiencies, llocs i cares.

Mala memoria per a allo aprés el dia anterior.

Té una oida molt fina. Es distrau facilment amb els sons.

Propens a infeccions d’oida.

Enuresis.

Emocionalment sensible.

DE 12 ANYS CAP ENDAVANT

NO S CARACTERISTIQUES HABITUALS

Problemes de concentracié quan llig o escriu.

Falla en la memoria immediata, no recorda allo llegit per la dificultat
amb la comprensio de la lectura, el llenguatge escrit.

Interpreta malament a informacid per la seua falta de comprensié de
conceptes abstractes i perque llig malament.

Séries dificultats en organitzar I'espai, els materials de treball i els
seus pensaments a I’hora d’escriure o parlar.

No planifica el seu temps ni té estratégies per a acabar a temps les
seues tasques i els seus examens.

Treballa amb lentitud i no s’adapta a ambients nous.

Té dificultats en les habilitats socials, li costa fer amics i comprendre
les discussions.

Evita llegir, escriure o fer calculs matematics tendint a bloquejar-se
emocionalment.

En moltes ocasions, apareix depressio i/o crisi d’ansietat.

PROPOSTA D'INTERVENCIO PSICOEDUCATIVA PER A L'APLICACIO A L'ESCOLA

e Proximitat en la ubicacio a 'aula (seure’s el més prop possible del/de la mestre/a i de
la pissarra).

e Comprovar sempre que el xiquet o xiqueta ha comprés el material escrit que va a
manejar, explicar-li’l verbalment.

e Utilitzar I'avaluacio oral dels coneixements.

e Informar-li de quan llegira en veu alta.

e No donar-li textos llargs per llegir.

e Demostrar-li el nostre interés pels seus aprenentatges.

® Pot ser important que estiga al costat de companys i companyes de classe
competents.

e Esconvenient ser flexible quan se li exigeix una correcta ortografia i un Us adequat dels
signes de puntuacio, ja que son tasques que resulten molt complexes per a ells i elles.

e Establir criteris per al seu treball.

e No deixar-li que corregisca els seus dictats sol/a.

e No fer-li escriure a la pissarra davant de tota la classe.

e Afavorir I'accés a la informacio per altres vies com ordinador en funcié de la seua edat.
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Comentar personalment amb el xiquet o xiqueta la correccid per escrit dels exercicis
realitzats.

No limitar-li I'activitat a tasques sentzilles, sind saber dosificar-li la quantitat de treball.
Demanar-li menys quantitat de tasques per a casa.

No dubtar en repetir-li i explicar-li les coses les vegades que siga necessari.

Escriure i escoltar (dictat o apunts) simultaniament pot resultar-li molt dificil.

L'ds d’esquemes i grafics en les explicacions de classe permeten al/la xiquet/a una
major comprensié i afavoreixen una millor funcionalitat de I’atencid.

Valorar els seus treballs pel seu contingut, sense considerar els errors d’escriptura.
Destacar els aspectes bons dels seus treballs.

No esperar que abrace un nivell lector igual al dels altres xiquets i xiquetes.

Saber que requereix més temps que la resta per acabar les tasques.

Acceptar que es distrau amb major facilitat que la resta de companys/es, ja que les
tasques de lectoescriptura requereixen per a ell un sobreesforg.

Ajudar-li a desenvolupar autoestima.
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PROTOCOL DETECCIO ALTES CAPACITATS

QUESTIONARI PER A TUTORS/ES:

NO

Sl

INDICADORS

Comprén amb molta facilitat la informacié que se li proporciona

S’expressa amb estructures linglistiques complexes i utilitzant un
vocabulari avancat per a la seua edat.

Quan esta interessat aprén amb facilitat i rapidesa.

Es molt sensible cap als sentiments propis i externs.

S’orienta molt bé, és capacg de recordar amb facilitat punts de
referencia espacial.

Relaciona amb facilitat idees i conceptes d’ambits distints del saber.

Es molt perfeccionista.

Li agrada tindre éxit i sol frustrar-se quan no ho aconsegueix.

Sorprén per la quantitat de fets que coneix.

Entén idees abstractes i conceptes complicats per a la seua edat.

Es curiés, observador i despert.

En el seu temps lliure, li agrada realitzar tasques seleccionades per ell
mateixa.

Es constant en la realitzacié d’activitats que li interessen i rarament
les deixa inacabades.

Es innovador i original plantejant i resolent problemes. Li agrada
experimentar noves formes de fer coses.

Mostra un rendiment especialment bo en una o més arees
académiques.

Té un gran interés pels problemes dels adults (justicia, mort, univers,
religio....)

Prefereix treballar de forma individual marcant-se les seues propies
pautes.

Pareix tindre falta d’interés i/o concentracio, perd sempre esta al
corrent de tot.

Analitza i discuteix normes i regles establertes.

Busca i prefereix relacionar-se amb companys majors i adults

Pot influir en la resta per a que adopten determinats punts de vista o
realitzen activitats concretes.

Suporta bé les responsabilitats.

Posseeix habilitat per al calcul mental.

Es mostra imaginatiu/iva, original i sorprenent en les seues
produccions (literaries, socials, grafiques, plastiques....)

Generalment, presenta comportaments i actituds molt avancades per
a la seua edat.
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QUESTIONARI PER A FAMILIES

NO

Sl

INDICADORS

Es molt independent i prefereix actuar sense ajuda.

Preguntat per tot. Fa preguntes que ningu espera.

Memoritza facilment poemes i cangons complexes per a la seua edat.

Va comencar a llegir abans dels quatre anys.

Comprén amb molta facilitat la informacié que se li proporciona.

S’expressa amb estructures linglistiques complexes i utilitzant un
vocabulari avancat per a la seua edat.

Quan esta interessat/da aprén amb facilitat i rapidesa.

Es molt sensible cap als sentiments propis i de la resta.

S’orienta molt bé, és capacg de recordar amb facilitat punts de
referencia espacial.

Es molt perfeccionista.

Li agrada tindre éxit i es s’enfada quan no ho aconsegueix.

Es curiés/a, observador/a i despert/a.

En el seu temps lliure, li agrada realitzar tasques seleccionades per
ell/ella mateixa.

Sorprén per la quantitat de fets que coneix.

Es constant en la realitzacié d’activitats que li interessen i rarament
les deixa inacabades.

Es innovador/a i original plantejant i resolent problemes. Li agrada
experimentar noves formes de fer coses.

Té un gran interés pels problemes dels adults (justicia, mort, univers,
religio....)

Prefereix treballar de forma individual marcant-se les propies pautes.

Pareix tindre falta d’interés i/o concentracio, perdo sempre esta al
corrent de tot.

Analitza i discuteix normes i regles establertes.

Busca i prefereix relacionar-se amb companys/es majors i adults

Pot influir en la resta per a que adopten determinats punts de vista o
realitzen activitats concretes.

Suporta bé les responsabilitats.

Posseeix habilitat per al calcul mental.

Es mostra imaginatiu/iva, original i sorprenent en les seues
produccions (literaries, socials, grafiques, plastiques....)

Generalment, presenta comportaments i actituds molt avancades per
a la seua edat.
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