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1. Introducción


a) Justificación de la programación

La Programación Didáctica Geografía está fundamentada en lo establecido en el Real Decreto 1105/2014 del Ministerio de Educación, Cultura y Deporte, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, y en el Decreto 87/2015 de la Consejería de Educación de la Comunitat Valenciana por el que se establece el Currículo de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato para esta Comunidad.

Nuestro Proyecto educativo concibe el Bachillerato como una etapa fundamental en la vida del alumnado con una doble finalidad. Por una parte, pretende proporcionar al alumnado formación, madurez intelectual y humana, conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad. Por otra parte, y de forma complementaria, aspira a capacitar al alumnado para acceder a la educación superior, a los diferentes estudios superiores en función de las propias aspiraciones y competencias del alumnado.
Para alcanzar estos fines proponemos un modelo de enseñanza-aprendizaje comprensivo que se enmarca dentro del paradigma de la educación universal (global o integral) que entronca con los modelos y propuestas educativas que Vicens Vives ha desarrollado en las diferentes etapas de la Educación Obligatoria.

Nuestro modelo pretende proseguir y desarrollar la tarea que iniciamos en anteriores etapas educativas. Aspiramos a que  todos los ciudadanos adquieran las diferentes competencias necesarias para tener éxito en la vida, a través de la adquisición y el desarrollo de las Competencias Clave. Este modelo sigue las directrices de los distintos estudios promovidos por instancias nacionales e internacionales, entre los cuales destaca el proyecto DeSeCo de la OCDE, el informe Eurydice, el programa PISA los diferentes informes y proyectos educativos abordados desde el ámbito del proyecto de la Unión Europea Estrategia Europa 2020 y, de manera particular, el PIAAC o Programa para la Evaluación Internacional de las Competencias de los Adultos. 

Entendemos que la función de la enseñanza es facilitar el aprendizaje de los alumnos y las alumnas, ayudándoles a construir, adquirir y desarrollar las Competencias Clave que les permitan integrarse en la sociedad del conocimiento y afrontar los continuos cambios que imponen en todos los órdenes de nuestra vida los rápidos avances científicos, la nueva economía global y los diversos entornos académicos y laborales que el alumnado deberá afrontar en etapas posteriores de su vida.
Por competencias se entiende, en un sentido amplio, la concatenación de saberes que articulan una concepción del ser, del saber, saber hacer y saber convivir. En este sentido DeSeCo (2003) define competencia  como "la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada". La competencia supone una combinación de habilidades prácticas, conocimientos, motivación, valores éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una acción eficaz».

La inclusión de las competencias clave en el currículo tiene como finalidad que las alumnas y los alumnos a) puedan hacer posible el pleno ejercicio de la ciudadanía en el marco de la sociedad de referencia; b) construyan un proyecto de vida satisfactorio; c) alcancen un desarrollo personal emocional y afectivo equilibrado; y d) accedan a otros procesos educativos y formativos posteriores con garantías de éxito.

En una sociedad en constante cambio las demandas que tiene un individuo varían de una situación a otra y de un momento a otro. Por este motivo defendemos un modelo de competencia holístico, dinámico y funcional que surge de la combinación de habilidades prácticas, conocimientos (incluyendo el conocimiento tácito), motivación, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una acción eficaz. 

Ser competente, desde este enfoque, significa ser capaz de activar y utilizar ante un problema el conocimiento que el alumno o la alumna tiene. Desde esta perspectiva ser competente supone "movilizar los conocimientos, destrezas, actitudes y valores para dar respuesta a las situaciones planteadas, dotar de funcionalidad a los aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde un planteamiento integrador" (Orden ECD/65/2015 del Ministerio de Educación y Ciencia, por la que se desarrollan las Competencias Clave).
Sólo a partir de estas premisas pensamos que es posible la aplicación de uno de los ejes fundamentales de La Programación Didáctica Geografía-Vicens Vives: la funcionalidad de los aprendizajes. Por aprendizaje funcional entendemos que las competencias puedan ser aplicadas y transferidas a situaciones y contextos diferentes para lograr diversos objetivos, resolver diferentes tipos de problemas y llevar a cabo diferentes tipos de tareas.

A esta funcionalidad cabe darle otra dimensión: que los alumnos y alumnas aprendan a aprender. Un aprendiz competente es aquel que conoce y regula sus procesos de construcción del conocimiento, tanto desde el punto de vista cognitivo como emocional, y puede hacer un uso estratégico de sus conocimientos, ajustándolos a las circunstancias específicas del problema al que se enfrenta (Bruer, Escuelas para pensar, 2003). 

La eficacia de estos principios quedaría incompleta si no fuéramos capaces de presentar los contenidos de las diferentes materias de forma articulada para facilitar el proceso de aprendizaje y el desarrollo de las Competencias Clave a través de los Estándares de aprendizaje fijados para cada materia.

Teniendo en cuenta que cada una de las materias contribuye al desarrollo de diferentes competencias y, a su vez, cada una de las competencias se alcanzará como consecuencia del trabajo en varias materias, La Programación Didáctica Geografía -Vicens Vives- adopta una perspectiva globalizadora a la vez que pone la atención en aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles desde un planteamiento integrador y orientado a la aplicación de los saberes adquiridos.

Así, el aprendizaje de las competencias clave, aunque va ligado a las materias o a las áreas de conocimiento y a los estándares de aprendizaje fijados en ellas, es global y se adquirirá a partir de su contextualización en situaciones reales y próximas al alumno para que pueda integrar diferentes aprendizajes, tanto los formales, como los informales y no formales, y utilizarlos de manera efectiva cuando le resulten necesarios en diferentes situaciones y contextos.

En esta línea hemos querido incidir con especial énfasis en la relación de los contenidos y materiales tratados a lo largo de nuestra Programación Didáctica Geografía -Vicens Vives con las nuevas realidades tecnológicas tan cercanas y atractivas para el alumnado. 

La aplicación o desarrollo de los conocimientos tratados en la materia dentro ámbitos como Internet, el uso de soportes informáticos o el análisis de la información transmitida por medios audiovisuales... se constituyen como un elemento gratificante y motivador a la vez que en un aprendizaje imprescindible para la adaptación del alumnado a futuras incorporaciones a distintos ámbitos académicos o laborales.

Si a lo que antecede añadimos la presencia de unos contenidos que por especial importancia en nuestra sociedad deben impregnar muchas de las actividades de aprendizaje, así como el interés por fomentar la capacidad del alumnado para regular su propio proceso de aprendizaje y seguir aprendiendo a lo largo de la vida, tendremos los pilares sobre los cuales hemos elaborado la presente Programación Didáctica Geografía.


b) Contextualización

1.1 Objetivos y ámbitos de actuación de la LOMCE

La Ley Orgánica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) surge como respuesta a una serie de retos educativos a los que se pretende dar respuesta con la consecución de los siguientes objetivos:

	Principales retos educativos
	Objetivos de la LOMCE 

	–
Elevadas tasas de abandono escolar temprano.

–
Bajo nivel formativo en relación con los estándares internacionales (PISA, …).

–
Reducido número de alumnos que alcanza la excelencia.

–
Inadecuación del sistema educativo ante las nuevas demandas de formación.
	–
Encauzar a los estudiantes hacia trayectorias adecuadas a sus potencialidades.
–
Mejorar los resultados aumentando el número de titulados de la ESO.

–
Elevar los niveles de educación y aumentar el número de alumnos excelentes.

–
Mejorar la empleabilidad y estimular el espíritu emprendedor del alumnado.


Para lograr estos objetivos la LOMCE centra su atención en la modificación de los siguientes aspectos del Sistema Educativo:

–
Racionalización de la oferta educativa. El currículo se simplificará con la priorización de las materias troncales para adquirir las competencias educativas.

–
Flexibilización de las trayectorias educativas. Establecimiento de diferentes itinerarios educativos a partir de la ESO.

–
Autonomía de los centros educativos. Permitirá tomar decisiones para mejorar la oferta educativa y conllevará la rendición de cuentas de los resultados obtenidos.

–
Refuerzo de la capacidad de gestión de la dirección de los centros. Los directores asumirán el liderazgo pedagógico y de gestión.

–
Implantación de evaluaciones externas. Estas se llevarán a cabo al finalizar cada etapa educativa: 6º Curso de Primaria, 4º curso de ESO y 2º curso de Bachillerato.

Además, la LOMCE define tres nuevos ámbitos de actuación que incidirán especialmente en la transformación de nuestro sistema educativo:

–
La incorporación generalizada de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC). A través de las TIC se facilitará la personalización de la educación.

–
El fomento del plurilingüismo. Fijado por la Unión Europea, se logrará por la incorporación en el currículo de una segunda lengua extranjera.

–
La modernización de la Formación Profesional. Se adaptará a las nuevas exigencias de los sectores productivos y se implicará a las empresas en la formación.

Siguiendo las recomendaciones de las instituciones europeas la LOMCE incorpora la educación cívica y constitucional como contenido transversal en todas las asignaturas de la educación básica El objetivo es transmitir y poner en práctica valores como la libertad individual la responsabilidad la ciudadanía democrática la solidaridad la tolerancia o la igualdad.

1.2
Principios del Sistema Educativo

Para llevar a cabo todos los ámbitos de actuación detallados en el epígrafe anterior, se concibe la LOMCE cómo una ley orgánica que sólo modifica parcialmente la previa Ley Orgánica de Educación (LOE) del año 2006. En este sentido, y por lo que se refiere a los principios que inspiran el Sistema Educativo Español, se han incorporado los siguientes:

–
La equidad y la igualdad de derechos y oportunidades que garanticen el pleno desarrollo de la personalidad del alumnado a través de la educación.

–
El reconocimiento de los progenitores y tutores como primeros responsables de la educación de sus hijos.

–
La educación para la prevención y resolución pacífica de conflictos, así como el fomento de la no violencia y la prevención del acoso escolar.

–
El desarrollo de valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y que ayuden a prevenir la violencia de género.

–
La libertad de enseñanza, que reconoce a las familias la elección del tipo de educación y la selección del centro educativo.

Para garantizar el desarrollo de estos principios se define el Sistema Educativo como el conjunto de Administraciones educativas, profesionales de la educación y otros agentes, públicos y privados, que desarrollan funciones de regulación, de financiación o de prestación de servicios para el ejercicio del derecho a la educación en España. 

Además, se establecen los órganos de participación de la comunidad educativa en la programación y asesoramiento del gobierno.

1.3
Elementos del currículo en la LOMCE

La LOMCE modifica los elementos que componen el currículo como regulador de los procesos de enseñanza y aprendizaje para cada una de las etapas educativas.

Estos elementos pasan a ser los siguientes:

–
Los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa.

–
Las competencias o capacidades para aplicar los contenidos de cada enseñanza y etapa educativa.

–
Los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos y a la adquisición de competencias.

Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican en materias, ámbitos, áreas y módulos en función de las enseñanzas y las etapas educativas.

─
Los estándares y resultados de aprendizaje evaluables, que permiten definir los resultados de los aprendizajes en cada asignatura. 

─

Los criterios de evaluación del grado de adquisición de las competencias y del logro de los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa.

─
La metodología didáctica, que comprende tanto la descripción de las prácticas docentes como la organización del trabajo de los docentes.


2. Objetivos y Fines

A) Objetivos del Bachillerato
	Objetivos
	Competencias Clave

	a) Ejercer la ciudadanía democrática, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia cívica responsable, inspirada por los valores de la Constitución española, así como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construcción de una sociedad justa y equitativa.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma responsable y autónoma y desarrollar su espíritu crítico. Prever y resolver pacíficamente los conflictos personales, familiares y sociales.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

	c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, analizar y valorar críticamente las desigualdades y discriminaciones existentes, y en particular la violencia contra la mujer e impulsar la igualdad real y la no discriminación de las personas por cualquier condición o circunstancia personal o social, con atención especial a las personas con discapacidad.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	d) Afianzar los hábitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.
	Conciencia y expresiones culturales.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Comunicación lingüística.

	e) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en castellano y en valenciano, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
	Comunicación lingüística.

Conciencia y expresiones culturales.

Aprender a aprender.

	f) Expresarse con fluidez y corrección en una o más lenguas extranjeras.
	Comunicación lingüística.

Conciencia y expresiones culturales.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

	g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la información y la comunicación.
	Competencia digital.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Competencias sociales y cívicas.

	h) Conocer y valorar críticamente las realidades del mundo contemporáneo, sus antecedentes históricos y los principales factores de su evolución. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.
	Competencias sociales y cívicas.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Conciencia y expresiones culturales.

	i) Acceder a los conocimientos científicos y tecnológicos fundamentales y dominar las habilidades básicas propias de la modalidad elegida.
	Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Aprender a aprender.

	j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigación y de los métodos científicos. Conocer y valorar de forma crítica la contribución de la ciencia y la tecnología en el cambio de las condiciones de vida, así como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.
	Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Aprender a aprender.

	k) Afianzar el espíritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido crítico.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.

	l) Desarrollar la sensibilidad artística y literaria, así como el criterio estético, como fuentes de formación y enriquecimiento cultural.
	Conciencia y expresiones culturales.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

	m) Utilizar la educación física y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

	n) Afianzar actitudes de respeto y prevención en el ámbito de la seguridad vial.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.



2. Objetivos y Fines


B) Fines del Bachillerato
	Fines
	Competencias Clave

	a) Profundizar en la acción educativa, para proporcionar al alumnado formación, madurez intelectual y humana, conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia.
	Comunicación lingüística.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Conciencia y expresiones culturales.

Competencia digital.

	b) Capacitar al alumnado para acceder a la educación superior.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

	c) Dotar al alumnado de una formación y unos conocimientos generales en relación con las competencias de carácter más transversal; junto con una preparación especializada, en el marco de la modalidad, y en su caso vía, de Bachillerato elegida.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.


	d) Consolidar buenas prácticas que favorezcan un buen clima de trabajo y la resolución pacífica de conflictos, así como las actitudes responsables y de respeto por los demás.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

	e) Consolidar una escala de valores que incluya el respeto, la tolerancia, la cultura del esfuerzo, la superación personal, la responsabilidad en la toma de decisiones por parte del alumnado, la igualdad, la solidaridad, la resolución pacífica de conflictos y la prevención de la violencia de género.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Comunicación lingüística.

	f) Potenciar la participación activa y democrática del alumnado en el aula y en el centro, así como en el ejercicio de derechos y obligaciones.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Competencias sociales y cívicas.

	g) Desarrollar metodologías didácticas activas e innovadoras que incluyan el uso de métodos y técnicas de investigación por parte del alumnado para aprender por sí mismo, el trabajo autónomo y en equipo, la aplicación de los aprendizajes en contextos reales, y el uso sistemático de las tecnologías de la información y la comunicación.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

	h) Basar la práctica docente en la formación permanente del profesorado,en la innovación educativa y en la evaluación de la propia práctica docente.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Competencias sociales y cívicas.

	i) Elaborar materiales didácticos orientados a la enseñanza y el aprendizaje basados en la adquisición de competencias.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.

	j) Emplear el valenciano, el castellano y las lenguas extranjeras como lenguas vehiculares de enseñanza, valorando las posibilidades comunicativas de todas ellas, y garantizando el uso normal, la promoción y el conocimiento del valenciano.
	Comunicación lingüística.

Conciencia y expresiones culturales.



2. Objetivos Generales de la Materia

C) Geografía
	Objetivos
	Competencias Clave

	Obj.GE.1. Conocer y dominar las principales herramientas de la Geografía, así como los procedimientos y conceptos geográficos que sirven para explicar e interpretar el espacio.
	Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

	Obj.GE.2. Reconocer y establecer relaciones multicausales entre la organización espacial, decisiones políticas y estructuras socioeconómicas en la articulación del territorio.
	Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.
Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	Obj.GE.3. Comprender y explicar el espacio geográfico español como un espacio dinámico, caracterizando los elementos geoeconómicos que configuran a España en su conjunto y los que conforman su diversidad interna, resultado de procesos sociales, económicos, tecnológicos y culturales, que han actuado en un marco natural e histórico.
	Comunicación lingüística.

Competencia digital
Competencias sociales y cívicas.



	Obj.GE.4. Conocer y comprender las características de los distintos medios naturales existentes en España, identificando los rasgos geográficos que individualizan el territorio español en relación con los otros medios naturales europeos.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

	Obj.GE.5. Explicar la desigual distribución geográfica de la población, comprendiendo su estructura, dinámica y problemas demográficos que puedan plantearse en el futuro. Valorar la importancia de la población en la configuración de los procesos que definen el espacio.
	Comunicación lingüística.

Competencias sociales y cívicas.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

	Obj.GE.6. Analizar los distintos tipos de explotación de la naturaleza así como las actividades productivas y sus impactos territoriales y medioambientales.
	Aprender a aprender.

Comunicación lingüística.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

	Obj.GE.7. Interesarse y concienciarse de los problemas medioambientales generados por actuaciones humanas y entender la necesidad de políticas de ordenación del territorio y gestión sostenible de los recursos.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.
Aprender a aprender

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

	Obj.GE.8. Comprender las consecuencias espaciales de la integración de España en la Unión Europea, y de la interacción con otros ámbitos geopolíticos mundiales, desarrollando sentimientos de pertenencia a espacios supranacionales con actitud solidaria y participativa.
	Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.
Competencias sociales y cívicas.

Aprender a aprender.



3. Competencias


3.1 Las Competencias Clave en el Currículo

La adquisición de competencias es un largo proceso que abarca toda la vida de cada ser humano. Se inicia en la etapa académica y prosigue en la vida adulta. Pero los años de formación escolar son fundamentales para el posterior desarrollo personal, social y profesional.

Precisamente para favorecer al máximo este desarrollo, se han identificado un grupo de siete competencias, que, por su rol vertebrador, se han denominado como Competencias Clave:

–
Competencia lingüística

–
Competencia matemática y competencia básicas en ciencia y tecnología

–
Competencia digital

–
Aprender a aprender

–
Competencias sociales y cívicas.

–
Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor

–
Conciencia y expresiones culturales

Comunicación lingüística

La competencia en comunicación lingüística es el resultado de la acción comunicativa en un contexto social y cultural determinado. 

Es una competencia compleja que incluye tanto aspectos propiamente lingüísticos como sociales, culturales y prácticos. 

Su desarrollo se articula en torno a cinco componentes relacionados con sus ámbitos de aplicación o dimensiones:

–
El componente lingüístico se centra, principalmente, en las dimensiones léxica, gramatical, semántica, fonológica, ortográfica y ortoépica.

–
El componente pragmático-discursivo contempla las dimensiones relacionadas con la aplicación del lenguaje y los discursos en contextos comunicativos concretos.

–
El componente sociocultural incluye las dimensiones centradas en el conocimiento del mundo y la dimensión intercultural.

–
El componente estratégico se centra en el desarrollos de destrezas y estrategias comunicativas para la lectura, la escritura, el habla, la escucha y la conversación.

–
El componente personal potencia la actitud, la motivación y los rasgos de la personalidad a través de la interacción comunicativa.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología

a) La competencia matemática

La competencia matemática implica la capacidad de aplicar el razonamiento matemático y sus herramientas para describir, interpretar y predecir distintos fenómenos en su contexto. Esta competencia requiere de conocimientos sobre:

–
Los números, las medidas y las estructuras.

–
Las operaciones y las representaciones matemáticas.

–
La comprensión de los términos y conceptos matemáticos.

La competencia matemática comporta, a su vez, el desarrollo de una serie de destrezas que se centran en:

–
La aplicación de las herramientas y conocimientos matemáticos a distintos contextos personales, sociales, profesionales o científicos.

–
La realización de juicios fundados y de cadenas argumentales en la realización de cálculos.

–
El análisis de gráficos y representaciones matemáticas y la manipulación de expresiones algebraicas.

Estos conocimientos y destrezas se articulan en cuatro áreas interrelacionadas entre sí y relativas a los números, el álgebra, la geometría y la estadística:

–
La cantidad se centra en la cuantificación de los atributos de los objetos, las relaciones, las situaciones y las entidades del mundo.

–
El espacio y la forma incluyen fenómenos de nuestro entorno visual y físico como propiedades y posiciones de objetos o descodificación de información visual.

–
El cambio y las relaciones se centra en las relaciones entre los objetos y las circunstancias en las que dichos objetos se interrelacionan.

–
La incertidumbre y los datos son un elemento central del análisis matemático presente en distintos momentos del proceso de resolución de problemas.

b) Las competencias básicas en ciencia y tecnología

Las competencias básicas en ciencia y tecnología proporcionan un acercamiento al mundo físico favoreciendo:

–
La interacción responsable con el medio natural a través de acciones que favorezcan la conservación del medio natural.

–
El desarrollo del pensamiento científico con la aplicación de los métodos propios de la racionalidad científica y las destrezas tecnológicas.

Los ámbitos que deben abordarse para la adquisición de las competencias en ciencias y tecnología son:

–
Sistemas físicos, que están asociados al comportamiento de las sustancias en el ámbito fisicoquímico.

–
Sistemas biológicos propios de los seres vivos dotados de una complejidad orgánica que es preciso conocer para preservarlos y evitar su deterioro.

–
Sistemas de la Tierra y del Espacio desde la perspectiva geológica y cosmogónica, centrada en el origen del Universo y de la Tierra.

–
Sistemas tecnológicos derivados, básicamente, de la aplicación de los saberes científicos a los usos cotidianos de instrumentos, máquinas y herramientas.

Competencia digital

La competencia digital implica el uso creativo, crítico y seguro de las tecnologías de la información y la comunicación para favorecer su uso en el entorno laboral, potenciar el aprendizaje, gestionar el tiempo libre y contribuir a la participación en la sociedad.

Para alcanzar estos fines, el desarrollo de la competencia se articula en torno a los siguientes ámbitos:

–
La información, particularmente la gestión de la información, el conocimiento de los soportes a través de los cuales se difunde y el uso de motores de búsqueda.

–
La comunicación, desarrollando el conocimiento de los medios de comunicación digita y la utilización de paquetes de software de comunicación 

–
La creación de contenido, centrándose en el uso de diversos formatos (texto, audio, vídeo, imágenes) y programas/aplicaciones para crear contenidos.

–
La seguridad, que implica conocer los riesgos asociados al uso de las tecnologías o de recursos online y las estrategias o actitudes adecuadas para evitarlos 

–
La resolución de problemas, centrada en el uso de dispositivos digitales para resolver problemas y la identificación de fuentes para buscar ayuda teórica o práctica.
Aprender a aprender

La competencia aprender a aprender se caracteriza por la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje.

Es una competencia fundamental para facilitar el aprendizaje a lo largo de la vida y se articula en torno a:

–
La capacidad para motivarse a aprender, que depende de la curiosidad y la conciencia de la necesidad de aprender del alumnado.

–
La organización y gestión del aprendizaje, que requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje en la realización de las tareas de aprendizaje.

A su vez, la organización y gestión del aprendizaje se desarrolla a través de dos aspectos clave de la competencia para aprender a aprender:

–
La comprensión de procesos mentales implicados en el aprendizaje: qué se sabe o desconoce y el conocimiento de disciplinas y estrategias para realizar una tarea.

–
La adquisición de destrezas de autorregulación y control fundamentados en el desarrollo de  estrategias de planificación, revisión y evaluación.

Competencias sociales y cívicas
a) La competencia social

La competencia social se relaciona con el bienestar personal y colectivo en relación a la salud, tanto física como mental, y al estilo de vida saludable que la favorece.

Esta competencia está estrechamente ligada a los entornos sociales inmediatos del alumnado y se articula a través de:

–
Los conocimientos que permitan comprender y analizar de manera crítica los códigos de conducta y los usos de distintas sociedades y entornos.

–
La comprensión de conceptos básicos relativos al individuo, al grupo, a la organización del trabajo, la igualdad y la no(discriminación.

–
El reconocimiento de las dimensiones intercultural y socioeconómica de las sociedades europeas.

b) La competencia cívica

La competencia cívica se basa en el conocimiento de los conceptos de democracia, justicia, igualdad, ciudadanía y derechos civiles. Este conocimiento comporta a su vez:

–
La comprensión cómo se formulan dichos conceptos en la Constitución, la Carta de los Derechos Fundamentales de la UE y otras declaraciones internacionales.

–
La aplicación de dichos conceptos en diversas instituciones a escala local, regional, nacional, europea e internacional.

–
La identificación de los acontecimientos contemporáneos más destacados y la comprensión de procesos sociales y culturales de la sociedad actual.

La competencia cívica comporta, a su vez, el desarrollo de una serie de destrezas que se centran en:

–
La habilidad para interactuar eficazmente en el ámbito público y para manifestar solidaridad e interés por resolver los problemas que afecten a la comunidad.

–
La reflexión crítica y creativa y la participación constructiva en las actividades de la comunidad o del ámbito mediato e inmediato.

–
La toma de decisiones en los contextos local, nacional o europeo y, en particular, mediante el ejercicio del voto y de la actividad social y cívica.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor

La competencia sentido de iniciativa y espíritu emprendedor implica la capacidad de transformar las ideas en actos, para lo que se requiere:

–
Adquirir conciencia de la situación a intervenir o resolver.

–
Planificar y gestionar los conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes necesarios con criterio propio, con el fin de alcanzar el objetivo previsto.

Estos fines se alcanzan en la competencia sentido de iniciativa y espíritu emprendedor a través de los siguientes ámbitos:

–
La capacidad creadora y de innovación centrada en el desarrollo de la creatividad, el autoconocimiento, la autonomía, el esfuerzo y la iniciativa.

–
La capacidad proactiva para gestionar proyectos que implica destrezas como la planificación, la gestión y toma de decisiones o la resolución de problemas.

–
La capacidad para gestionar el riesgo y manejar la incertidumbre en diferentes contextos y situaciones.

–
Las cualidades de liderazgo y de trabajo, tanto individual como formando parte o liderando un equipo.

–
El sentido crítico y de la responsabilidad, en especial en lo que a la asunción de las propias responsabilidades se refiere.

Conciencia y expresiones culturales

La competencia en conciencia y expresiones culturales se articula en torno a los siguientes aspectos:

–
Conocer las manifestaciones culturales y artísticas valorándolas como una fuente de enriquecimiento personal y como parte del patrimonio de los pueblos.

–
Desarrollar la propia capacidad estética y creadora vinculada al dominio de las capacidades relacionadas con distintos códigos artísticos y culturales.

Estos aspectos de la competencia s en conciencia y expresiones culturales e desarrolla a su vez a través 

–
El conocimiento de géneros, estilos, técnicas y lenguajes artísticos, 

–
El desarrollo de la capacidad e interés por expresarse y comunicar ideas.

–
La potenciación de la iniciativa, la creatividad y la imaginación.

–
El interés por las obras artísticas y la participación en la vida cultural del entorno.

–
La capacidad de esfuerzo y la disciplina necesarias para la producción artística.

4. contenidos

3.1 Contenidos, Criterios de Evaluación y Estándares

Según el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, y que queda concretado para la Comunidad Valenciana en el DECRETO 87/2015, de 5 de junio, del Consell, los contenidos de la asignatura serán:

 Bloque 1: Contenidos comunes al aprendizaje de Geografía
	Contenidos
	Criterios de Evaluación y Estándares de Aprendizaje

	Estrategias para definir problemas y formular preguntas o hipótesis sobre las causas y consecuencias, y el significado de las diversas transformaciones espaciales y procesos geográficos relevantes en el territorio español.

Estrategias para la elaboración de guiones o planes para indagar sobre hechos y procesos geográficos.

Aportación de soluciones originales a los problemas relativos a hechos geográficos significativos en España.

Responsabilidad y eficacia en la resolución de tareas.

Proceso estructurado de toma de decisiones. Estimación de oportunidades y riesgos.

Evaluación de procesos y resultados. Valoración del error como oportunidad.
Uso de diversos procedimientos para obtener y registrar información sobre hechos geográficos a partir de fuentes variadas presentados en diferentes lenguajes (verbal, audiovisual, cartográfico, estadístico) pertenecientes a diversos géneros y obtenidos por varios medios como uso de bibliotecas, salidas de campo o Internet.

Lectura e interpretación de diversos tipos de documentos cartográficos, como planos y mapas temáticos a distintas escalas (meteorológicos, coropletas, isocoropletas, de puntos, de flujo, etc.), de gráficas (lineales, barras, circulares, climogramas, hidrogramas, pirámides de población, etc.), de imágenes y de la información proporcionada por sistemas de información geográfica (SIG).

Uso crítico de buscadores en Internet: consideración de la calidad, fiabilidad y sesgo de las fuentes.

Clasificación y uso crítico de fuentes de información. Procedimientos de citación de fuentes.

Uso de estrategias de comprensión lectora y oral adecuadas a su nivel.

Fomento de la lectura de textos divulgativos sobre temas geográficos en el contexto del territorio español.

Uso de diversos procedimientos para la clasificación, organización, análisis y representación de la información relacionada con los contenidos del nivel: esquemas, diagramas, mapas conceptuales, mapas temáticos (coropletas) o gráficas a partir de datos estadísticos (barras, lineales, circulares, climogramas, hidrogramas, pirámides de población, etc.).

Uso de procedimientos de análisis de diversos documentos para establecer comparaciones, identificar los cambios, la distribución, localización, interacción e interconexión de hechos geográficos.

Uso de herramientas TIC para organizar (marcadores sociales, hojas de cálculo), interpretar la información y crear contenidos en diferentes formatos: textos, mapas temáticos, gráficas, blog, wiki, web, presentación de diapositivas, murales, pósters, vídeo, debates, exposiciones orales, etc.

Uso de entornos de aprendizaje colaborativo.

Habilidades de comunicación propias de su nivel.

Asunción de distintos roles en equipos de trabajo.
Solidaridad, tolerancia, respeto y amabilidad.

Técnicas de escucha activa: parafrasear, resumir.

Diálogo igualitario.

Conocimiento de estructuras y técnicas de aprendizajes cooperativo.

Imaginación y creatividad.

Autoconocimiento. Valoración de fortalezas y debilidades. Autoconcepto

positivo. Proactividad.

Autorregulación de emociones, control de la ansiedad e incertidumbre y

capacidad de automotivación. Resiliencia, superar obstáculos y fracasos.

Perseverancia, flexibilidad.

Proceso estructurado de toma de decisiones.

Estrategias de pensamiento: pensamiento alternativo, causal y

consecuencial, medios-fin, de perspectiva y alternativo.

Sentido crítico y de la responsabilidad.
	BL1.1. Planificar la realización de una indagación para explicar los hechos y procesos geográficos que configuran el territorio español, definir problemas a partir de preguntas e hipótesis y proponer de forma autónoma un plan ordenado y flexible de acciones que facilite la selección de información y recursos a partir de fuentes diversas, la organización del tiempo necesario y del trabajo individual y grupal.

Est. Apr. 1.1.1. Identifica en un paisaje las diferencias entre paisaje natural y cultural.

Est. Apr. 1.1.2. Comenta las características de los diferentes climas españoles a partir de sus climogramas representativos.

BL1.2. Seleccionar y organizar la información sobre hechos y procesos geográficos en el territorio español, de acuerdo con unos objetivos previos, a partir de la comprensión de textos orales y escritos, continuos y discontinuos, usados como fuentes, a las que se puede acceder a través de diversos medios (bibliotecas, Internet, salidas de campo) y aplicar estrategias, acordes a su nivel, de búsqueda, registro, selección y organización de la información y decidir si tales fuentes son adecuadas, fiables, suficientes y si poseen algún sesgo por su procedencia y contexto de creación.

Est. Apr. 1.2.1. Analiza y extrae conclusiones de la observación de un plano y mapa, comentando las características del espacio geográfico.

Est. Apr. 1.2.2. Utiliza adecuadamente las herramientas características de la ciencia geográfica.

BL1.3. Interpretar los datos, evidencias e información mediante su representación en forma de gráficas, diagramas, tablas, mapas temáticos, informes o síntesis de conclusiones, usar destrezas cartográficas, situar los hechos fundamentales en una perspectiva geográfica que combine varias escalas y reconocer la importancia de dicha perspectiva para dar sentido a los procesos geográficos.

Est. Apr. 1.3.1. Identifica y representa en un mapa los elementos del relieve que son similares y diferentes del territorio peninsular e insular.
BL1.4. Comunicar de forma oral o por escrito el proceso de aprendizaje y sus resultados mediante textos correspondientes a diversos géneros, cumplir los requisitos formales, la adecuación, la coherencia y la corrección gramatical correspondiente a su nivel educativo para transmitir de forma organizada sus conocimientos, interactuar en diversos ámbitos con un lenguaje no discriminatorio y utilizar con precisión la terminología conceptual adecuada.

Est. Apr. 1.4.1. Describe someramente en un mapa la evolución geológica y conformación del territorio español.

Est. Apr. 1.4.2. Realiza un corte topográfico y explica el relieve que refleja.

Est. Apr. 1.4.3. Enumera y describe los elementos constitutivos de los diferentes tipos de suelo de España.

BL1.5. Usar diferentes herramientas informáticas para buscar, seleccionar y almacenar diversos documentos, considerados como fuentes, de forma contrastada en medios digitales y colaborar y comunicarse para elaborar contenidos e interpretarlos compartiendo dicha información en entornos virtuales de aprendizaje y adoptar un comportamiento que prevenga malas prácticas.

Est. Apr. 1.5.1. Describe la finalidad del estudio de la geografía y las principales herramientas de análisis y sus procedimientos.

BL1.6. Organizar un equipo de trabajo distribuyendo responsabilidades y gestionando recursos para que todos sus miembros participen y alcancen las metas comunes, influir positivamente en los demás generando implicación en la tarea y utilizar el diálogo igualitario para resolver conflictos y discrepancias actuando con responsabilidad y sentido ético.

Est. Apr. 1.6.1. Participa activamente en el diseño, la recogida, el procesamiento de los datos y la publicación de los resultados de una encuesta.
BL1.7. Gestionar de forma eficaz tareas y proyectos, hacer propuestas creativas y confiar en sus posibilidades, mostrar energía y entusiasmo durante su desarrollo, tomar decisiones razonadas asumiendo riesgos y responsabilizarse de las propias acciones y de sus consecuencias.

Est. Apr. 1.7.1. Extrae conclusiones de las medidas que la Unión Europea toma en política regional y de cohesión territorial que afectan a España.

Est. Apr. 1.7.2. Comenta noticias periodísticas o textos que explican la posición de España en la Unión Europea.

BL1.8. Buscar y seleccionar información sobre entornos académicos y profesionales vinculados con los conocimientos geográficos correspondientes al bachillerato y analizar los conocimientos, habilidades y competencias necesarias para su desarrollo y compararlas con sus propias aptitudes e intereses para generar alternativas ante la toma de decisiones vocacional.

Est. Apr. 1.8.1. Identifica y describe los rasgos de la globalización con ejemplificaciones que afectan a nuestro país.

Est. Apr. 1.8.2. Confecciona cuadros comparativos de la aplicación a casos concretos del concepto mundialización y el concepto diversidad territorial.



Bloque 2: España y su singularidad geográfica
	Contenidos
	Criterios de Evaluación y Estándares de Aprendizaje

	La situación geográfica de España: localización y aspectos naturales, sociales y territoriales que le confieren unidad y diversidad internas. Un país de contrastes geográficos (físicos y sociales).

La organización territorial de España en Comunidades Autónomas como resultado de procesos y proyectos históricos contemporáneos.
	BL2.1. Analizar los elementos naturales, sociales y territoriales de España que le confieren unidad y argumentar su singularidad geográfica como un espacio de contrastes.

Est. Apr. 2.1.1. Dibuja y señala sobre un mapa físico de España las unidades del relieve español, comentando sus características.

BL2.2. Explicar la organización territorial española como resultante de un proceso histórico de cambios y continuidades, no acabado, mediante la comparación de mapas históricos y actuales, y analizar las actuaciones e intereses de los diferentes agentes sociales y políticos, para comprender la creación de sentimientos de pertenencia a un territorio concreto. 

Est. Apr. 2.2.1. Compara y comenta la población de las regiones que crecen y las que disminuyen su población.

Est. Apr. 2.2.2. Explica las relaciones entre Comunidades Autónomas en relación con las migraciones interiores.




 Bloque 3: La diversidad del medio físico
	Contenidos
	Criterios de Evaluación y Estándares de Aprendizaje

	La diversidad geomorfológica del relieve español. Los rasgos básicos del relieve. Localización de las principales unidades del relieve y accidentes geográficos. La evolución geológica del territorio español y su influencia en la formación de las diferentes unidades morfoestructurales. Identificación y rasgos básicos de las unidades del relieve peninsular e insular. Los riesgos relacionados con la tectónica: los terremotos. Los suelos en España: variedad edáfica y sus características.

Los contrastes climáticos. Los factores atmosféricos y geográficos, y los elementos del clima. Tipos de tiempo atmosférico en España. Dominios climáticos españoles: sus características y su problemática (temporales de lluvia y viento, inundaciones, sequías, las olas de frío y de calor, etc.).

La desigual distribución de las masas de agua en la península y las islas. Las vertientes hidrográficas. Regímenes fluviales predominantes y factores que los explican. Los humedales. Las aguas subterráneas. El aprovechamiento de los recursos hídricos: problemas y políticas hídricas en España.

Las formaciones vegetales en España. Distribución, factores geográficos y características de la vegetación.

La diversidad de los paisajes naturales españoles.

La influencia del medio físico en la actividad humana y los problemas medioambientales relacionados con las actuaciones humanas: deforestación, incendios, erosión y contaminación de los suelos, etc. Aprovechamiento sostenible del medio físico y valoración de los paisajes naturales. Políticas favorecedoras del patrimonio natural y conservación y mejora del medio natural.
	BL3.1. Analizar la distribución espacial y las características de los espacios naturales en España y ejemplificar la influencia de las condiciones naturales

sobre las acciones humanas relativas a las redes de transporte, la producción

de energía o a actividades económicas utilizando fuentes diversas.

Est. Apr. 3.1.1. Ante un paisaje natural identifica las formaciones vegetales que aparezcan.

BL3.2. Comparar espacios geográficos españoles de diferente magnitud resultantes de la interrelación entre el medio y los grupos sociales y constatar su diversidad manifiesta en su variedad paisajística con la ayuda de la observación de imágenes, la interpretación de mapas temáticos y la organización de la información con diferentes tipos de gráficos.

Est. Apr. 3.2.1. Identifica los distintos paisajes geográficos.

BL3.3. Evaluar los riesgos y los problemas que plantea el medio físico en España mediante el examen de la información que proporcionan los medios de comunicación y proponer medidas para evitar las actuaciones humanas que contribuyen a agravar dichos efectos.
Est. Apr. 3.3.1. Identifica y plantea los problemas suscitados por la interacción hombre-naturaleza sobre los paisajes.

Est. Apr. 3.3.2. Analiza algún elemento legislador correctivo de la acción humana sobre la naturaleza.

BL3.4. Analizar críticamente las actuaciones humanas que ocasionan el deterioro del medio natural a partir del análisis de ejemplos concretos y realizar propuestas que favorezcan la gestión racional y el aprovechamiento sostenible de los recursos para valorar la importancia de conservar y proteger el patrimonio natural.

Est. Apr. 3.4.1. Analiza cómo afecta a España el cambio climático.




 Bloque 4: Actividades económicas y espacios geográficos
	Contenidos
	Criterios de Evaluación y Estándares de Aprendizaje

	Dinámica y funcionamiento de los espacios geográficos. Procesos de transformación: crisis de la agricultura, industrialización, terciarización, etc.

El espacio rural y las actividades del sector primario. La progresiva disminución de la participación de las actividades agropecuarias, forestales y pesqueras en el PIB y el fuerte descenso de la población activa. Aspectos naturales e históricos que explican los espacios agrarios. La estructura de la propiedad y tenencia de la tierra.

Las explotaciones agrarias y sus características. Políticas de reforma agraria.

Tipos de agricultura: coexistencia de formas avanzadas y tradicionales. Las transformaciones agroindustriales. Los paisajes agrarios de España y sus características. La situación española del sector en el contexto de la Unión Europea. La actividad pesquera: localización, características y problemas; análisis de los aspectos físicos y humanos que conforman el espacio pesquero. La silvicultura: características y desarrollo en el territorio.

Las fuentes de energía y el espacio industrial. El proceso de industrialización español: características y breve evolución histórica.

Localización de los recursos naturales (fuentes de energía y materias primas) en España. Aportación al PIB de la industria y evolución de la población activa. Deficiencias y problemas del sector industrial español.

Regiones industriales de España: importancia de las políticas territoriales en el sector. Influencia de la política de la Unión Europea en la configuración de la industria española. La planificación industrial. Los ejes de desarrollo industrial y perspectivas de futuro.

El sector servicios. La terciarización de la economía española: la creciente participación en el PIB y el aumento de la población activa del sector terciario. Análisis de los servicios y distribución en el territorio. El impacto de las infraestructuras sobre el espacio geográfico. El sistema de transporte como forma de articulación territorial. El desarrollo comercial: características y evolución. Los espacios turísticos: características, evolución, impactos socio -económicos, medioambientales y paisajísticos, y política turística. Otras actividades terciarias: sanidad, educación, finanzas, los servicios públicos.

Las interrelaciones naturaleza-sociedad. Reflexión sobre las repercusiones sociales, ambientales y económicas de nuestro modelo de producción.

Toma de conciencia de la necesidad de un consumo sostenible.

Reconocimiento y aceptación de la responsabilidad personal en la gestión del espacio. Valoración del patrimonio geográfico y de la diversidad de los paisajes culturales (agrarios, industriales, etc.).
	BL4.1. Explicar la localización de las actividades económicas en España en ámbitos de diferente magnitud haciendo referencia a factores ambientales y sociales y elaborar un mapa temático de dicha localización a partir de datos estadísticos.

Est. Apr. 4.1.1. Señala en un mapa los asentamientos industriales más importantes, distinguiendo entre los distintos sectores industriales.

Est. Apr. 4.1.2. Localiza y describe las regiones industriales y los ejes de desarrollo industrial.

BL4.2. Analizar la dinámica y el funcionamiento de espacios geográficos españoles de diferente orden de magnitud y de sus interconexiones, y ejemplificarlas teniendo como referencia el intercambio de productos y bienes (redes de transporte e infraestructuras energéticas) y de información, el desplazamiento de población y la toma de decisiones políticas y económicas.

Est. Apr. 4.2.1. Relaciona el nacimiento de la industria y la localización de fuentes de energía y materias primas en el país.

BL4.3. Explicar la formación y transformación de los espacios económicos haciendo referencia a sus elementos característicos a partir de la observación de imágenes de paisajes y datos estadísticos y argumentar la importancia de la dimensión temporal para comprender su configuración actual.

Est. Apr. 4.3.1. Selecciona y analiza imágenes que muestren la evolución histórica de la industria española en una zona concreta o de un sector concreto.

Est. Apr. 4.3.2. Establece un eje cronológico para explicar la evolución histórica de la industrialización española.

BL4.4. Definir problemas sociales y medioambientales relacionados con el actual sistema y modelo de desarrollo económico, y debatir propuestas de mejora a partir de ejemplos publicados en los medios de comunicación. 

Est. Apr. 4.4.1. Confecciona esquemas para analizar la influencia del sector servicios en la economía y el empleo en España a partir de imágenes que reflejen su impacto en un paisaje.




 Bloque 5: La población, el sistema urbano y los desequilibrios territoriales
	Contenidos
	Criterios de Evaluación y Estándares de Aprendizaje

	La población española. Fuentes para el estudio de la población: los censos, los padrones. El Instituto Nacional de Estadística. La desigual distribución territorial de la población. Evolución histórica de la población en España.

Movimientos naturales de población. La importancia de las migraciones.

Conformación del espacio demográfico actual. Crecimiento natural, movimientos migratorios y desigualdades espaciales. Estructura y problemática actual: proceso de envejecimiento, despoblación de extensas áreas rurales y repercusiones de las migraciones. Perspectivas de futuro de la población española y valenciana.

El espacio urbano. Concepto de ciudad y su influencia en la ordenación del territorio. Morfología, funciones y estructura urbanas. Las planificaciones urbanas. Características del proceso de urbanización. Las áreas de influencia. Los usos del suelo urbano. La red urbana española y valenciana.

Características del proceso de crecimiento espacial de las ciudades y principales problemas urbanos: deterioro de los centros históricos y de los barrios marginales, aumento del tráfico, contaminación atmosférica y acústica, abastecimiento de las ciudades, aumento de los residuos urbanos y su eliminación, etc.

Los desequilibrios y contrastes territoriales. Las políticas estatales de cohesión territorial para superar los desequilibrios regionales.
	BL5.1. Describir la distribución de la población y de las principales aglomeraciones urbanas en España mediante la interpretación de mapas temáticos, de datos estadísticos y de imágenes aéreas, y relacionarla con diversos factores naturales y económicos y las dinámicas demográficas.

Est. Apr. 5.1.1. Explica la jerarquización urbana española.

BL5.2. Relacionar los factores que explican el modelo de crecimiento de la población con la estructura demográfica de España y de algunas Comunidades Autónomas, y explicar algunos problemas demográficos que se derivan de esta interrelación mediante el análisis de diferentes gráficas, datos estadísticos procedentes de las fuentes demográficas y mapas.

Est. Apr. 5.2.1. Selecciona y analiza noticias periodísticas que muestren la configuración y problemática del sistema urbano español.

BL5.3. Analizar la importancia de las ciudades en la organización del territorio español en diferentes escalas derivada de las funciones que desarrollan y reconocer dichas funciones mediante el examen de imágenes de paisajes urbanos, cartografía digital y planos sobre usos del suelo.

Est. Apr. 5.3.1. Localiza y explica en un mapa la organización territorial española partiendo del municipio y Comunidad Autónoma.

Est. Apr. 5.3.2. Señala la influencia histórica en el plano de las ciudades españolas.

BL5.4. Analizar algunos problemas relacionados con el proceso de expansión urbana a partir de información publicada por los medios de comunicación y estimar el grado de idoneidad de las políticas urbanísticas aplicadas para resolver dichos problemas.

Est. Apr. 5.4.1. Explica y propone ejemplos de procesos de planificación urbana.

BL5.5. Establecer la naturaleza, las causas y las consecuencias de los desequilibrios territoriales en España en diferentes escalas haciendo referencia a los procesos demográfico y socio-económicos, y debatir sobre algunas medidas de cohesión territorial y sus resultados basándose en datos obtenidos de informes institucionales adaptados al nivel del alumnado.

Est. Apr. 5.5.1. Enumera los desequilibrios y contrastes territoriales existentes en la organización territorial española.




 Bloque 6: España en Europa y en el mundo
	Contenidos
	Criterios de Evaluación y Estándares de Aprendizaje

	España en Europa. El proceso de construcción de la Unión Europea: estructura territorial y contrastes físicos y socioeconómicos.

La posición de España en la Unión Europea. Políticas regionales y de cohesión territorial.

España en el mundo: Consecuencias de los procesos de globalización.

Desequilibrios territoriales a escala mundial. Posición relativa de España en las áreas socioeconómicas y geopolíticas mundiales.
	BL6.1. Comprobar cómo afecta la pertenencia de España a la Unión Europea y a otros espacios geopolíticos más amplios examinando aspectos relativos al intercambio de productos, bienes, servicios e información, al desplazamiento de las personas, y delimitar los problemas y desafíos resultantes de los conflictos de intereses de los estados miembros y cómo se afrontan desde la toma de decisiones políticas.

Est. Apr. 6.1.1. Explica la posición de España en la Unión Europea.





5. Contenidos de la Materia

5.1-2 ORGANIZACIÓN y Distribución temporal de las unidades didácticas

Primer Trimestre: septiembre 

Unidad 1. LA geografía, una ciencia para el siglo xxi
1. La geografía: la ciencia social de los lugares

2. El espacio: el objeto de estudio de la geografía

3. Las salidas profesionales de la geografía

4. Análisis de problemas. La representación de la información geográfica

5. Estudio de caso. Las técnicas cartográficas

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Primer Trimestre: octubre

Unidad 2. El medio físico de España
1. Las características del relieve y de los suelos de España

2. La formación geológica del relieve peninsular

3. La Meseta y sus sierras interiores

4. Los rebordes montañosos de la Meseta

5. Las cordilleras exteriores

6. Las depresiones del Ebro y del Guadalquivir

7. El relieve del litoral peninsular

8. Los relieves insulares: Baleares y Canarias

9. Impacto humano. El delta del Ebro

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Primer Trimestre: octubre-noviembre

Unidad 3. La diversidad climática y la vegetación de España
1. Los mecanismos que influyen en el clima

2. Los factores que inciden en los climas

3. El clima oceánico o atlántico

4. El clima mediterráneo

5. El clima continental o de interior de influencia mediterránea

6. El clima subtropical de las islas Canarias

7. Impacto humano. El calentamiento climático y la desertización

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Primer Trimestre: noviembre

Unidad 4. Los recursos y la energía
1. Las cuencas hidrográficas y los recursos hídricos

2. El agua, un recurso escaso. Políticas hidráulicas

3. Los recursos energéticos

4. Las energías no renovables

5. La energía nuclear y las energías renovables alternativas

6. Los recursos mineros

7. Análisis de problemas. La descarbonización y las energías renovables

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Primer Trimestre: diciembre

Unidad 5. Los paisajes naturales y culturales
1. La biodiversidad, la acción antrópica y el paisaje

2. Los paisajes vegetales de España

3. Los paisajes culturales

4. Los espacios naturales: políticas de protección y conservación

5. Repercusiones ambientales de las actividades económicas

6. Análisis de problemas. Las cumbres climáticas

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Segundo Trimestre: enero

Unidad 6. La población española
1. El estudio de la población

2. La evolución de la población española

3. La dinámica de la población española

4. La estructura de la población española

5. La distribución de la población en el territorio

6. La población activa española

7. Análisis de problemas. El envejecimiento de la población

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Segundo Trimestre: febrero

Unidad 7. Los flujos migratorios y la movilidad
1. Las migraciones

2. Las migraciones interiores

3. Las migraciones exteriores

4. De un país de emigrantes a un país de inmigrantes y viceversa

5. El debate sobre la inmigración

6. La movilidad cotidiana

7. Estudio de caso. Las políticas migratorias de España

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Segundo Trimestre: febrero

Unidad 8. El espacio rural
1. De la agricultura tradicional a la agricultura de mercado

2. La población rural y el trabajo agrario

3. La producción y el comercio agrarios

4. Los paisajes agrarios de España: atlántico y de interior

5. Los paisajes agrarios de España: mediterráneo, de montaña e insular

6. La política agraria de la Unión Europea

7. La actividad pesquera

8. Impacto humano. Del despoblamiento rural a la neorruralidad

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Segundo Trimestre: febrero-marzo

Unidad 9. La industria y la construcción 

1. El proceso de industrialización en España

2. La reestructuración industrial en España

3. El tejido industrial español

4. Los sectores industriales en España

5. Los cambios tecnológicos, científicos y organizativos

6. La industria española en el contexto europeo y mundial

7. Estudio de caso. Las pymes y los trabajadores autónomos en España

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Segundo Trimestre: marzo

Unidad 10. Las actividades del sector terciario
1. Características y clasificación de los servicios

2. El comercio y los intercambios. El comercio exterior español

3. Las características del comercio interior en España

4. El transporte: funciones y problemáticas

5. Los medios de transporte en España

6. La logística y el transporte intermodal

7. Los servicios relacionados con el turismo, la cultura y el ocio

8. Los servicios en la sociedad de bienestar

9. Los medios de comunicación y las tecnologías de la información

10. Análisis de problemas. La información en la Red

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Tercer Trimestre: abril
Unidad 11. La ciudad: estructura y morfología
1. El concepto de ciudad

2. Los agentes sociales productores de la ciudad

3. El espacio urbano: especulación, valor de uso

y valor de cambio

4. El urbanismo y la ordenación del territorio

5. La morfología urbana: el plano de la ciudad

6. Las funciones urbanas

7. Análisis de problemas. La polarización social en las ciudades

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Tercer Trimestre: abril-mayo

Unidad 12. Las redes urbanas y las problemáticas de la ciudad actual
1. La ciudad española del siglo XXI

2. Las redes y los sistemas de ciudades

3. Las transformaciones en la morfología de las ciudades españolas

4. Las problemáticas de la ciudad española contemporánea

5. La evolución de la ciudad en España'

6. Impacto humano. La ciudad sostenible

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web

Tercer Trimestre: mayo
Unidad 13. La organización política y territorial de España 
1. El sistema democrático español

2. La división de poderes

3. La organización territorial del Estado español

4. La diversidad y los contrastes territoriales

5. Los desequilibrios territoriales

6. Las políticas regionales y de cohesión

7. Estudio de caso. La participación ciudadana y la gestión política

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía · Espacio web

Tercer Trimestre: mayo
Unidad 14. España en Europa y en el mundo
1. La globalización

2. Los contrastes físicos en Europa

3. Los contrastes económicos en la Unión Europea

4. La Unión Europea

5. La política regional europea

6. La integración de España en la Unión Europea

7. España en el contexto de la UE y a escala mundial

8. Estudio de un caso. La relación de España con América latina

Síntesis · Procedimiento geográfico · Taller de geografía ·Espacio web


5.3 Contenidos mínmos exigibles para superar la materia

Con el fin de garantizar el derecho del alumnado a que su rendimiento escolar sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, deberán hacerse públicos los criterios generales que se hayan aplicado para la evaluación de los aprendizajes, promoción y titulación.

Se informará al comienzo del período lectivo sobre los contenidos mínimos exigibles para la superación de las diferentes materias de él dependientes, los procedimientos de recuperación y de apoyo previstos, y los criterios de evaluación y procedimientos de calificación aplicables. Además, la Evaluación Continua que desarrolle el profesorado deberá prestar una especial atención a la consecución progresiva de los contenidos mínimos de cada unidad.

A continuación, y para cada una de las unidades de este curso, se indican los contenidos mínimos exigibles que el alumnado deberá haber adquirido para superar la materia de Geografía:

Unidad 1. La geografía, una ciencia para el siglo XXI
· Conocimiento del concepto de geografía y el pensamiento crítico del territorio.

· Los rasgos que caracterizan y los intercambios que forman el espacio geográfico.

· Análisis de las distintas salidas profesionales de la geografía.

· La representación de la información geográfica.

· Comprensión de los diferentes tipos de proyecciones cartográficas.

Unidad 2. El medio físico de España
· Las características del relieve y de los suelos y formación geológica de la Península.

· El relieve de la Meseta, de las sierras interiores y de las cordilleras exteriores.

· Características de las depresiones del Ebro y del Guadalquivir.

· Rasgos característicos de las costas atlánticas y mediterráneas de la Península.

· El relieve del archipiélago balear y canario.

Unidad 3. Diversidad climática y vegetación de España
· Explicación de la influencia de la circulación atmosférica en altura y en superficie.

· La incidencia de los centros de acción, las masas de aire y el relieve en el clima.

· Caracterización de los cuatro grandes climas de España y sus variedades más destacadas.

· Descripción de los ríos y de la vegetación de cada grupo climático de España.

· Análisis de las causas y consecuencias del cambio climático y valoración del proceso de desertización en España.

Unidad 4. Los recursos y la energía

· Caracterización de las cuencas y vertientes hidrográficas y valoración de los recursos hídricos de España.

· Valoración del agua como recursos escaso y descripción de las políticas hidráulicas españolas.

· Descripción del estado actual de los recursos energéticos renovables y no renovables en España.

· Descripción del estado actual de la explotación de los recursos mineros españoles.

· Conocimiento del concepto de descarbonización y su relación con las energías renovables.

Unidad 5. Paisajes naturales y culturales
· Caracterización de los paisajes vegetales de España, su biodiversidad y el impacto de la acción antrópica.

· Fundamentación de los paisajes culturales y su nivel de protección actual.

· Conocimiento y valoración de las políticas de protección y conservación de los espacios naturales de España.

· Valoración de las causas y consecuencias de las repercusiones ambientales de las actividades económicas.

· Evaluación del contenido y utilidad de las últimas cumbres climáticas.

Unidad 6. La población española
· Análisis de las fuentes demográficas, de las proyecciones y de los indicadores para el estudio de la población.

· Contextualización de la evolución histórica y de la dinámica actual de la población española.

· Descripción de la estructura actual y de la distribución territorial de la población española.

· Evaluación de la situación de la población activa de España y del problema del paro.

· Análisis del proceso de envejecimiento de la población española y mundial.

Unidad 7. Los flujos migratorios y la movilidad

· Análisis de las causas y de las consecuencias de los movimientos migratorios.

· Principales características de las migraciones interiores y exteriores en el útimo siglo.

· Valoración del papel de España como país emigrante y como país inmigrante y de sus consecuencias.
· Definición de la movilidad cotidiana o habitual y análisis de los tipos que se distinguen.
· Reflexión sobre la situación actual de las personas migrantes en España y valoración de las políticas migratorias.
Unidad 8. El espacio rural
· Caracterización de la población rural y de los procesos de despoblamiento y neorruralidad.
· Comprensión de la producción agrícola tradicional y de la comercialización en la agricultura de mercado.

· Descripción de las actividades agrícolas y del poblamiento de los paisajes agrarios de España.
· Valoración del funcionamiento y utilidad de la política agraria de la Unión Europea.
· Análisis de la situación actual de la actividad pesquera española y de la política pesquera comunitaria.

Unidad 9. La industria y la construcción
· Principales características del proceso de industrialización en España y la actual reestructuración.

· Caracterización del tejido industrial español y valoración de los principales sectores industriales.

· Análisis de los cambios más destacados del sector en los últimos años.

· Contextualización de la industria española dentro del marco europeo y mundial.

· Análisis del valor económico de las pymes y de los trabajadores autónomos en el tejido empresarial español.

Unidad 10. Las actividades del sector terciario

· Análisis de las características y de la clasificación de los servicios.

· Valoración de la situación actual del comercio interior y exterior en España. 

· Estructuración de los medios de transporte, la logística y la intermodalidad.

· Descripción de las otras actividades del sector servicios.

· Análisis del auge de las tecnologías de la información y la importancia creciente de los medios de comuniación.

Unidad 11. La ciudad: estructura y morfología
· Caracterización y descripción de los criterios definidores de la ciudad.

· Descripción del papel de los agentes y el urbanismo en la producción de la ciudad.

· Los objetivos y los planes urbanísticos y su relación con la clasificación del suelo.

· La relación entre la estructura y forma de la ciudad y las diferentes actividades y funciones urbanas.

· Los cambios y continuidades en la ciudad contemporánea y los procesos de polarización social y económica.

Unidad 12. Redes urbanas y problemática de la ciudad actual

· Constatación del papel de la globalización en la formación de la ciudad española del siglo XXI.

· Análisis del modelo de jerarquía urbana y las redes urbanas en España.

· Caracterización de las transformaciones urbanas y análisis de las problemáticas más recientes en la ciudad española.

· La organización social y económica y su incidencia en la evolución histórica de la ciudad en España.

· Las políticas medioambientales y de regeneración urbana que garantizan la aparición y el desarrollo de la ciudad sostenible.

Unidad 13. La organización política y territorial de España
· Valoración de España como un Estado democrático a través de la división de poderes.

· Análisis de la organización territorial de España en Comunidades Autónomas y otras entidades territoriales.

· Caracterización de los contrastes y desequilibrios territoriales debidos a diferentes tipos de condicionantes.

· Evaluación de los disitintos proyectos de políticas regionales para cohesionar el territorio español.

· Identificación de procesos de participación ciudadana en el ámbito de la gestión política.

Unidad 14. España en Europa y en el mundo

· Definición y descripción del concepto y proceso de globalización.

· Análisis y caracterización de la incidencia de los contrastes físicos y económicos en el continente europeo.

· Descripción de las funciones principales de las instituciones y organismos de la Unión Europea.

· Valoración de la importancia de las políticas regionales de la Unión Europea.

· Balance de la integración de España dentro de la Unión Europea y su contextualización dentro de Europa y el mundo.


6. Metodología. Orientaciones Didácticas


6.1. Metodología general y específica

En el marco de su Programación Didáctica los centros han de precisar en cada Curso los objetivos que garantizan las competencias clave, según el currículo, asumirlos como objetivos de centro y determinar la participación de cada una de las áreas del currículo en la consecución de las competencias. 

El carácter multidisciplinar de muchas de las competencias se aleja de la concepción del currículo como un conjunto de compartimentos estancos entre las diversas materias y por ello requiere una coordinación de actuaciones docentes donde el trabajo en equipo ha de ser una constante. 

Así, el desarrollo de la Programación Didáctica de Centro requiere tanto procesos de formación y elaboración reflexiva e intelectual por parte de su equipo docente, como diversas formas de trabajo cooperativo. Estas formas deben ser respetuosas con la diversidad de los profesores y profesoras, pero generadoras de ilusión por colaborar en un proyecto común al que cada uno aporta su mejor saber hacer profesional y aprende y comparte el saber hacer con otros compañeros y compañeras. 

El currículo de cada Centro no se limitará a las competencias clave, aunque las incluya. En el currículo habrá competencias clave fundamentales y otras que no lo serán tanto para que cada alumno pueda desarrollar al máximo sus potencialidades a partir de los Estándares de aprendizaje propios de cada materia. Además, en el ámbito del Bachillerato deberemos prestar una especial atención a las competencias y capacidades más relevantes para el posterior desarrollo académico y, en su caso, laboral del alumnado.
El desarrollo de competencias va acompañado de una práctica pedagógica exigente tanto para el alumnado como para el profesorado. Para el alumnado, porque se ha de implicar en el aprendizaje y ha de adquirir las habilidades que le permitan construir sus propios esquemas explicativos para comprender el mundo en el que vive, construir su identidad personal, interactuar en situaciones variadas y continuar aprendiendo.
Para el docente, porque habrá de desplegar los recursos didácticos necesarios que permitan desarrollar los Estándares de aprendizaje propios de la materia incluyendo el desarrollo de las Competencias Clave, y poder alcanzar así los objetivos del currículo. No obstante, a pesar de que las competencias tienen un carácter transversal y interdisciplinar respecto a las disciplinas académicas, esto no ha de impedir que desde cada materia se determinen aprendizajes específicos que resulten relevantes en la consecución de competencias concretas. 

El docente deberá buscar situaciones próximas a los alumnos para que éstos puedan aplicar en diferentes contextos los contenidos de los cuatro saberes que conformen cada una de las competencias (saber, saber hacer, saber ser y saber estar). Asimismo, creará contextos y situaciones que representen retos para los alumnos; que los inviten a cuestionarse sus saberes actuales; que les obliguen ampliar su perspectiva y a contrastar su parecer con el de sus compañeros, a justificar y a interpretar con rigor, etc.
Para trabajar las competencias clave relacionadas con el dominio emocional y las habilidades sociales tendrán un especial protagonismo las actividades de planificación y ejecución de tareas en grupo que favorezcan el diálogo, la escucha, la cooperación y la confrontación de opiniones.

La forma de evaluar el nivel de competencia alcanzado será a través de la aplicación de los conocimientos y las habilidades trabajadas. Ahora bien, las competencias suponen un dominio completo de la actividad en cuestión; no son sólo habilidades, aunque éstas siempre estén presentes. Por lo tanto, además de las habilidades, se tendrán en cuenta también las actitudes y los elementos cognitivos. 

En el marco de su Programación Didáctica los centros han de precisar en cada Curso los objetivos que garantizan las competencias clave, según el currículo, asumirlos como objetivos de centro y determinar la participación de cada una de las áreas del currículo en la consecución de las competencias. 


5.2. Recursos didácticos y organizativos

Recursos Didácticos

Para cada tema los Recursos Didácticos de los que se dispone son los siguientes:

1. Libro del Alumno y de la Alumna

El Libro del Alumno y de la Alumna para la materia de Geografía consta de 14 temas.

2. Recursos Didácticos

Direcciones de Internet. Cada tema dispone de direcciones de Internet que sirven para reforzar y complementar los contenidos, habilidades y competencias trabajadas en cada tema.

Actividades de Evaluación Inicial. Una página de actividades diseñadas para evaluar los conocimientos previos del alumnado antes de iniciar el estudio de cada uno de los temas.

Actividades de Refuerzo y Ampliación. Una página de actividades de refuerzo y otra de ampliación permiten consolidar los conocimientos de los contenidos del tema y ampliar algunos aspectos importantes.

Actividades de Evaluación Final. Una prueba estructurada en diez preguntas siguiendo modelos propios del Bachillerato que permiten evaluar la adquisición de los conocimientos trabajados a lo largo de cada unidad.
Plataforma AULES. Para 2º de Geografía de España. Contiene recursos y actividades para el trabajo autónomo: diccionario geográfico, glosario específico de cada unidad, textos y materiales gráficos, actividades complementarias clasificadas por nivel de dificultad, actividades interactivas de autoevaluación e información sobre materiales para ampliar los temas, así como todo el material utilizado en el aula para el desarrollo de las sesiones (presentaciones en PPT, selección de documentos gráficos, escritos, sonoros y visuales…) Es necesario señalar que la incorporación de las TIC al proceso de enseñanza-aprendizaje nos permite el acceso a documentales, películas, imágenes… una multiplicidad de posibilidades y formatos que el alumnado tendrá a su alcance pues la asignatura se organiza sobre la utilización de tabletas digitales con acceso wireless a la red.
Recursos Organizativos
La organización de los recursos materiales y personales son un elemento básico para hacer posible el desarrollo del proceso de aprendizaje-enseñanza. Algunas de las decisiones más relevantes en el uso de los recursos didácticos y organizativos serán: 
· Establecer los mecanismos de coordinación de responsabilidades educativas (los instrumentos, los espacios y tiempos de dicha coordinación). Se establecerán las responsabilidades de la comisión de coordinación pedagógica, de los departamentos didácticos y de los equipos docentes en todas las medidas de  atención a la diversidad.

· Definición de los principios generales sobre metodología y didáctica (tal como hemos visto en la sección anterior).

· Definición de los criterios para la asignación de los espacios y para la distribución de los tiempos en la organización de las medidas de atención a la diversidad.


En relación con la organización de los espacios: se atenderá tanto los procesos educativos que favorecen la individualización del aprendizaje como aquellos que son más socializadores. Primero, en relación con los espacios comunes (pasillos, patios, aseos, biblioteca, aulas de usos múltiples, laboratorios...) se procurará que sean accesibles para todos los alumnos que presenten deficiencias de cualquier tipo... Segundo, el interior del aula habitual deberá facilitar la realización de una diversidad de actividades. El mobiliario será adaptado, ligero y funcional.

En relación con la distribución de los tiempos: en cuanto al horario de los alumnos: aún respetando las normas impuestas desde la administración educativa, la atención a la diversidad exige cierta flexibilidad para agrupar horas de clase distintas de las ordinarias. De este modo se facilita la realización de actividades interdisciplinares, de agrupamientos flexibles de refuerzo, profundizaciones...etc. En relación con el horario de los profesores, deben establecerse unos tiempos para la coordinación entre profesores de áreas distintas, y entre profesores de cursos diferentes. 

· Establecer los criterios para la organización y la selección de los materiales curriculares y otros recursos didácticos. 
En rela-ción con la organización de los materiales curriculares para el alumnado (libros cartografías, material de laboratorio, instrumentos musicales, material para educación física...) deben tenerse en cuenta algunos criterios como: uso compartido por todos los alumnos, que no sean discriminatorios, que no sean perjudiciales para el medio ambiente...


En relación con los materiales curriculares para el profesorado: deben ser recursos útiles y prácticos para la elaboración y el desarrollo del proyecto curricular, y para la elaboración de las programaciones de aula. Debe tenerse en cuenta que estos materiales respeten la pluralidad de opciones didácticas que puede seguir el profesorado...

6.3 Actividades complementarias y extraescolares
Podemos definir las actividades complementarias y extraescolares como aquellas que contribuyen de manera importante al desarrollo integral de la personalidad del alumno y constituyen un campo específico para la iniciativa y la capacidad de organización del Centro. 

Las actividades complementarias y extraescolares deben considerarse como acciones complementarias que tienen como finalidad primordial, propiciar el pleno desarrollo de la personalidad del alumno, a cuyo fin es imprescindible que trasciendan el ámbito puramente académico extendiendo la acción formativa de los alumnos hasta el medio en que el Centro Educativo se halle inserto e incidiendo en sus aspectos económicos, culturales, sociolaborales, etcétera, por lo que no deben enfocarse como actividades imprescindibles para la consecución de los objetivos específicos asignados a las determinadas materias, sino como un complemento de la acción instructiva y formativa de éstas.
En el ámbito del Bachillerato las actividades extraescolares serán, además, una herramienta de gran utilidad para aproximar al alumnado a diferentes aspectos de la vida social, académica y laboral. Constituirán, en este sentido, un ámbito ideal para que el alumnado anticipe, se aproxime o reflexione sobre algunos de sus proyectos de vida o posibles vocaciones.

Prestaremos, por ello, especial atención a las actividades complementarias que puedan aproximar al alumnado a nuevos ámbitos académicos o laborales. También, potenciaremos el uso de las actividades complementarias como medio para favorecer la socialización del alumnado y la cohesión del grupo-clase.
Los objetivos a conseguir con la realización de actividades complementarias y extraescolares son:

· Favorecer el desarrollo personal de los alumnos y su acceso al patrimonio cultural, sin discriminación alguna por razones de sexo, raza, capacidad u origen social. 

· Adaptarse a las peculiaridades e intereses individuales de los alumnos. 

· Responder a las exigencias de una sociedad democrática, compleja y tecnificada. 

· Compensar las desigualdades sociales, culturales o por razón de sexo, sin incurrir en el favoritismo, pero teniendo en cuenta las diversas capacidades de los alumnos. 

· Familiarizar al alumnado con distintos ámbitos relativos a la vida académica, social o laboral.

· Preparar la inserción en la vida activa, para el desempeño de las responsabilidades sociales y profesionales propias de la existencia adulta.

Se consideran actividades extraescolares en los centros públicos de enseñanza, señalando algunos aspectos que las caracterizan: 

· Completan la formación mínima que han de recibir todos los ciudadanos y ciudadanas. 

· Son actividades que no pueden formar parte del horario lectivo, es decir, del horario que comprende la jornada escolar, incluidos los períodos de descanso que se establecen entre dos clases consecutivas. 

· Tienen carácter voluntario, por lo que ningún alumno puede ser obligado a asistir a dichas actividades. 

· No forman parte del proceso de evaluación individual por el que pasa el alumnado para la superación de las distintas enseñanzas que integran los planes de estudios, aunque el proyecto debe ser evaluado como parte del plan anual de actuación del centro educativo. 

· No pueden constituir motivo ni medio de discriminación alguna para ningún miembro de la comunidad educativa. 

· No pueden tener carácter lucrativo. 
En cuanto a las actividades complementarias, dado el carácter del curso, no serán muy numerosas y preferentemente durante la 1ª y 2ª evaluación, siempre que las condiciones así lo permitan. Tenemos previsto durante el presente curso 2022-2023 con los alumnos de Segundo de Bachillerato la realización de una actividad extraescolar que consistirá en la salida a visitar las ciudades de Córdoba y Granada, donde se puede apreciar desde el punto de vista práctico el tema de la geografía física, humana y económica que los alumnos estudiarán durante el curso, aplicado a la Comunidad Andaluza. Se realizará durante el final del segundo trimestre principios de marzo, primer fin de semana.

7. Evaluación del alumnado


7. 1. Criterios de Evaluación y Estándares de Aprendizaje

	Bloque 1 Crit. Aval. BL1.1. Planificar la realización de una indagación para explicar los hechos y procesos geográficos que configuran el territorio español, definir problemas a partir de preguntas e hipótesis y proponer de forma autónoma un plan ordenado y flexible de acciones que facilite la selección de información y recursos a partir de fuentes diversas, la organización del tiempo necesario y del trabajo individual y grupal.

	Bloque 1 Crit. Aval. BL1.2. Seleccionar y organizar la información sobre hechos y procesos geográficos en el territorio español, de acuerdo con unos objetivos previos, a partir de la comprensión de textos orales y escritos, continuos y discontinuos, usados como fuentes, a las que se puede acceder a través de diversos medios (bibliotecas, Internet, salidas de campo) y aplicar estrategias, acordes a su nivel, de búsqueda, registro, selección y organización de la información y decidir si tales fuentes son adecuadas, fiables, suficientes y si poseen algún sesgo por su procedencia y contexto de creación.

	Bloque 1 Crit. Aval. BL1.3. Interpretar los datos, evidencias e información mediante su representación en forma de gráficas, diagramas, tablas, mapas temáticos, informes o síntesis de conclusiones, usar destrezas cartográficas, situar los hechos fundamentales en una perspectiva geográfica que combine varias escalas y reconocer la importancia de dicha perspectiva para dar sentido a los procesos geográficos.

	Bloque 1 Crit. Aval. BL1.4. Comunicar de forma oral o por escrito el proceso de aprendizaje y sus resultados mediante textos correspondientes a diversos géneros, cumplir los requisitos formales, la adecuación, la coherencia y la corrección gramatical correspondiente a su nivel educativo para transmitir de forma organizada sus conocimientos, interactuar en diversos ámbitos con un lenguaje no discriminatorio y utilizar con precisión la terminología conceptual adecuada.

	Bloque 1 Crit. Aval. BL1.5. Usar diferentes herramientas informáticas para buscar, seleccionar y almacenar diversos documentos, considerados como fuentes, de forma contrastada en medios digitales y colaborar y comunicarse para elaborar contenidos e interpretarlos compartiendo dicha información en entornos virtuales de aprendizaje y adoptar un comportamiento que prevenga malas prácticas.

	Bloque 1 Crit. Aval. BL1.6. Organizar un equipo de trabajo distribuyendo responsabilidades y gestionando recursos para que todos sus miembros participen y alcancen las metas comunes, influir positivamente en los demás generando implicación en la tarea y utilizar el diálogo igualitario para resolver conflictos y discrepancias actuando con responsabilidad y sentido ético.

	Bloque 1 Crit. Aval. BL1.7. Gestionar de forma eficaz tareas y proyectos, hacer propuestas creativas y confiar en sus posibilidades, mostrar energía y entusiasmo durante su desarrollo, tomar decisiones razonadas asumiendo riesgos y responsabilizarse de las propias acciones y de sus consecuencias.

	Bloque 2 Crit. Aval. BL1.8. Buscar y seleccionar información sobre entornos académicos y profesionales vinculados con los conocimientos geográficos correspondientes al bachillerato y analizar los conocimientos, habilidades y competencias necesarias para su desarrollo y compararlas con sus propias aptitudes e intereses para generar alternativas ante la toma de decisiones vocacional.

	Bloque 2 Crit. Aval. BL2.1. Analizar los elementos naturales, sociales y territoriales de España que le confieren unidad y argumentar su singularidad geográfica como un espacio de contrastes.


	Bloque 2 Crit. Aval. BL2.2. Explicar la organización territorial española como resultante de un proceso histórico de cambios y continuidades, no acabado, mediante la comparación de mapas históricos y actuales, y analizar las actuaciones e intereses de los diferentes agentes sociales y políticos, para comprender la creación de sentimientos de pertenencia a un territorio concreto.

	Bloque 3 Crit. Aval. BL3.1. Analizar la distribución espacial y las características de los espacios naturales en España y ejemplificar la influencia de las condiciones naturales sobre las acciones humanas relativas a las redes de transporte, la producción de energía o a actividades económicas utilizando fuentes diversas.

	Bloque 3 Crit. Aval. BL3.2. Comparar espacios geográficos españoles de diferente magnitud resultantes de la interrelación entre el medio y los grupos sociales y constatar su diversidad manifiesta en su variedad paisajística con la ayuda de la observación de imágenes, la interpretación de mapas temáticos y la organización de la información con diferentes tipos de gráficos.

	Bloque 3 Crit. Aval. BL3.3. Evaluar los riesgos y los problemas que plantea el medio físico en España mediante el examen de la información que proporcionan los medios de comunicación y proponer medidas para evitar las actuaciones humanas que contribuyen a agravar dichos efectos.

	Bloque 3 Crit. Aval. BL3.4. Analizar críticamente las actuaciones humanas que ocasionan el deterioro del medio natural a partir del análisis de ejemplos concretos y realizar propuestas que favorezcan la gestión racional y el aprovechamiento sostenible de los recursos para valorar la importancia de conservar y proteger el patrimonio natural.

	Bloque 4 Crit. Aval. BL4.1. Explicar la localización de las actividades económicas en España en ámbitos de diferente magnitud haciendo referencia a factores ambientales y sociales y elaborar un mapa temático de dicha localización a partir de datos estadísticos.

	Bloque 4 Crit. Aval. BL4.2. Analizar la dinámica y el funcionamiento de espacios geográficos españoles de diferente orden de magnitud y de sus interconexiones, y ejemplificarlas teniendo como referencia el intercambio de productos y bienes (redes de transporte e infraestructuras energéticas) y de información, el desplazamiento de población y la toma de decisiones políticas y económicas.

	Bloque 4 Crit. Aval. BL4.3. Explicar la formación y transformación de los espacios económicos haciendo referencia a sus elementos característicos a partir de la observación de imágenes de paisajes y datos estadísticos y argumentar la importancia de la dimensión temporal para comprender su configuración actual.

	Bloque 4 Crit. Aval. BL4.4. Definir problemas sociales y medioambientales relacionados con el actual sistema y modelo de desarrollo económico, y debatir propuestas de mejora a partir de ejemplos publicados en los medios de comunicación.

	
	Temas
	Actividades

	Bloque 5 Crit. Aval. BL5.1. Describir la distribución de la población y de las principales aglomeraciones urbanas en España mediante la interpretación de mapas temáticos, de datos estadísticos y de imágenes aéreas, y relacionarla con diversos factores naturales y económicos y las dinámicas demográficas.

	Bloque 5 Crit. Aval. BL5.3. Analizar la importancia de las ciudades en la organización del territorio español en diferentes escalas derivada de las funciones que desarrollan y reconocer dichas funciones mediante el examen de imágenes de paisajes urbanos, cartografía digital y planos sobre usos del suelo.

	Bloque 5 Crit. Aval. BL5.4. Analizar algunos problemas relacionados con el proceso de expansión urbana a partir de información publicada por los medios de comunicación y estimar el grado de idoneidad de las políticas urbanísticas aplicadas para resolver dichos problemas.

	Bloque 5 Crit. Aval. BL5.5. Establecer la naturaleza, las causas y las consecuencias de los desequilibrios territoriales en España en diferentes escalas haciendo referencia a los procesos demográfico y socio-económicos, y debatir sobre algunas medidas de cohesión territorial y sus resultados basándose en datos obtenidos de informes institucionales adaptados al nivel del alumnado.

	Bloque 6 Crit. Aval. BL6.1. Comprobar cómo afecta la pertenencia de España a la Unión Europea y a otros espacios geopolíticos más amplios examinando aspectos relativos al intercambio de productos, bienes, servicios e información, al desplazamiento de las personas, y delimitar los problemas y desafíos resultantes de los conflictos de intereses de los estados miembros y cómo se afrontan desde la toma de decisiones políticas.



7. Evaluación del alumnado


7. 2. INSTRUMENTOS DE Evaluación 
Para evaluar el rendimiento escolar de nuestro alumnado de una manera global y establecer una calificación, haremos uso de los señalados estándares de aprendizaje, concretados en los siguientes instrumentos de evaluación y calificación:

· La observación; nos servirá fundamentalmente para evaluar la asistencia a clase; el aprovechamiento del tiempo en clase y diligencia frente al trabajo; la actitud frente al aprendizaje; el hábito de trabajo individual o en grupo; el grado de reflexión y tolerancia en los debates y puestas en común; el manejo de vocabulario específico en sus intervenciones en clase, así como la capacidad de reconocer errores.

· Las actividades y trabajos (10%): nos servirán para evaluar el grado de autonomía en el manejo de las técnicas de trabajo histórico mencionadas en el apartado de la Metodología, la implicación del alumno/a en su propio proceso de aprendizaje, la destreza en la elaboración de respuestas multicausales... Es obligatoria la realización de todas las actividades exigidas a lo largo del curso.

· Las pruebas escritas o exámenes (90%): estamos convencidos de que son necesarias para comprobar en determinados momentos el grado de asimilación de contenidos y destrezas: conceptualización, argumentación y dominio de procedimientos específicos. Los exámenes responderán al modelo propuesto para la evaluación final de Bachillerato, aplicando de este modo los mismos criterios de corrección, es decir, evaluaremos tanto los conocimientos y destrezas propias de la asignatura como el grado de comprensión de los conocimientos adquiridos, la redacción y expresión escrita (faltas de ortografía); el razonamiento lógico; capacidad de análisis y síntesis, capacitada crítica, creatividad.

7.3 Criterios de calificación

A efectos de obtener una calificación del alumno/a, se tendrán en cuenta los siguientes puntos:

· La enseñanza oficial es presencial y la asistencia a clase es conveniente y obligatoria, por lo que valoraremos la asistencia, el interés por el estudio y la actitud con respecto a los compañeros, las clases, el profesor/a y el centro en general. Las faltas de asistencia a clase reiteradas y sin justificar o dudosamente justificadas podrán redundar negativamente en la calificación.

· El seguimiento de la actividad en clase, valorada según la aplicación de los estándares de aprendizaje (la calidad de los trabajos prácticos presentados, las exposiciones orales, la capacitad para intervenir coherentemente en el desarrollo de las clases, etc.), así como el grado de interés por la asignatura, son aspectos importantes a la hora de evaluar el aprendizaje del alumnado y serán valorados para determinar la calificación. En el caso de las actividades de presentación obligatoria (10%), su realización es un requisito imprescindible para conseguir el aprobado.

· A lo largo de cada período de evaluación se realizarán, preferentemente, 1 exámen escrito (90% de la nota de la evaluación), modificando la cantidad de pruebas escritas en función de las necesidades y evolución propia del curso; se calculará la media aritmética de estas pruebas a partir de una nota mínima, a criterio del profesor/a. Respecte a las posibles faltes de asistencia a clase en día de examen, el alumno/a pierde el derecho a examen, excepto por enfermedad que exija reposo en el domicilio o visita médica inmediata, justificada a la mayor antelación por el médico del alumno. En última instancia, será el criterio del profesor/a en cada caso el que decida.

· Para superar positivamente la evaluación se requerirá necesariamente y como mínimo, realizar todas las actividades exigidas a lo largo del curso y, especialmente, aquellas de presentación obligatoria; tener buena actitud en clase y demostrar un mínimo interés por la asignatura, y la media de 5 puntos en los exámenes. 

· La calificación de la tercera evaluación o final se obtendrá tal como expresen los apartados anteriores, pero obteniendo la media de las calificaciones de la primera evaluación, segunda evaluación y la media del tercer trimestre, aplicando la siguiente ponderación: 1ª evaluación 33%, 2ª avaluación 33% y 3ª avaluación 33%; la media resultante se podrá matizar con la valoración global del trabajo y aprovechamiento del curso por cada alumno/a.

· En el caso que un alumno/a no alcance los mínimos establecidos o desee optar a un aumento de su calificación, podrá realizar una prueba escrita final global o, en su caso, una prueba de recuperación de las evaluaciones calificadas negativamente, antes de la realización de la evaluación final.

· El alumnado que obtenga una calificación negativa en el proceso evaluador final, deberá presentarse a una prueba escrita la última semana de junio, como marca la ley, siendo la materia del examen la totalidad de la programación. Dicha prueba se ajustará a la estructura de las pruebas de Acceso a la Universida y su calificación corresponderá al 100% de la nota del curso. En caso de no presentarse se considerará abandono de la materia.


7.4. Recuperaciones y pruebas extraordinarias


Recuperación de Evaluaciones Pendientes
Con el fin de facilitar a los alumnos la recuperación de las materias que tuvieron como resultado negativo durante el desarrollo de la evaluación continua del correspondiente trimestre, se podrá facilitar la recuperación de dicha evaluación suspensa favoreciendo que:
· si el alumno ha suspendido la primera evaluación, tenga la oportunidad de realizar un examen de recuperación en la segunda evaluación.
· si el alumno ha suspendido la segunda evaluación, tenga la oportunidad de realizar un examen de recuperación en la tercera evaluación.
Los alumnos que no hayan conseguido aprobar, tendrán oportunidad de recuperar la asignatura en la prueba extraordinaria de junio
Recuperación para los alumnos de Segundo con materias pendientes de Primero
Tal y como establece el apartado 32.1 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre; los alumnos y alumnas promocionarán de primero a segundo de Bachillerato cuando hayan superado las materias cursadas o tengan evaluación negativa en dos materias, como máximo. En todo caso, deberán matricularse en segundo curso de las materias pendientes de primero.

Los centros organizarán las actividades de recuperación y evaluación para los alumnos que promocionen a segundo curso con evaluación negativa en una o dos materias. Dichas actividades de recuperación tendrán en cuenta:
· los aspectos relacionados con las expectativas de recuperación de las materias pendientes por parte del alumnado.
· los Criterios de Evaluación establecidos por el centro y el docente de la materia.
· los Estándares de Aprendizaje que desarrollan dichos Criterios de Evaluación.
· los recursos y el equipo docente para realizar las actividades de recuperación para los alumnos con materias pendientes de otros cursos.

Aunque la planificación de las actividades de recuperación de alumnos con materias pendientes de cursos anteriores se decidirá desde cada centro docente, se aconseja que dichos alumnos y alumnas reciban enseñanzas de recuperación de esas materias, a razón de una hora de clase semanal, siempre que la disponibilidad horaria del profesorado lo permita. El Departamento de Geografía e Historia del IES Sedavi ha establecido para los alumnos pendientes de Historia del Mundo Contemporáneo de Pruimer Curso, la realización de dos exámenes parciales uno en diciembre-enero con el 50% de la materia y otro en marzo-abril, con la materia restante. Si el alumno supera ambas pruebas o la media de estas es igual o o superior a 5 recuperará la pendiente en el supuesto que no lo consiga, durante el mes de mayo podrá realizar un examen único de la materia y si no en la prueba extraordinaria de junio.
Pruebas extraordinarias de JUNIO
Los alumnos podrán realizar una prueba extraordinaria de las materias que no hayan superado en la evaluación continua. Esta prueba, que se celebrará en los últimos días de junio, será elaborada por los departamentos de coordinación didáctica responsables de cada materia, que también establecerán los criterios de calificación.
7.4 Actividades de refuerzo y ampliación.

El alumnado no es homogéneo ni en capacidades ni en preparación, ni intereses, ni en el ritmo de aprendizaje: unos alumnos tienen una mayor capacidad o preparación previa para afrontar la materia de Geografía, unos están más interesados por la materia que otros, cada alumno progresa a un ritmo a lo largo del curso, etc. Los materiales hacen posible que el profesor personalice sus clases, a fin que los alumnos desarrollen sus capacidades.

Por tanto, tanto para reforzar aquellos contenidos que pueden presentar ciertas dudas, como para completar y ampliar la información a los alumnos más aventajados, prepararemos bien durante, bien al final de cada uno de las Unidades Didácticas una serie de actividades que profundizan en aspectos muy concretos del tema. Será pues una buena forma de implicar a los alumnos en la búsqueda de más información que la que presenta el propio libro de texto o las explicaciones y materiales de uso en clase. 


8. Medidas de atención al alumnado con necesidad específica de apoyo educativo o con necesidad de compensación educativa

Deberán diferenciarse los alumnos que requieren necesidades específicas de apoyo educativo en función de sus particularidades, que pueden agruparse en estos tres ámbitos:

· En primer lugar, deberán cubrirse las necesidades educativas especiales.

· En segundo lugar, se tendrán en cuenta aquellos casos que representan una incorporación tardía al Sistema Educativo.

· En tercer lugar, deberá prestarse una atención especial a aquellos alumnos que dispongan de unas altas capacidades intelectuales.

· Por último, se prestará igualmente una atención especial a aquellos alumnos y alumnas con Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad (TDAH).

Debe señalarse que la atención a estos cuatro grupos de alumnos con necesidades específicas de apoyo educativo no debe desvirtuar lo que debe ser la intención fundamental del centro educativo en general y de cada curso en particular, que persigue la educación integral de todos los alumnos y que se materializa en la necesaria integración de todo el alumnado.

La orientación es una actividad educativa con diferentes ámbitos o dimensiones. Por un lado, se dirige a la mejora de los procesos de enseñanza y, en particular a la adaptación de la respuesta escolar a la diversidad de necesidades del alumnado; por otro, se dirige a garantizar el desarrollo de las capacidades que facilitan la madurez de los alumnos y las alumnas, y que les permitan adquirir una progresiva autonomía cognitiva, personal y social tanto en la etapa del Bachillerato como, de forma particular, en el desarrollo de su posterior actividad académica y laboral.

En los instrumentos de planificación institucional deberán establecerse los mecanismos necesarios para facilitar una respuesta adecuada a las necesidades educativas del alumnado. Estas respuestas pueden ser de dos tipos:

–
Las respuestas de tipo curricular, que se concretan en la elaboración, desarrollo y evaluación de las adaptaciones curriculares con distintos grados de significatividad.

–
Las respuestas organizativas, que tienen que ver con la organización de los recursos humanos y materiales del centro para atender a este alumnado y con la planificación de las medidas educativas más adecuadas.

La Orientación Educativa se organiza en tres niveles que van desde la acción tutorial, desarrollada en el aula, y las tareas orientadoras que realizan los Departamentos de Orientación, hasta las actuaciones complementarias de los equipos de apoyo externo. Aunque cada uno de estos niveles tiene funciones específicas, se complementan entre sí, dado que comparten la misma finalidad y objetivos generales comunes: la personalización de la educación y la contribución al desarrollo de los objetivos establecidos en esta etapa educativa.

La intervención educativa debe contemplar como principio la diversidad del alumnado, entendiendo que de este modo se garantiza el desarrollo de todos ellos a la vez que una atención personalizada en función de las necesidades de cada uno.

Para que el alumnado con necesidad específica de apoyo educativo al que se refiere el artículo 71 de la Ley Orgánica de Educación 2/2006, de 3 de mayo y las modificaciones que incorpora la LOMCE (Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa) con respecto a dicho artículo en sus apartados 1 y 2, pueda alcanzar el máximo desarrollo de sus capacidades personales y los objetivos de la etapa, se establecerán las medidas curriculares y organizativas oportunas que aseguren su adecuado progreso. 

Se podrán tomar medidas de refuerzo como el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones del currículo. Dichas adaptaciones se realizarán buscando el máximo desarrollo posible de las competencias clave. 

La escolarización del alumnado que se incorpora tardíamente al sistema educativo se realizará atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico.

Cuando los alumnos presenten graves carencias en la lengua de escolarización del centro, recibirán una atención específica que será, en todo caso, simultánea a su escolarización en los grupos ordinarios, con los que compartirán el mayor tiempo posible del horario semanal.

La escolarización del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado como tal por el personal con la debida cualificación y en los términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizará de forma que pueda anticiparse un curso el inicio de la escolarización en la etapa o reducirse la duración de la misma, cuando se prevea que son éstas las medidas más adecuadas para el desarrollo de su equilibrio personal y su socialización.

La acción tutorial está ligada a una visión integral de la educación, cuyo fin es la formación de personas que, además de disponer de conocimientos, desarrollen el conjunto de sus potencialidades y sepan desenvolverse en el mundo actual. 

El Plan de Acción Tutorial tenderá a favorecer el seguimiento personalizado del proceso de aprendizaje del alumnado y establecerá medidas que permitan mantener una comunicación fluida con las familias, tanto con el fin de intercambiar informaciones sobre aquellos aspectos que puedan resultar relevantes para mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos, como para orientarles y promover su cooperación.

Asimismo, asegurará la coherencia educativa en el desarrollo de las programaciones mediante procedimientos de coordinación del equipo educativo que permitan adoptar acuerdos sobre la evaluación y sobre las medidas que deben ponerse en marcha para dar respuesta a las necesidades detectadas.

Los principios que rigen la orientación y la acción tutorial se concretan en los siguientes objetivos: 

a)
Facilitar la integración de los alumnos en su grupo y en el conjunto de la dinámica del colegio.

b)
Potenciar el esfuerzo individual y el trabajo en equipo.

c)
Favorecer los procesos de madurez personal, de desarrollo de la propia identidad y sistema de valores; y la progresiva toma de decisiones. 

d)
Proporcionar a los alumnos una orientación educativa adecuada, conforme a las aptitudes, necesidades e intereses de los mismos, a través de una actuación tutorial individualizada y planificada.

e)
Efectuar un seguimiento global del aprendizaje de los alumnos para detectar dificultades y necesidades especiales y recurrir a los apoyos o actividades adecuadas.

f)
Promover el desarrollo de habilidades sociales básicas, fomentando actividades de cooperación y solidaridad con los demás y aprendiendo a resolver pacíficamente los conflictos entre iguales.

g)
Favorecer procesos de mejora educativa a través de la programación de actividades formativas por parte de los equipos docentes, y la coordinación con el equipo de apoyo, realizando las adaptaciones curriculares necesarias.

h)
Contribuir a la adecuada interacción entre los integrantes de la comunidad educativa y establecer los cauces de colaboración, apoyo y asesoramiento con las familias para el logro de un desarrollo integral de sus hijos e hijas.


9. Elementos transversales


9.1 Fomento de la lectura. Comprensión lectora. Expresión oral y escrita

Fomento de la Lectura. Comprensión lectora

Los objetivos de nuestro Proyecto de Lectura para el Bachillerato son:

–
Afianzar el hábito de lectura y potenciar el gusto por la lectura y las habilidades de lectoescritura desde la certeza que son el pilar de cualquier aprendizaje significativo.
–
Sumar y coordinar los esfuerzos de las distintas áreas curriculares y de las familias para hacer posible el citado propósito.

–
Realizar lecturas críticas de textos diversos y complejos.

–
Crear ambientes que favorezcan el deseo de leer y ayuden a concebir la lectura como una actividad placentera.

–
Reconocer los rasgos centrales (comunicativos, léxicos, de estilo) de diversos tipos de texto, así como su intención comunicativa principal (convencer, explicar, argumentar…)

–
Comprender y valorar críticamente textos complejos de los ámbitos científico, técnico, académico, legal, humanístico, etc. 

–
Estimular la elaboración propia de textos a través de la lectura comprensiva de modelos, así como el interés por compartir y comentar estas creaciones individuales.

–
Promover la sensibilidad, la imaginación, la creatividad y las habilidades críticas e interpretativas desde enfoques individuales que partan de un diálogo abierto con las obras y con los otros lectores.

1. El fomento de la lectura en el Bachillerato
Partimos de la base que a lo largo de la Educación Secundaria Obligatoria se ha ido transmitiendo el gusto por leer y que los alumnos y las alumnas empiezan la nueva etapa con un nivel de lectura comprensiva adecuado. Partiendo de este punto de inicio, nuestro objetivo fundamental se centrará en promover el gusto por la lectura y en la utilización de la lectura como un recurso de desarrollo personal y de progreso académico.

Un desarrollo óptimo del fomento de la lectura exige que los docentes, particularmente los de las materias relacionadas con el ámbito lingüístico, o en su caso un mediador de lectura escogido dentro del claustro docente, promueva la lectura teniendo en cuenta los siguientes ejes de actuación:

· 
QUERER LEER → 
Incentivar la motivación para favorecer hábitos constantes y autónomos de lectura.

· SABER LEER
 → Desarrollar aptitudes lectoras, especialmente la vertiente crítica e interpretativa.

· PODER LEER
 → Generar ambientes propicios a la lectura que permitan interiorizar los dos puntos anteriores

Para desarrollar estos tres ejes de actuación, articularemos las siguientes actividades a lo lago de la etapa de Bachillerato.

a)
En el inicio de cada curso, y especialmente en el Primer Curso de Bachillerato, trataremos de descubrir las habilidades de lectura que dominan los estudiantes y la relación que mantienen con los libros, para poder incidir en sus posibles carencias. 

b)
Después, orientaremos la elección de las obras según sus preferencias, necesidades formativas y capacidades. Así estableceremos varios niveles para atender a diversos ritmos de aprendizaje y no descuidar a quienes se muestren reacios a abrir un libro o tengan más dificultades lectoras. Evidentemente, en este punto tendremos en cuenta las aficiones,  los gustos literarios, intereses académicos... de nuestro alumnado.

c)
Seguidamente, trabajaremos la autonomía y el pensamiento crítico. Nuestro afán será que el alumnado concluya el Bachillerato siendo capaz de profundizar las obras desde una comprensión global que no se sustente sólo en el argumento, y que dominen las técnicas que les permitan la detección y el procesamiento de informaciones concretas de los textos, distinguiendo las relevantes de las secundarias, y también las otras fuentes accesibles, como las bibliotecas existentes en el propio entorno o Internet. 

d)
Enlazándolo en este último punto, trataremos de insistir en la el uso de la lectura como un instrumento que el alumnado puede emplear para favorecer el autoconocimiento, la reflexión sobre su entorno social y, de manera muy especial, como una herramienta imprescindible a la hora de desarrollar sus inclinaciones académicas o laborales. Así mismo, incidiremos en la dimensión lúdica que la lectura posee.

9.2 Comunicación audiovisual. Tecnologías de la información y la comunicación

En la actualidad la introducción y generalización del uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación tanto en el entorno social del alumnado como, específicamente, en el ámbito académico hacen necesario que los educandos se familiaricen con esta nueva realidad como elemento esencial de su formación en prácticamente todos los niveles y todas las áreas académicas.

En el caso del Bachillerato el domino de las TIC adquiere una especial relevancia al constituir un instrumento que el alumnado deberá manejar con soltura en los diferentes contextos académicos, laborales y sociales propios de la vida adulta. 

Por todo ello, para estructurar adecuadamente el trabajo educativo de las TIC en el Bachillerato afrontaremos este nuevo reto educativo a partir de estos tres objetivos:

a)
Trabajar la adquisición de las habilidades y destrezas primaria relacionadas con las herramientas informáticas.

b)
Potenciar el uso social, académico y laboral de dichas herramientas en diferentes contextos y con diferentes fines u objetivos.

c)
Desarrollar la propia tarea educativa y ampliar conocimientos de forma autónoma a través del uso de los nuevos medios y herramientas que aportan las TIC.

El primero de estos tres objetivos sería de carácter instrumental. El alumnado aprenderá a manejar los entornos informáticos y, muy especialmente, las herramientas y sistemas informáticos más habituales: procesadores de texto, sistemas operativos, hojas de cálculo, bases de datos, programas de presentaciones...

El segundo objetivo se centrará en el uso académico, laboral y social que podemos dar a las diferentes herramientas y entornos informáticos que hemos aprendido a utilizar en el punto anterior. Esta tarea englobaría tareas diversas: realizar una presentación oral empleando Powerpoint u otros programas de presentaciones, elaborar trabajos académicos empleando procesadores de texto, realizar gráficos con una hoja de cálculo Excel con un fin previamente establecido, etc.
Un tercer objetivo, y no menos ambicioso, se centraría en la transformación de los procesos de aprendizaje a partir del uso de las nuevas herramientas y realidades tecnológicas. No se trataría por tanto, únicamente, de introducir cambios menores o puntuales en las actividades formativas sino de iniciar la capacitación del alumnado en la aplicación de los conocimientos y competencias básicas que vaya adquiriendo al entorno de las TIC.

El fin que perseguiríamos con este último objetivo se centraría en desarrollar la capacidad del alumnado para realizar investigaciones, analizar sus conocimientos y adquirir nuevos saberes a lo largo de su vida adulta a través del uso de las TIC.
Igualmente, ya en el ámbito de la comunicación audiovisual, también aspiramos a que el alumnado se aproxime a los medios de comunicación de forma crítica. Analizando la información que constantemente le llega desde los mass-media de forma autónoma y posibilitando con ello su desarrollo como ciudadano y consumidor responsable.

9.3 Emprendimiento

La Programación Didáctica Geografía aborda también el Emprendimiento, el desarrollo de la capacidad emprendedora del alumnado teniendo presente el modelo de Emprendeduría sugerido por Martha STONE WHISKE en Vinculación entre la investigación y la práctica (Buenos Aires - Paidós, 2003). Una adaptación y propuesta de dicho modelo se halla publicado recientemente en La Evaluación de las Competencias Básicas de Carmen PELLICER y María ORTEGA (Madrid - PPC, 2009), de donde también hemos recogido algunas sugerencias y buenas ideas sobre evaluación de competencias educativas.

Las bases teóricas del proyecto de la Enseñanza para la Compresión, compilado por Martha STONE, descansan sobre décadas de trabajo dirigido por David PERKINS, Howard GARDNER y Vito PERRONE. Desde 1988 hasta 1995 un grupo de investigadores de la Escuela de Graduados de Educación de Harvard colaboraron con unos 50 docentes de 10 escuelas de EE.UU.

Tal y como expresa Marta STONE “los alumnos que están en la escuela deben desarrollar la comprensión, no sólo memorizar hechos y cifras. Los líderes empresarios adoptan estas metas porque la mayoría de los trabajadores deben saber cómo aprender y pensar para tener éxito en esta época de constante cambio y desarrollo tecnológico… En las últimas décadas, los teóricos del aprendizaje han demostrado que los alumnos no recuerdan ni comprenden gran parte de lo que se les enseña” (STONE, M., 2003 - pg. 23). La comprensión consiste en un tipo de conocimiento flexible en el que el alumno/a relaciona lo que sabe con experiencias, valores y actitudes, produce algo nuevo a partir de lo que sabe, es decir, utiliza la información de forma novedosa, y esta flexibilidad mental es una condición que está muy relacionada con la competencia emprendedora.

No hay que confundir la comprensión tal y como la entienden estos autores, con la comprensión lectora u otro tipo de comprensión como lo venimos utilizando los educadores de modo habitual. El concepto de comprensión que manejaremos se refiere a procesos más amplios que la simple memorización y entendimiento. Además, no se refiere sólo a conceptos y teorías, sino también a marcos conceptuales, actitudes y valores. Es difícil llevar a la práctica y adquirir un valor si no se comprende bien su significado en un campo amplio de situaciones y experiencias.

El emprendimiento, la competencia para emprender, puede definirse como un conjunto de subcompetencias, categorías o dimensiones básicas, cuyas especificidades vendrían determinadas por los valores y actitudes que impregnan el proyecto educativo. Siguiendo los autores antes citados el desarrollo del Emprendimiento se centra en el desarrollo de cinco dimensiones o capacidades del alumnado:

1.
Dimensión de la interacción social. Somos seres en relación, en comunicación con otros. Ningún proyecto de emprendizaje tiene sentido en solitario, la red de personas y contactos con clientes, proveedores y otros profesionales es esencial. La cooperación con otros en proyectos de talento compartido multiplica los resultados.

2.
Dimensión de la motivación y la fuerza interior. La motivación de logro, las emociones proactivas, las creencias positivas, la realización personal, el desarrollo de los propios talentos y la autonomía personal son esenciales para el emprendizaje, para salir de la zona de confort y afrontar los retos con ilusión y valentía.

3.
Dimensión de la mejora-innovación. La creatividad es una herramienta básica en el emprendedor, la capacidad de satisfacer nuevas necesidades, mejorar procesos y aportar valor. Ello implica apertura y curiosidad, perseverancia, imaginación y también rigor.

4.
Dimensión ético-humanista. Los buenos negocios los hacen las buenas personas. Un negocio malo, desde el punto de vista ético, acaba siendo un mal negocio. Por desgracia vemos todos los días noticias y ejemplos de malos negocios. El emprendedor/a necesita una ética como principio personal y también como estrategia a largo plazo de la sostenibilidad de su negocio, construyendo relaciones de confianza con sus clientes.

5.
Dimensión simbólico-comunicativa. La capacidad de expresar las ideas en varios formatos comunicativos como dibujos, mapas, narraciones, formas de hablar tanto verbal como no verbal, es fundamental para el emprendizaje, porque de nada vale tener buenas ideas y proyectos si no sabemos venderlos, si no convencemos a la sociedad de ello, si no persuadimos.


9.4 Educación cívica y constitucional

En la educación actual es cada vez más necesario disponer de un currículo en el que valores, saberes, prácticas y comportamientos tengan como finalidad común conseguir que en el futuro las alumnas y los alumnos participen plenamente en una sociedad tolerante, solidaria, responsable y dialogante. La Educación cívica y constitucional contribuye a desarrollar este nuevo reto educativo propiciando la adquisición de habilidades y virtudes cívicas para ejercer la ciudadanía democrática, desarrollando el conocimiento de nuestras instituciones y de nuestro ordernamiento jurídico básico y favoreciendo la convivencia en sociedad.

Así, este elemento educativo transversal pretende el desarrollo de las alumnas y los alumnos como personas dignas e íntegras, lo que exige reforzar la autonomía, la autoestima y el afán de superación, y favorecer el espíritu crítico para ayudar a la construcción de proyectos personales de vida. También se contribuye a mejorar las relaciones interpersonales en la medida que la educación cívica y constitucional favorece la utilización sistemática del diálogo. Para ello, e proponen actividades que favorecen la convivencia, la participación, al conocimiento de la diversidad y de las situaciones de discriminación e injusticia, que deben permitir consolidar las virtudes cívicas necesarias para una sociedad democrática.

Asimismo, se contribuye a adquirir el conocimiento de los fundamentos y los modos de organización de las sociedades democráticas, a valorar positivamente la conquista de los derechos humanos y a rechazar los conflictos entre los grupos humanos y las situaciones de injusticia. 

La identificación de los deberes ciudadanos y la asunción y ejercicio de hábitos y virtudes cívicas adecuadas a su edad en el entorno escolar y social, permitirá que los futuros ciudadanos se inicien en la construcción de sociedades más cohesionadas, libres, prósperas, equitativas y justas.

La educación cívica y constitucional propone, además, el estímulo de las virtudes y habilidades sociales, el impulso del trabajo en equipo, la participación y el uso sistemático de la argumentación, que requiere el desarrollo de un pensamiento propio. La síntesis de las ideas propias y ajenas, la presentación razonada del propio criterio y la confrontación ordenada y crítica de conocimiento, información y opinión favorecen también los aprendizajes posteriores. 

Desde la Educación cívica y constitucional se desarrollan, así mismo, iniciativas de planificación, toma de decisiones, participación, organización y asunción de responsabilidades. La Educación cívica y constitucional entrena en el diálogo y el debate, en la participación, en la aproximación respetuosa a las diferencias sociales, culturales y económicas y en la valoración crítica de estas diferencias, así como de las ideas. El currículo atiende a la construcción de un pensamiento propio, y a la toma de postura sobre problemas y sus posibles soluciones. Con ello, se fortalece la autonomía de las alumnas y de los alumnos para analizar, valorar y decidir, desde la confianza en sí mismos y el respeto a las demás personas.

Se favorece, así mismo, el conocimiento y del uso de términos y conceptos relacionados con la sociedad y la vida democrática. Además, el uso sistemático del debate contribuye específicamente a esta competencia, porque exige ejercitarse en la escucha, la exposición y la argumentación.
Por último, desde la Educación cívica y constitucional, en el ámbito de las enseñanzas del Bachillerato, se prestará una especial atención a las diferentes situaciones de conflicto, dilemas éticos, problemas morales... que previsiblemente el alumnado deberá afrontar en su ya cercana vida adulta. Desarrollaremos esta tarea mediante simulaciones o juegos de rol, analizando situaciones de la vida real extraídas de los medios de comunicación, reflexionando sobre dilemas morales propios del ámbito de la vida laboral, empresarial o social... 

Con ello, pretendemos tanto proveer al alumnado de las herramientas para encarar de forma satisfactoria su futura vida personal y académica o laboral, como desarrollar su espíritu cívico y su capacidad para conducirse como un adulto responsable en una sociedad democrática.

10. Evaluación de la práctica docente 

Los docentes evalúan tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de enseñanza y su propia práctica docente, a través de los Estándares de Aprendizaje incorporados en la programación docente. 

Los Estándares de Aprendizaje, considerados como concreciones de los Criterios de Evaluación del Currículo de cada área o materia, nos permiten definir los resultados de aprendizaje y concretar lo que el alumnado alumno debe saber, comprender y saber hacer en cada asignatura. A su vez, estos Estándares se valorar a partir de los indicadores del logro, que nos permiten evaluar en cuatro niveles los aprendizajes que el alumnado ha consolidados respecto a los objetivos marcados en cada Estándar.

Este hecho permite al docente, a su vez, evaluar los resultados de las estrategias y medidas educativas que ha adoptado a lo largo de su práctica educativa para facilitar que el alumnado alcance los objetivos establecidos en cada Estándar de aprendizaje. La evaluación tanto de los procesos de aprendizaje del alumnado como de la propia práctica docente será continua. La evaluación docente tendrá, a su vez, como objetivo adaptar las estrategias educativas adoptadas a lo largo del curso a las necesidades específicas de alumnado. 

Los Estándares de aprendizaje y, en su caso, los indicadores de logro permiten, en este sentido, identificar los conocimientos, capacidades, competencias... que en relación a un alumno individual o al conjunto del grupo-clase deben ser consolidados, permitiendo adaptar la practica educativa a las necesidades específicas de los alumnos para que puedan alcanzar las enseñanzas establecidas en los correspondientes estándares de aprendizaje.

En relación a la práctica docente los indicadores de logro permiten valorar:

( Si se está cumpliendo con la planificación: actividades, tiempos, responsabilidades, …
( Si existe desviación entre el objetivo definido y la acción o acciones diseñadas para conseguirlo.

( Si se están consiguiendo otras cosas distintas a las planificadas intencionalmente.

( Si se está progresando en la línea definida en el objetivo.

( Si los resultados obtenidos generan satisfacción en los implicados

Dentro del proceso de enseñanza y aprendizaje, el equipo docente de cada grupo de alumnos celebrará sesiones de evaluación para valorar tanto los aprendizajes del alumnado, como los procesos de enseñanza y su propia práctica docente.

El equipo docente deberá adoptar las medidas ordinarias o extraordinarias más adecuadas. Estas medidas se fijarán en planes de mejora de resultados colectivos o individuales que permitan solventar las dificultades, en colaboración con las familias y mediante recursos de apoyo educativo.

Como herramienta auxiliar para reflexionar y valorar la actividad docente ofrecemos a continuación una Rúbrica de la Práctica docente en la que se valoran los siguientes aspectos:

· Temporalización de las unidades y los contenidos. Planificación de las unidades didácticas a lo largo del curso y temporalización de los contenidos a abordar en cada unidad.

· Exposición de la información. Claridad en las explicaciones docentes, con una recepción y una interacción adecuada con el alumnado para comprobar la asimilación de las informaciones transmitidas.

· Eficacia de las actividades y recursos. Elección y uso adecuados de las actividades y recursos empleados para consecución de los objetivos didácticos y los criterios de Evaluación planteados.

· Diversidad de recursos. Uso de gran diversidad de recursos y materiales, incluyendo TIC y uso educativo de los medios de comunicación, para fomentar un aprendizaje amplio y una buena motivación del alumnado.

· Estrategias de motivación del alumnado. Elaboración de propuestas que animen al alumnado a desarrollar sus capacidades en función de sus propios intereses y a mantener el interés y el esfuerzo durante su aprendizaje.

· Interacción con el alumnado. Relación fluida del docente con el alumnado favoreciendo con ello el desarrollo de las actividades de aprendizaje.

· Evaluación de los aprendizajes. Evaluación de los Contenidos y las Competencias adquiridos a través de los Estándares de Aprendizaje.

· Resultados académicos de la materia. Porcentajes de alumnos que han superado la materia y que han obtenido niveles de excelencia.
11. MESURES DE PREVENCIÓ I ERRADICACIÓ DE LA VIOLENCIA.

El Departament de Geografía i Història del IES Sedaví, compromés amb la lluita contra qualsevol tipus de violència, prendrà, en cas que fora necessari, les mesures més adequades pera a sensibilitzar, previndre i erradicar qualsevol tipus de violència i discriminació per causa de intolerància, especialment referida a les condicions de incapacitat, gènere, orientació i identitat sexual, ètnia o creences religioses.

Per lo que aquest Departament, en tot moment complirà i tractarà de fer complir, el que marca la Constitució Espanyola, al respècte. 

Artículo 14 de la Constitución Española:
Los españoles son iguales ante la ley, sin que pueda prevalecer discriminación alguna por razón de nacimiento, raza, sexo, religión, opinión o cualquier otra condición o circunstancia personal o social.
Per lo que pendrà en cada moment les mesures mès adequades, per a tractar de fer front, en el cas que es produeixquen, els casos de violència i discriminació per causa de intolerància.
12. MESURES PER A L’INTRODUCCIÓ DE L’EDUCACIÓ INCLUSIVA

El Departament de Geografia i Història de L’IES Sedavi d’acord amb el   DECRET 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, “por el que se desarrollan los principios de equidad y de inclusión en el sistema educativo valenciano.”
Per lo que pendrà en cada moment les mesures mès adequades, per a tractar de fer front, en el cas que es produeixquen, els casos de equitat i inclusió a l’IES Sedavi. Sempre temint en compte el que diu el present Decret:

PREÁMBULO
 “…la educación inclusiva es un proceso que pretende responder a la diversidad de necesidades de todo el alumnado de un centro, mediante la transformación de las culturas, las políticas y las prácticas educativas con el objeto de reducir la exclusión dentro y fuera del sistema educativo.”

Artículo 3. Principios generales
1. La educación inclusiva parte de la base de que cada alumna y cada alumno tiene necesidades únicas y la consideración de la diversidad como un valor positivo que mejora y enriquece el proceso de aprendizaje y enseñanza.

2. La educación inclusiva tiene como propósito dar una respuesta educativa que favorezca el máximo desarrollo de todo el alumnado, y elimine todas las formas de exclusión, desigualdad y vulnerabilidad, teniendo en cuenta un modelo coeducativo, dentro de entornos seguros, saludables, sostenibles y democráticos, en los que todas las personas sean valoradas por igual.

3. La educación inclusiva supone garantizar la igualdad de oportunidades en el acceso, la participación y el aprendizaje del alumnado en contextos comunes y, al mismo tiempo, posibilita el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

4. La escuela inclusiva requiere un análisis y reflexión sobre las barreras que generan desigualdades, la planificación de las actuaciones de mejora, la aplicación de los cambios de manera eficaz y la evaluación de su impacto, desde la perspectiva que el camino hacia la inclusión es un proceso continuo de mejora.

5. El modelo de educación inclusiva debe estar presente en todos los planes, programas y actuaciones que los centros desarrollan en todas las etapas y niveles educativos que impartan.
6. La educación inclusiva debe poner especial atención en la prevención, la detección e intervención temprana de las situaciones que generan exclusión, desde una perspectiva sistémica e interdisciplinaria que ponga el énfasis en las necesidades y oportunidades de la persona y del entorno

7. La educación inclusiva comporta la participación de toda la comunidad educativa, lo que contribuye a la cohesión de todas las personas miembros y desarrolla las competencias sociales y emocionales, la ayuda mutua y la resolución pacífica de conflictos, que deben ser objeto de trabajo explícito y sistemático.

8. La educación inclusiva comporta también la colaboración con sectores del ámbito de la salud, bienestar social y servicios de protección a la infancia y la adolescencia.

9. La escuela inclusiva requiere que los espacios, servicios, procesos, materiales y productos puedan ser utilizados por todo el alumnado y por las personas miembros de la comunidad educativa sin ningún tipo de discriminación y se incorporen las condiciones que aseguren la accesibilidad física, cognitiva, sensorial y emocional.
10. La educación inclusiva requiere la aplicación flexible de múltiples recursos -organizativos, curriculares, materiales y personales- para atender las situaciones en que el alumnado necesita algún tipo de apoyo, ya sea de manera transitoria o a lo largo de toda la escolaridad, optando siempre que sea posible por actuaciones ordinarias, sin perjuicio de que determinado alumnado pueda requerir también medidas de carácter más específico.
11. La orientación educativa es un elemento sustancial en el proceso hacia la inclusión, que da apoyo a la evaluación y a la intervención educativa, y contribuye a la dinamización pedagógica, a la calidad y a la innovación.

Artículo 4. Líneas generales de actuación
1. Las líneas generales de actuación que caracterizan el modelo de escuela inclusiva y garantizan el desarrollo de sus principios son: 

· La identificación y la eliminación de barreras en el contexto escolar y socio-cultural y en todas las dimensiones que definen la escuela inclusiva: las culturas; los procesos de planificación, la organización y el funcionamiento y las prácticas.

· La movilización de recursos que aumenten la capacidad del centro escolar para responder a la diversidad del alumnado y al hecho de ofrecer propuestas flexibles en la organización y en la provisión de apoyos para la personalización y la individualización de la enseñanza.

· El compromiso con la cultura los valores de la educación inclusiva, e implementarlos de manera sistemática y planificada en las prácticas educativas: la valoración positiva de la diversidad, igualdad social y de género; la participación y sentido de pertenencia a la comunidad; la solidaridad; la cooperación, colaboración y trabajo en equipo; la convivencia y resolución dialogada y pacífica de los conflictos; y el compromiso con la sostenibilidad local y global.

· El desarrollo de un currículo para la inclusión. La gestión del currículo, tanto en los procesos de planificación como en su desarrollo, ha de tener presente la diversidad de todo el alumnado y cumplir, por lo menos, los siguientes requisitos:

a) Estimular la motivación y la implicación del alumnado en su proceso de aprendizaje y permitir que se sienta reconocido y representado.

b) Aplicar medios de representación y de expresión múltiples y diversos que posibiliten las individualizaciones y personalizaciones para dar respuesta a los diferentes ritmos de aprendizaje, motivaciones, intereses y circunstancias del alumnado.

c) Complementar contenidos y criterios de evaluación referentes al conocimiento, el respeto y la valoración de la diversidad personal, social y cultural, así como a la perspectiva, identidad y expresión de género y a la diversidad sexual y familiar existente en la sociedad, que se incorporen de manera transversal en todas las áreas, materias y módulos del currículo.

d) Utilizar metodologías activas y secuencias didácticas disciplinarias e interdisciplinarias que promuevan la interacción, la colaboración y la cooperación, que aprovechen los recursos del entorno y que preparen al alumnado para la participación social y la inserción laboral.

e) Aplicar procesos e instrumentos participativos de evaluación del alumnado que tengan en consideración todos los elementos que intervienen e influyen en el proceso de aprendizaje y que faciliten la planificación de la respuesta educativa, la identificación y la organización de los apoyos y, en última instancia, la titulación del alumnado o la acreditación de las competencias alcanzadas, para facilitar su inserción sociolaboral.

f) Seleccionar y elaborar materiales curriculares y didácticos que promuevan la interacción, permitan diversos niveles de participación y aprendizaje, utilicen opciones múltiples de motivación, representación de la información y expresión y respeten los criterios de accesibilidad, igualdad, no discriminación y sostenibilidad. Ha de tenerse especialmente en cuenta que los materiales curriculares visibilicen la situación de las mujeres desde la perspectiva cultural e histórica, que incluyan modelos de referencia y eliminen prejuicios sexistas y discriminatorios.

g) Realizar las adaptaciones del área, la materia o el módulo de los programas específicos de atención a la diversidad tomando como referencia las programaciones didácticas del nivel. Asimismo, las adaptaciones curriculares individuales significativas deben tener como referencia las unidades didácticas del grupo-clase.
CAPÍTULO III - Organización de la respuesta educativa para la inclusión
Artículo 11. El proyecto educativo como eje vertebrador de la respuesta a la inclusión
Todos los elementos del proyecto educativo de centro (PEC) han de tomar como referencia los principios y las líneas de actuación que caracterizan el modelo inclusivo con el fin de concretar las actuaciones necesarias que den respuesta a la diversidad de necesidades de todo el alumnado, considerando los recursos disponibles y las características del contexto socio-comunitario…

El proyecto educativo de centro es el documento en el que se establecen los criterios para definir las medidas de respuesta educativa para la inclusión, las cuales se organizan en cuatro niveles de concreción de carácter sumatorio y progresivo - Niveles de respuesta educativa para la inclusión – Anexo

Artículo 12. Plan de actuación para la mejora (PAM)
El plan de actuación para la mejora constituye la parte pedagógica de la programación general anual (PGA) y está formado por el conjunto de actuaciones planificadas por un centro con el fin de mejorar la calidad educativa, a partir de las necesidades identificadas en el proceso de evaluación continua. Se diseñará desde una perspectiva inclusiva, que tenga en cuenta las características y oportunidades del centro, de las familias y del contexto sociocomunitario, así como la diversidad y las necesidades del alumnado y de la comunidad educativa…

El PAM, que incorpora la concreción anual de las actuaciones contenidas en el proyecto educativo del centro, deberá estar presente en los cuatro niveles.

Artículo 14. Medidas de respuesta educativa para la inclusión
Las medidas de respuesta educativa para la inclusión constituyen todas las actuaciones educativas planificadas con la finalidad de eliminar las barreras identificadas en los diversos contextos donde se desarrolla el proceso educativo de todo el alumnado, y contribuyen de esta manera a la personalización del proceso de aprendizaje en todas las etapas educativas.

Estas medidas se han de plantear desde una perspectiva global, sistémica e interdisciplinaria, que implique a toda la comunidad educativa y a otros agentes, incida en el alumnado y su entorno, y combine actuaciones de carácter comunitario, grupal e individual.
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