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1. Introducción


a) Justificación de la programación

La Programación Didáctica Geografía e Historia para el Cuarto Curso de la Educación Secundaria Obligatoria está fundamentada en lo establecido en el Real Decreto 1105/2014 del Ministerio de Educación, Cultura y Deporte, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, y en el Decreto 87/2015 de la Consejería de Educación de la Comunitat Valenciana por el que se establece el Currículo de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato para esta Comunidad.
Nuestro Proyecto propone un modelo de enseñanza-aprendizaje comprensivo que se enmarca dentro del paradigma de la educación universal (global o integral) que ha de preparar a todos los ciudadanos para tener éxito en la vida, a través de la adquisición y el desarrollo de las Competencias Clave. Este modelo sigue las directrices de los distintos estudios promovidos por instancias nacionales e internacionales, entre los cuales destacan el programa PISA, el proyecto DeSeCo de la OCDE, el informe Eurydice y los diferentes informes y proyectos educativos abordados desde el ámbito del proyecto de la Unión Europea Estrategia Europa 2020.
Entendemos que la función de la enseñanza es facilitar el aprendizaje de los alumnos y las alumnas, ayudándoles a construir, adquirir y desarrollar las Competencias Clave que les permitan integrarse en la sociedad del conocimiento y afrontar los continuos cambios que imponen en todos los órdenes de nuestra vida los rápidos avances científicos y la nueva economía global.

Por competencias se entiende, en un sentido amplio, la concatenación de saberes que articulan una concepción del ser, del saber, saber hacer y saber convivir. En este sentido DeSeCo (2003) define competencia  como "la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada". La competencia supone una combinación de habilidades prácticas, conocimientos, motivación, valores éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una acción eficaz.

La inclusión de las competencias clave en el currículo tiene como finalidad que las alumnas y los alumnos a) puedan hacer posible el pleno ejercicio de la ciudadanía en el marco de la sociedad de referencia; b) construyan un proyecto de vida satisfactorio; c) alcancen un desarrollo personal emocional y afectivo equilibrado; y d) accedan a otros procesos educativos y formativos posteriores con garantías de éxito.

En una sociedad en constante cambio las demandas que tiene un individuo varían de una situación a otra y de un momento a otro. Por este motivo defendemos un modelo de competencia holístico, dinámico y funcional que surge de la combinación de habilidades prácticas, conocimientos (incluyendo el conocimiento tácito), motivación, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una acción eficaz. 

Ser competente, desde este enfoque, significa ser capaz de activar y utilizar ante un problema el conocimiento que el alumno o la alumna tiene. Desde esta perspectiva ser competente supone "movilizar los conocimientos, destrezas, actitudes y valores para dar respuesta a las situaciones planteadas, dotar de funcionalidad a los aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde un planteamiento integrador" (Orden ECD/65/2015 del Ministerio de Educación y Ciencia, por la que se desarrollan las Competencias Clave).
Sólo a partir de estas premisas pensamos que es posible la aplicación de uno de los ejes fundamentales de la Programación Didáctica Geografía e Historia para el Cuarto Curso de la Educación Secundaria Obligatoria: la funcionalidad de los aprendizajes. Por aprendizaje funcional entendemos que las competencias puedan ser aplicadas y transferidas a situaciones y contextos diferentes para lograr diversos objetivos, resolver diferentes tipos de problemas y llevar a cabo diferentes tipos de tareas.

A esta funcionalidad cabe darle otra dimensión: que los alumnos y alumnas aprendan a aprender. Un aprendiz competente es aquel que conoce y regula sus procesos de construcción del conocimiento, tanto desde el punto de vista cognitivo como emocional, y puede hacer un uso estratégico de sus conocimientos, ajustándolos a las circunstancias específicas del problema al que se enfrenta (Bruer, Escuelas para pensar, 2003). 

La eficacia de estos principios quedaría incompleta si no fuéramos capaces de presentar los contenidos de las diferentes materias de forma articulada para facilitar el proceso de aprendizaje y el desarrollo de las Competencias Clave a través de los Estándares de aprendizaje fijados para cada materia.

Teniendo en cuenta que cada una de las materias contribuye al desarrollo de diferentes competencias y, a su vez, cada una de las competencias se alcanzará como consecuencia del trabajo en varias materias, la Programación Didáctica Geografía e Historia -Vicens Vives- adopta una perspectiva globalizadora a la vez que pone la atención en aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles desde un planteamiento integrador y orientado a la aplicación de los saberes adquiridos.

Así, el aprendizaje de las competencias clave, aunque va ligado a las materias o a las áreas de conocimiento y a los estándares de aprendizaje fijados en ellas, es global y se adquirirá a partir de su contextualización en situaciones reales y próximas al alumno para que pueda integrar diferentes aprendizajes, tanto los formales, como los informales y no formales, y utilizarlos de manera efectiva cuando le resulten necesarios en diferentes situaciones y contextos.

En esta línea hemos querido incidir con especial énfasis en la relación de los contenidos y materiales tratados a lo largo de nuestra Programación Didáctica Geografía e Historia -Vicens Vives para el Cuarto Curso de la Educación Secundaria Obligatoria con las nuevas realidades tecnológicas tan cercanas y atractivas para el alumnado. 

La aplicación o desarrollo de los conocimientos tratados en la materia dentro ámbitos como Internet, el uso de soportes informáticos o el análisis de la información transmitida por medios audiovisuales... se constituyen como un elemento gratificante y motivador a la vez que en un aprendizaje imprescindible para la adaptación del alumnado a futuras incorporaciones a distintos ámbitos académicos o laborales.

Si a lo que antecede añadimos la presencia de unos contenidos que por especial importancia en nuestra sociedad deben impregnar muchas de las actividades de aprendizaje así como el interés por fomentar la capacidad del alumnado para regular su propio proceso de aprendizaje y seguir aprendiendo a lo largo de la vida, tendremos los pilares sobre los cuales hemos elaborado la presente Programación Didáctica Geografía e Historia para el Cuarto Curso de la Educación Secundaria Obligatoria.

1. Introducción


b) Contextualización

1.1 Objetivos y ámbitos de actuación de la LOMCE

La Ley Orgánica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) surge como respuesta a una serie de retos educativos a los que se pretende dar respuesta con la consecución de los siguientes objetivos:

	Principales retos educativos
	Objetivos de la LOMCE 

	–
Elevadas tasas de abandono escolar temprano.

–
Bajo nivel formativo en relación con los estándares internacionales (PISA, …).

–
Reducido número de alumnos que alcanza la excelencia.

–
Inadecuación del sistema educativo ante las nuevas demandas de formación.
	–
Encauzar a los estudiantes hacia trayectorias adecuadas a sus potencialidades.
–
Mejorar los resultados aumentando el número de titulados de la ESO.

–
Elevar los niveles de educación y aumentar el número de alumnos excelentes.

–
Mejorar la empleabilidad y estimular el espíritu emprendedor del alumnado.


Para lograr estos objetivos la LOMCE centra su atención en la modificación de los siguientes aspectos del Sistema Educativo:

–
Racionalización de la oferta educativa. El currículo se simplificará con la priorización de las materias troncales para adquirir las competencias educativas.

–
Flexibilización de las trayectorias educativas. Establecimiento de diferentes itinerarios educativos a partir de la ESO.

–
Autonomía de los centros educativos. Permitirá tomar decisiones para mejorar la oferta educativa y conllevará la rendición de cuentas de los resultados obtenidos.

–
Refuerzo de la capacidad de gestión de la dirección de los centros. Los directores asumirán el liderazgo pedagógico y de gestión.

–
Implantación de evaluaciones externas. Estas se llevarán a cabo al finalizar cada etapa educativa: 6º Curso de Primaria, 4º curso de ESO y 2º curso de Bachillerato.

Además, la LOMCE define tres nuevos ámbitos de actuación que incidirán especialmente en la transformación de nuestro sistema educativo:

–
La incorporación generalizada de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC). A través de las TIC se facilitará la personalización de la educación.

–
El fomento del plurilingüismo. Fijado por la Unión Europea, se logrará por la incorporación en el currículo de una segunda lengua extranjera.

–
La modernización de la Formación Profesional. Se adaptará a las nuevas exigencias de los sectores productivos y se implicará a las empresas en la formación.

Siguiendo las recomendaciones de las instituciones europeas la LOMCE incorpora la educación cívica y constitucional como contenido transversal en todas las asignaturas de la educación básica El objetivo es transmitir y poner en práctica valores como la libertad individual la responsabilidad la ciudadanía democrática la solidaridad la tolerancia o la igualdad.

1.2
Principios del Sistema Educativo

Para llevar a cabo todos los ámbitos de actuación detallados en el epígrafe anterior, se concibe la LOMCE cómo una ley orgánica que sólo modifica parcialmente la previa Ley Orgánica de Educación (LOE) del año 2006. En este sentido, y por lo que se refiere a los principios que inspiran el Sistema Educativo Español, se han incorporado los siguientes:

–
La equidad y la igualdad de derechos y oportunidades que garanticen el pleno desarrollo de la personalidad del alumnado a través de la educación.

–
El reconocimiento de los progenitores y tutores como primeros responsables de la educación de sus hijos.

–
La educación para la prevención y resolución pacífica de conflictos, así como el fomento de la no violencia y la prevención del acoso escolar.

–
El desarrollo de valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y que ayuden a prevenir la violencia de género.

–
La libertad de enseñanza, que reconoce a las familias la elección del tipo de educación y la selección del centro educativo.

Para garantizar el desarrollo de estos principios se define el Sistema Educativo como el conjunto de Administraciones educativas, profesionales de la educación y otros agentes, públicos y privados, que desarrollan funciones de regulación, de financiación o de prestación de servicios para el ejercicio del derecho a la educación en España. 

Además se establecen los órganos de participación de la comunidad educativa en la programación y asesoramiento del gobierno.

1.3
Elementos del currículo en la LOMCE

La LOMCE modifica los elementos que componen el currículo como regulador de los procesos de enseñanza y aprendizaje para cada una de las etapas educativas.

Estos elementos pasan a ser los siguientes:

–
Los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa.

–
Las competencias o capacidades para aplicar los contenidos de cada enseñanza y etapa educativa.

–
Los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos y a la adquisición de competencias.

Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican en materias, ámbitos, áreas y módulos en función de las enseñanzas y las etapas educativas.

─
Los estándares y resultados de aprendizaje evaluables, que permiten definir los resultados de los aprendizajes en cada asignatura. 

─

Los criterios de evaluación del grado de adquisición de las competencias y del logro de los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa.

─
La metodología didáctica, que comprende tanto la descripción de las prácticas docentes como la organización del trabajo de los docentes.


2. Objetivos y Fines VINCULADOS A LA MATERIA

a) Objetivos de la Educación Secundaria Obligatoria
	Objetivos
	Competencias Clave

	a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demás, practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el diálogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadanía democrática.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condición necesaria para una realización eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar la discrimina-ción de las personas por razón de sexo o por cualquier otra con-dición o circunstancia personal o social. Rechazar los estéreo-tipos que supongan discriminación entre hombres y mujeres, así como cualquier manifestación de violencia contra la mujer.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus relaciones con los demás, así como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacíficamente los conflictos.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Comunicación lingüística.

	e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información para, con sentido crítico, adquirir nuevos conoci-mientos. Adquirir una preparación básica en el campo de las tecnologías, especialmente las de la información y la comuni-cación.
	Competencia digital.

Comunicación lingüística.

Aprender a aprender.

	f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, así como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
	Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el sentido crítico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Comunicación lingüística.

Competencias sociales y cívicas.

	h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en castellano y en valenciano, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
	Comunicación lingüística.

Competencias sociales y cívicas.

Conciencia y expresiones culturales.

	i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera apropiada.
	Comunicación lingüística

Aprender a aprender.

	j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propias y de los demás, así como el patrimonio artístico y cultural.
	Conciencia y expresiones culturales.

Competencias sociales y cívicas.

	k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educación física y la práctica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensión humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar críticamente los hábitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservación y mejora. 
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Competencias sociales y cívicas.

	l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artísticas, utilizando diversos medios de expresión y representación.
	Conciencia y expresiones culturales.

Competencias sociales y cívicas.

Aprender a aprender



2. Objetivos y Fines


B) Fines de la Educación Secundaria Obligatoria

	Fines
	Competencias Clave

	a) Adquirir los elementos básicos de la cultura, especialmente en sus aspectos humanístico, artístico, científico y tecnológico.
	Comunicación lingüística.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Conciencia y expresiones culturales.

Competencia digital.

	b) Adaptar el currículo y sus elementos a las necesidades de cada alumno y alumna, de forma que se proporcione una atención personalizada y un desarrollo personal e integral de todo el alumnado, respetando los principios de educación común y de atención a la diversidad del alumnado propios de la etapa.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	c) Orientar al alumnado y a sus representantes legales, si es menor de edad, acerca del progreso académico y la propuesta de itinerarios educativos más adecuados para cada alumno o alumna.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	d) Preparar al alumnado para su incorporación a estudios posteriores y para su inserción laboral.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	e) Desarrollar buenas prácticas que favorezcan un buen clima de trabajo y la resolución pacífica de conflictos, así como las actitudes responsables y de respeto por los demás.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Comunicación lingüística.

	f) Desarrollar una escala de valores que incluya el respeto, la tolerancia, la cultura del esfuerzo, la superación personal, la responsabilidad en la toma de decisiones por parte del alumnado, la igualdad, la solidaridad, la resolución pacífica de conflictos y la prevención de la violencia de género.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Competencias sociales y cívicas.

	g) Consolidar en el alumnado hábitos de estudio y de trabajo.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	h) Formar al alumnado para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Competencias sociales y cívicas.

	i) Desarrollar metodologías didácticas innovadoras que incluyan el aprendizaje cooperativo, los proyectos interdisciplinares, el uso de las tecnologías de la información y la comunicación, así como la práctica de la educación inclusiva en el aula.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.

	j) Basar la práctica docente en la formación permanente del profesorado, en la innovación educativa y en la evaluación de la propia práctica docente.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	k) Elaborar materiales didácticos orientados a la enseñanza y el aprendizaje basados en la adquisición de competencias.
	Aprender a aprender

	l) Emplear el valenciano, el castellano y las lenguas extranjeras como lenguas vehiculares de enseñanza, valorando las posibilidades comunicativas de todas ellas, y garantizando el uso normal, la promoción y el conocimiento del valenciano.
	Comunicación lingüística.

Conciencia y expresiones culturales.



2.1 Objetivos Generales de la Materia

C) Geografía e Historia

	Objetivos
	Competencias Clave

	Obj.GH.1. Conocer los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las interrelaciones entre hechos políticos, económicos y culturales y utilizar este conocimiento para comprender la pluralidad de causas que explican la evolución de las sociedades actuales, el papel que hombres y mujeres desempeñan en ellas y sus problemas más relevantes.
	Competencias sociales y cívicas.

Aprender a aprender.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	Obj.GH.2. Identificar, localizar y analizar, a diferentes escalas, los elementos básicos que caracterizan el medio físico, las interacciones que se dan entre ellos y las que los grupos humanos establecen en la utilización del espacio y de sus recursos, valorando las consecuencias de tipo económico, social, cultural, político y medioambiental.
	Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Competencias sociales y cívicas.

Aprender a aprender

	Obj.GH.3. Comprender el territorio como el resultado de la interacción de las sociedades sobre el medio en que se desenvuelven y al que organizan.
	Competencias sociales y cívicas.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

	Obj.GH.4. Identificar, localizar y comprender las características básicas de la diversidad geográfica del mundo y de las grandes áreas geoeconómicas, así como los rasgos físicos y humanos de Europa, España y de la Comunitat Valenciana.
	Competencias sociales y cívicas.

Conciencia y expresiones culturales.

	Obj.GH.5. Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos históricos relevantes de la historia del mundo, de Europa, de España y de la Comunitat Valenciana para adquirir una perspectiva global de la evolución de la Humanidad y elaborar una interpretación de la misma que facilite la comprensión de la pluralidad de comunidades sociales a las que se pertenece, reconociendo aspectos comunes y respetando los de carácter diverso.
	Competencias sociales y cívicas.

Aprender a aprender

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

Competencia digital.

	Obj.GH.6. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia hacia otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin renunciar por ello a un juicio sobre ellas.
	Conciencia y expresiones culturales.

Comunicación lingüística.

Competencias sociales y cívicas.

	Obj.GH.7. Comprender los elementos técnicos básicos que caracterizan las manifestaciones artísticas en su realidad social y cultural para valorar y respetar el patrimonio natural, histórico, cultural y artístico, material e inmaterial, asumiendo la responsabilidad que supone su conservación y apreciándolo como recurso para el enriquecimiento individual y colectivo.
	Competencias sociales y cívicas.

Conciencia y expresiones culturales.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	Obj.GH.8. Adquirir y emplear el vocabulario específico y las nociones de causalidad, cambio y permanencia que aportan la Geografía y la Historia para que su incorporación al vocabulario habitual aumente la precisión en el uso del lenguaje y mejore la comunicación.
	Comunicación lingüística.

Aprender a aprender.

	Obj.GH.9. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar información verbal, gráfica, icónica, estadística y cartográfica, procedente de fuentes diversas, incluidas las históricas y las que proporciona el entorno físico y social, los medios de comunicación y las tecnologías de la información, interpretar esa información críticamente, tratarla de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los demás de manera organizada e inteligible.
	Comunicación lingüística.

Competencia digital.

Conciencia y expresiones culturales

	Obj.GH.10. Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva, crítica y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el diálogo como una vía necesaria para la solución de los problemas humanos y sociales.
	Comunicación lingüística.

Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	Obj.GH.11. Conocer el funcionamiento de las sociedades democráticas, apreciando sus valores y bases fundamentales, la responsabilidad en el ejercicio del deber y los derechos y libertades como un logro irrenunciable y una condición necesaria para la paz, denunciando actitudes y situaciones violentas, discriminatorias e injustas y mostrándose solidario con los pueblos, grupos sociales y personas privados de sus derechos o de los recursos económicos necesarios.
	Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Aprender a aprender.

	Obj.GH.12. Adquirir una conciencia histórica y ambiental que permita a los alumnos elaborar su interpretación personal del mundo, tener inquietud por saber, por informarse, por afrontar la realidad con capacidad de juicio y deseo de mejorarla, dignificando el valor del esfuerzo y del compromiso.
	Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

Comunicación lingüística.

Conciencia y expresiones culturales.

Competencias sociales y cívicas



2. Objetivos de la Materia para el Cuarto Curso

D) Geografía e Historia

	Objetivos
	Competencias Clave

	1.
Analizar la Europa del siglo XVIII: una población en ligero incremento demográfico, una economía de base agraria, una sociedad estamental, el absolutismo monárquico y el arte rococó.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.

Conciencia y expresiones culturales.

	2.
.Reconocer las causas de la Guerra de Sucesión, la configuración de las alianzas de ambos bandos y la configuración política que comportó la aprobación de los decretos de Nueva Planta.
	Aprender a aprender.
Competencias sociales y cívicas.

Comunicación lingüística.

	3.
Entender el significado político de los Borbones en la España del siglo XVIII: Las reformas de Felipe V, Fernando VI y Carlos III.
	Aprender a aprender.
Competencias sociales y cívicas.

Comunicación lingüística.

	4.
Analizar las particularidades artísticas, políticas, económicas, demográficas, urbanísticas y sociales de la Comunitat Valenciana del siglo XVIII.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.

Conciencia y expresiones culturales.

	5.
Conocer el pensamiento ilustrado europeo en sus vertientes económicas y políticas e identificar a los principales pensadores con sus aportaciones, analizando su repercusión en España y más concretamente en la Comunitat Valenciana.
	Competencias sociales y cívicas.

Comunicación lingüística.

Conciencia y expresiones culturales.

	6.
Comprender la ruptura histórica que representó la Revolución Francesa analizando las novedades políticas que aportó y reconocer las causas y las ideas que condujeron a la Restauración europea.
	Competencias sociales y cívicas.

Comunicación lingüística.

Conciencia y expresiones culturales.

	7.
Conocer y diferenciar las revoluciones liberales ocurridas en el siglo XIX identificando los conceptos de nacionalismo y liberalismo, prestando especial atención a su influencia en los procesos de unificación alemán e italiano y de independencia griega y belga.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	8.
Conocer las bases de la revolución industrial, las nuevas fuentes de energía, los sectores industriales, la revolución de los transportes, la nueva sociedad industrial, la organización del movimiento obrero y las nuevas ideologías: marxismo, anarquismo e internacionalismo.
	Aprender a Aprender

Competencias sociales y cívicas.

Conciencia y expresiones culturales.

	9.
Analizar el desarrollo político de España, en general, y de la Comunitat Valenciana, en particular, durante el siglo XIX: la crisis del Antiguo Régimen, la restauración del absolutismo, la independencia de las colonias americanas, la revolución liberal, el Sexenio Democrático y la Restauración.
	Competencia digital

Competencias sociales y cívicas.

Comunicación lingüística.

	10.
Reconocer las transformaciones demográficas, urbanísticas, económicas y sociales del siglo XIX en España, con la irrupción de la industrialización, prestando una atención especial a la Comunitat Valenciana.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

	11.
Analizar las particularidades artísticas, políticas, económicas y sociales de la Comunitat Valenciana del siglo XIX.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.
Conciencia y expresiones culturales.

	12.
Explicar las causas de la expansión colonial europea y detallar la organización y extensión de los grandes imperios coloniales.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

	13.
Conocer las principales corrientes artísticas y culturales del siglo XIX en Europa diferenciando los principales autores y obras más significativas del período.
	Comunicación lingüística.
Conciencia y expresiones culturales.

	14.
Explicar las causas de la Primera Guerra Mundial, las fases del conflicto bélico y las consecuencias de la conflagración armada en Europa.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

	15.
Conocer las características principales del período de entreguerras: la Revolución rusa y la formación de la URSS bajo el mandato de Lenin y la posterior dictadura de Stalin, el crac del 29 y la Gran Depresión y el ascenso de los totalitarismos en Europa: el fascismo italiano y el nazismo alemán.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

	16.
Explicar las causas y las consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, así como el desarrollo de las principales operaciones militares y el Holocausto de la población judía, ejecutado por el gobierno nazi.
	Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	17.
Conocer la historia española desde el desastre del 98, la crisis de la restauración, la II República y la Guerra Civil, prestando especial atención a la Comunitat Valenciana.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

	18.
Identificar los aspectos más significativos del mundo bipolar, los principales conflictos de la Guerra Fría y las características de cada uno de los bloques: el capitalista y el comunista.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

	19.
Conocer las causas de la crisis y hundimiento del comunismo y la consiguiente desaparición del sistema de bloques.
	Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

	20.
Analizar la evolución de los aspectos económicos, urbanísticos, políticos, sociales y culturales del régimen franquista en España, prestando especial atención a la Comunitat Valenciana.
	Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.
Conciencia y expresiones culturales.

	21.
Conocer el proceso de transición hacia la democracia, iniciado con la muerte de Franco, prestando especial atención a la Comunitat Valenciana.
	Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.
Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	22.
Identificar los principios que rigen la Constitución española de 1978 en la forma de gobierno del estado español, su organización estatal y valorarla como garante de las libertades individuales y colectivas.
	Competencias sociales y cívicas.
Conciencia y expresiones culturales.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	23.
Reconocer los distintos gobiernos democráticos españoles y sus principales líneas de actuación desde la transición hasta la actualidad prestando una especial atención a la evolución política, demográfica y económica en la Comunitat Valenciana.
	Aprender a aprender.

Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

	24.
Conocer las características del mundo actual, incidiendo especialmente en el nuevo orden político internacional, la economía globalizada, la emergencia de nuevas potencias económicas, la crisis económica de 2008, los principales conflictos violentos y la sociedad del siglo XXI.
	Competencia digital.

Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.

	25.
Identificar las principales corrientes artísticas del siglo XX en el mundo prestando atención a la contribución española a las artes figurativas durante este siglo, tanto en pintura, escultura como arquitectura, y la contribución de la Comunitat Valenciana.
	Competencias sociales y cívicas.
Conciencia y expresiones culturales.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	26.
Reconocer las actitudes y situaciones discriminatorias que han tenido lugar a lo largo de la historia por razones de raza, sexo, religión o cualquier otra condición o circunstancia personal o social, y mostrar una actitud solidaria con los individuos y colectividades que han sido objeto de esta discriminación.
	Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.
Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	27.
Reconocer los mecanismos esenciales que rigen el funcionamiento de los hechos sociales y económicos dentro de la estructura de nuestra sociedad y, de este modo, comprender y saber analizar los problemas más apremiantes de las sociedades contemporáneas (la inmigración, la globalización, las desigualdades socioeconómicas, la crisis económica, etc.).
	Competencias sociales y cívicas.
Comunicación lingüística.
Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	28.
Obtener y relacionar información de fuentes de diverso tipo y saber manejar e interpretar correctamente diversos instrumentos de trabajo como las gráficas, los mapas, etc.
	Aprender a aprender.

Competencia digital.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

	29.
Sensibilizarse con los principales problemas del mundo actual (el desigual acceso a los recursos, la globalización, la pervivencia de regímenes autoritarios y dictatoriales, los conflictos políticos, etc.), entendiéndolos como una problemática en la que todos estamos implicados y de la que todos somos responsables
	Competencia digital.

Competencias sociales y cívicas.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

	30.
Valorar la diversidad cultural en el mundo, en España y en la Comunitat Valenciana, y ser respetuosos y tolerantes con las actitudes, creencias y formas de vida de personas o grupos que pertenecen a sociedades o culturas diferentes a la propia.
	Competencias sociales y cívicas.
Conciencia y expresiones culturales.

	31.
Apreciar los derechos y libertades de las personas como un logro irrenunciable de la humanidad, denunciar las actitudes discriminatorias e injustas y mostrarse solidario con quienes estén privados de sus derechos o de los recursos económicos necesarios
	Competencias sociales y cívicas.
Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.





3. COMPETENCIAS

3.1 Las Competencias Clave en el Currículo

La adquisición de competencias es un largo proceso que abarca toda la vida de cada ser humano. Se inicia en la etapa académica y prosigue en la vida adulta. Pero los años de formación escolar son fundamentales para el posterior desarrollo personal, social y profesional.

Precisamente para favorecer al máximo este desarrollo, se han identificado un grupo de siete competencias, que, por su rol vertebrador, se han denominado como Competencias Clave:

–
Competencia lingüística

–
Competencia matemática y competencia básicas en ciencia y tecnología

–
Competencia digital

–
Aprender a aprender

–
Competencias sociales y cívicas

–
Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor

–
Conciencia y expresiones culturales

Comunicación lingüística

La competencia en comunicación lingüística es el resultado de la acción comunicativa en un contexto social y cultural determinado. 

Es una competencia compleja que incluye tanto aspectos propiamente lingüísticos como sociales, culturales y prácticos. 

Su desarrollo se articula en torno a cinco componentes relacionados con sus ámbitos de aplicación o dimensiones:

–
El componente lingüístico se centra, principalmente, en las dimensiones léxica, gramatical, semántica, fonológica, ortográfica y ortoépica.

–
El componente pragmático-discursivo contempla las dimensiones relacionadas con la aplicación del lenguaje y los discursos en contextos comunicativos concretos.

–
El componente sociocultural incluye las dimensiones centradas en el conocimiento del mundo y la dimensión intercultural.

–
El componente estratégico se centra en el desarrollos de destrezas y estrategias comunicativas para la lectura, la escritura, el habla, la escucha y la conversación.

–
El componente personal potencia la actitud, la motivación y los rasgos de la personalidad a través de la interacción comunicativa.

Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología

a) La competencia matemática

La competencia matemática implica la capacidad de aplicar el razonamiento matemático y sus herramientas para describir, interpretar y predecir distintos fenómenos en su contexto. Esta competencia requiere de conocimientos sobre:

–
Los números, las medidas y las estructuras.

–
Las operaciones y las representaciones matemáticas.

–
La comprensión de los términos y conceptos matemáticos.

La competencia matemática comporta, a su vez, el desarrollo de una serie de destrezas que se centran en:

–
La aplicación de las herramientas y conocimientos matemáticos a distintos contextos personales, sociales, profesionales o científicos.

–
La realización de juicios fundados y de cadenas argumentales en la realización de cálculos.

–
El análisis de gráficos y representaciones matemáticas y la manipulación de expresiones algebraicas.

Estos conocimientos y destrezas se articulan en cuatro áreas interrelacionadas entre sí y relativas a los números, el álgebra, la geometría y la estadística:

–
La cantidad se centra en la cuantificación de los atributos de los objetos, las relaciones, las situaciones y las entidades del mundo.

–
El espacio y la forma incluyen fenómenos de nuestro entorno visual y físico como propiedades y posiciones de objetos o descodificación de información visual.

–
El cambio y las relaciones se centra en las relaciones entre los objetos y las circunstancias en las que dichos objetos se interrelacionan.

–
La incertidumbre y los datos son un elemento central del análisis matemático presente en distintos momentos del proceso de resolución de problemas.

b) Las competencias básicas en ciencia y tecnología

Las competencias básicas en ciencia y tecnología proporcionan un acercamiento al mundo físico favoreciendo:

–
La interacción responsable con el medio natural a través de acciones que favorezcan la conservación del medio natural.

–
El desarrollo del pensamiento científico con la aplicación de los métodos propios de la racionalidad científica y las destrezas tecnológicas.

Los ámbitos que deben abordarse para la adquisición de las competencias en ciencias y tecnología son:

–
Sistemas físicos, que están asociados al comportamiento de las sustancias en el ámbito fisicoquímico.

–
Sistemas biológicos propios de los seres vivos dotados de una complejidad orgánica que es preciso conocer para preservarlos y evitar su deterioro.

–
Sistemas de la Tierra y del Espacio desde la perspectiva geológica y cosmogónica, centrada en el origen del Universo y de la Tierra.

–
Sistemas tecnológicos derivados, básicamente, de la aplicación de los saberes científicos a los usos cotidianos de instrumentos, máquinas y herramientas.

Competencia digital

La competencia digital implica el uso creativo, crítico y seguro de las tecnologías de la información y la comunicación para favorecer su uso en el entorno laboral, potenciar el aprendizaje, gestionar el tiempo libre y contribuir a la participación en la sociedad.

Para alcanzar estos fines, el desarrollo de la competencia se articula en torno a los siguientes ámbitos:

–
La información, particularmente la gestión de la información, el conocimiento de los soportes a través de los cuales se difunde y el uso de motores de búsqueda.

–
La comunicación, desarrollando el conocimiento de los medios de comunicación digita y la utilización de paquetes de software de comunicación 

–
La creación de contenido, centrándose en el uso de diversos formatos (texto, audio, vídeo, imágenes) y programas/aplicaciones para crear contenidos.

–
La seguridad, que implica conocer los riesgos asociados al uso de las tecnologías o de recursos online y las estrategias o actitudes adecuadas para evitarlos 

–
La resolución de problemas, centrada en el uso de dispositivos digitales para resolver problemas y la identificación de fuentes para buscar ayuda teórica o práctica.
Aprender a aprender

La competencia aprender a aprender se caracteriza por la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje.

Es una competencia fundamental para facilitar el aprendizaje a lo largo de la vida y se articula en torno a:

–
La capacidad para motivarse a aprender, que depende de la curiosidad y la conciencia de la necesidad de aprender del alumnado.

–
La organización y gestión del aprendizaje, que requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje en la realización de las tareas de aprendizaje.

A su vez, la organización y gestión del aprendizaje se desarrolla a través de dos aspectos clave de la competencia para aprender a aprender:

–
La comprensión de procesos mentales implicados en el aprendizaje: qué se sabe o desconoce y el conocimiento de disciplinas y estrategias para realizar una tarea.

–
La adquisición de destrezas de autorregulación y control fundamentados en el desarrollo de  estrategias de planificación, revisión y evaluación.

Competencias sociales y cívicas

a) La competencia social

La competencia social se relaciona con el bienestar personal y colectivo en relación a la salud, tanto física como mental, y al estilo de vida saludable que la favorece.

Esta competencia está estrechamente ligada a los entornos sociales inmediatos del alumnado y se articula a través de:

–
Los conocimientos que permitan comprender y analizar de manera crítica los códigos de conducta y los usos de distintas sociedades y entornos.

–
La comprensión de conceptos básicos relativos al individuo, al grupo, a la organización del trabajo, la igualdad y la no(discriminación.

–
El reconocimiento de las dimensiones intercultural y socioeconómica de las sociedades europeas.

b) La competencia cívica

La competencia cívica se basa en el conocimiento de los conceptos de democracia, justicia, igualdad, ciudadanía y derechos civiles. Este conocimiento comporta a su vez:

–
La comprensión cómo se formulan dichos conceptos en la Constitución, la Carta de los Derechos Fundamentales de la UE y otras declaraciones internacionales.

–
La aplicación de dichos conceptos en diversas instituciones a escala local, regional, nacional, europea e internacional.

–
La identificación de los acontecimientos contemporáneos más destacados y la comprensión de procesos sociales y culturales de la sociedad actual.

La competencia cívica comporta, a su vez, el desarrollo de una serie de destrezas que se centran en:

–
La habilidad para interactuar eficazmente en el ámbito público y para manifestar solidaridad e interés por resolver los problemas que afecten a la comunidad.

–
La reflexión crítica y creativa y la participación constructiva en las actividades de la comunidad o del ámbito mediato e inmediato.

–
La toma de decisiones en los contextos local, nacional o europeo y, en particular, mediante el ejercicio del voto y de la actividad social y cívica.

Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor

La competencia, sentido de iniciativa y espíritu emprendedor implica la capacidad de transformar las ideas en actos, para lo que se requiere:

–
Adquirir conciencia de la situación a intervenir o resolver.

–
Planificar y gestionar los conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes necesarios con criterio propio, con el fin de alcanzar el objetivo previsto.

Estos fines se alcanzan en la competencia sentido de iniciativa y espíritu emprendedor a través de los siguientes ámbitos:

–
La capacidad creadora y de innovación centrada en el desarrollo de la creatividad, el autoconocimiento, la autonomía, el esfuerzo y la iniciativa.

–
La capacidad proactiva para gestionar proyectos que implica destrezas como la planificación, la gestión y toma de decisiones o la resolución de problemas.

–
La capacidad para gestionar el riesgo y manejar la incertidumbre en diferentes contextos y situaciones.

–
Las cualidades de liderazgo y de trabajo, tanto individual como formando parte o liderando un equipo.

–
El sentido crítico y de la responsabilidad, en especial en lo que a la asunción de las propias responsabilidades se refiere.

Conciencia y expresiones culturales

La competencia en conciencia y expresiones culturales se articula en torno a los siguientes aspectos:

–
Conocer las manifestaciones culturales y artísticas valorándolas como una fuente de enriquecimiento personal y como parte del patrimonio de los pueblos.

–
Desarrollar la propia capacidad estética y creadora vinculada al dominio de las capacidades relacionadas con distintos códigos artísticos y culturales.

Estos aspectos de la competencia s en conciencia y expresiones culturales e desarrolla a su vez a través 

–
El conocimiento de géneros, estilos, técnicas y lenguajes artísticos, 

–
El desarrollo de la capacidad e interés por expresarse y comunicar ideas.

–
La potenciación de la iniciativa, la creatividad y la imaginación.

–
El interés por las obras artísticas y la participación en la vida cultural del entorno.

–
La capacidad de esfuerzo y la disciplina necesarias para la producción artística.

4. CONTENIDOS

4.1 Contenidos, Criterios de Evaluación y Estándares: Cuarto Curso
Bloque 1: Contenidos comunes al aprendizaje de Geografía e Historia
	Contenidos
	Criterios de Evaluación 

	
	

	Estrategias para definir problemas y formular preguntas o hipótesis en torno a sobre las causas y consecuencias, el significado, las transformaciones de la historia contemporánea.

Estrategias para la elaboración de guiones o planes para indagar sobreprocesos históricos contemporáneos.

Aportación de soluciones originales a los problemas relativos a hechos históricos.

Responsabilidad y eficacia en la resolución de tareas.

Proceso estructurado de toma de decisiones. Estimación de oportunidades y riesgos.

Evaluación de procesos y resultados. Valoración del error como oportunidad.

Uso de diversos procedimientos para obtener y registrar información sobre

hechos históricos contemporáneos a partir de fuentes variadas presentados

en diferentes lenguajes (verbal, audiovisual, cartográfico, estadístico) pertenecientes a diversos géneros y obtenidos por varios medios como uso de bibliotecas, visitas a museos o Internet.

Uso crítico de buscadores en Internet: consideración de la calidad, fiabilidad y sesgo de las fuentes.

Clasificación y uso crítico de fuentes de información. Procedimientos de citación de fuentes.

Uso de estrategias de comprensión lectora y oral adecuadas a su nivel.

Fomento de la lectura de textos divulgativos sobre temas históricos contemporáneos.

Uso de diversos procedimientos para la clasificación, organización, análisis y representación de la información: esquemas, mapas conceptuales, mapas históricos, líneas de tiempo o gráficas estadísticas.

Uso de procedimientos de análisis de diversos documentos para establecer comparaciones, identificar los cambios y continuidades, las relaciones de causalidad entre diversos hechos históricos y para explicar las interconexiones que subyacen en el proceso de globalización.

Uso de herramientas TIC para organizar (marcadores sociales, hojas de cálculo), interpretar la información y crear contenidos en diferentes formatos: textos, líneas de tiempo, gráficas, blog, wiki, web, presentación de diapositivas, murales, pósteres, vídeo, debates, exposiciones orales, etc.

Uso de entornos de aprendizaje colaborativo.

Habilidades de comunicación propias de su nivel.

Asunción de distintos roles en equipos de trabajo.

Solidaridad, tolerancia, respeto y amabilidad.

Técnicas de escucha activa: parafrasear, resumir.

Diálogo igualitario.

Conocimiento de estructuras y técnicas de aprendizajes cooperativo.

Imaginación y creatividad.

Autoconocimiento. Valoración de fortalezas y debilidades. Autoconcepto positivo. Proactividad. 

Autorregulación de emociones, control de la ansiedad e incertidumbre ycapacidad de automotivación. Resiliencia, superar obstáculos y fracasos.Perseverancia, flexibilidad.

Proceso estructurado de toma de decisiones.Estrategias de pensamiento: pensamiento alternativo, causal yconsecuencial, medios-fin, de perspectiva y alternativo.Sentido crítico y de la responsabilidad.
	BL 1.1. Planificar la realización de una indagación sobre las causas y consecuencias de hechos y procesos históricos contemporáneos, definir problemas  a partir de preguntas e hipótesis y proponer un plan ordenado y flexible de acciones que facilite la selección de información y recursos a partir de fuentes diversas, la organización del tiempo necesario y del trabajo individual y grupal con la ayuda del docente.
Est. Apr. 1.1.1 Realiza trabajos y presentaciones a nivel individual y grupal que suponen la búsqueda, selección y organización de información de carácter geográfico, social e histórico.

BL1.2. Seleccionar y organizar la información relevante, de acuerdo con unos objetivos previos, a partir de la comprensión de textos orales y escritos, continuos y discontinuos,  usados como fuentes, a las que se puedeacceder a través de diversos medios (bibliotecas, Internet, museos) y aplicar.
Est. Apr. 1.2.1. Analiza y comenta diferentes textos y usa fuentes informativas que permiten una mayor comprensión de la época estudiada.

BL1.3. Interpretar los datos, evidencias e información mediante su representación en forma de gráficas, líneas de tiempo, diagramas, tablas,  informes o síntesis de conclusiones  y reconocer la importancia de la perspectiva histórica para dar sentido a los hechos históricos fundamentales.
Est. Apr. 1.3.1 Analiza informaciones relacionadas con el área y maneja imágenes, tablas, gráficos, esquemas, resúmenes y las Tecnologías de la Información y la Comunicación.

BL1.4. Comunicar de forma oral o por escrito el proceso de aprendizaje y sus resultados mediante textos correspondientes a diversos géneros, cumplirlos requisitos formales, la adecuación, la coherencia  y la corrección gramatical correspondiente a su nivel educativo para  transmitir de forma organizada sus conocimientos, interactuar en diversos ámbitos con un lenguaje no discriminatorio y utilizar la terminología conceptual adecuada.
Est. Apr. 1.4.1. Utiliza con rigor y precisión el vocabulario adquirido para elaborar escritos con la terminología adecuada a los temas tratados.

BL1.5. Usar diferentes herramientas informáticas para buscar, seleccionar y almacenar diversos documentos, considerados como fuentes, de forma contrastada en medios digitales y colaborar y comunicarse para elaborar contenidos e interpretarlos compartiendo dicha información en entornos virtuales de aprendizaje y adoptar un comportamiento que prevenga malas prácticas.
Est. Apr. 1.5.1. Utiliza la Tecnologías de la Información y la Comunicación (Internet, blogs, redes sociales…) para elaborar trabajos con la terminología adecuada a los temas tratados.

BL1.6. Buscar y seleccionar información sobre entornos académicos y profesionales vinculados con los conocimientos correspondientes al bachillerato y analizar  los conocimientos, habilidades y competencias necesarias para su desarrollo y compararlas con sus propias aptitudes e intereses para generar alternativas ante la toma de decisiones vocacional.
Est. Apr. 1.6.1 Investiga sobre distintas estrategias de búsqueda, comparando distintos tipos de medios y recopilando información de modo fiable.

BL1.7. Participar en equipos de trabajo para conseguir metas comunes asumiendo diversos roles con eficacia y responsabilidad, apoyar a  compañeros y compañeras demostrando empatía y reconociendo  sus aportaciones  y  utilizar el diálogo igualitario para resolver conflictos y discrepancias.
Est. Apr. 1.7.1. Utiliza estrategias para realizar trabajos de forma individual y en equipo, y muestra habilidades para la resolución pacífica de conflictos.
BL1.8. Realizar de forma eficaz tareas o proyectos, tener iniciativa para emprender y proponer acciones siendo consciente se sus fortalezas y debilidades, mostrar curiosidad e interés durante su desarrollo  y actuar con flexibilidad buscando soluciones alternativas.
Est. Apr. 1.8.1. Desarrolla la percepción de la repercusión de los conocimientos adquiridos y valora la capacidad emprendedora como herramienta de conexión entre los miembros de una sociedad. Proyecta a nivel profesional las competencias adquiridas.


 Bloque 2: El siglo XVIII y la crisis del Antiguo régimen
	Contenidos
	Criterios de Evaluación

	
	

	Los cambios políticos en el Antiguo régimen: Absolutismo y parlamentarismo. El caso inglés.

La crisis del Antiguo régimen en Francia y en España. Las ideas de la Ilustración y su influencia en la acción política y el cambio cultural.

Los avances científicos y su repercusión social.

Los cambios en el proceso creativo. Los movimientos artísticos en Europa en los siglos XVII y XVIII.
	BL2.1. Describir las características de las sociedades del Antiguo régimen ensus dimensiones económica, social, política y cultural e inferir las contradicciones que provocan su crisis y el desarrollo del parlamentarismo.
Est. Apr. 2.1.1 Distingue conceptos históricos como “Antiguo Régimen” e “Ilustración”.

BL2.2. Registrar los principales avances que propicia la revolución científicadesde el siglo XVII y XVIII mediante una línea de tiempo y poner ejemplosde cómo afectaron a la vida de las personas a partir de descripciones o relatos de la vida cotidiana.
Est. Apr. 2.2.1 Aprecia los avances científicos y su aplicación a la vida diaria, y contextualiza el papel de los científicos en su propia época.

Est. Apr. 2.2.2. Comprende las implicaciones del empiricismo y el método científico en una variedad de áreas.

BL2.3. Exponer algunas de las ideas de la Ilustración a partir de textos de los propios ilustrados e interpretar su alcance como nuevo movimiento cultural y social en Europa y en América y sus propuestas de reforma política que cuestionaban el absolutismo.
Est. Apr. 2.3.1 Describe las características de la cultura de la Ilustración y qué implicaciones tiene en algunas monarquías.
Est. Apr. 2.3.2 Establece, a través del análisis de diferentes textos, la diferencia entre el Absolutismo y el Parlamentarismo.


 Bloque 3: La era de las revoluciones
	Contenidos
	Criterios de Evaluación

	
	

	Noción de interpretación histórica y explicación causal.

Noción de crisis. La crisis del Antiguo régimen y las revoluciones liberal-burguesas en el siglo XVIII: Cambios políticos y sociales.
Causas y consecuencias de la Revolución francesa. Etapas de la revolución. Interpretaciones sobre su significado histórico. 

Las Revoluciones liberales y la Restauración en el siglo XIX en Europa y América: procesos unificadores e independentistas. Los nacionalismos.La revolución industrial. 

Los factores de la revolución industrial. La difusión desde Gran Bretaña al resto de Europa. La industrialización en España. 

Noción de revolución. La idea de “progreso” y la revolución técnico-científica.

Controversia sobre las consecuencias de la Revolución industrial: cambios sociales y económicos, desigualdades y conflictos sociales. 

Los avances científicos y tecnológicos, su influencia en la vida cotidiana y en el crecimiento económico.
	BL3.1. Identificar los principales cambios y continuidades que marcaron las revoluciones liberales Europa (especialmente Francia y España) y América referidos a los aspectos políticos, sociales y económicos y resaltar las transformaciones más significativas.
Est. Apr. 3.1.1 Redacta una narrativa sintética con los principales hechos de alguna de las revoluciones burguesas del siglo XVIII, acudiendo a explicaciones causales, sopesando los pros y los contras.
Est. Apr. 3.1.2 Redacta una narrativa sintética con los principales hechos de alguna de las revoluciones burguesas de la primera mitad del siglo XIX, acudiendo a explicaciones causales, sopesando los pros y los contras.
BL3.2. Discutir el alcance y limitaciones de los procesos revolucionarios que se desarrollaron a finales del XVIII y la primera mitad del siglo XIX a partir de los testimonios de sus coetáneos y argumentar su valor como evidencia histórica.
Est. Apr. 3.2.1 Discute las implicaciones de la violencia con diversos tipos de fuentes.
Est. Apr. 3.2.2 Sopesa las razones de los revolucionarios para actuar como lo hicieron.
Est. Apr. 3.2.3 Reconoce, mediante el análisis de fuentes de diversa época, el valor de las mismas no sólo como información, sino también como evidencia para los historiadores.
BL3.3. Explicar el proceso de revolución industrial, atendiendo a diversos factores y sus consecuencias económicas, sociales y políticas y constatar su carácter desigual en diversos países europeos y especialmente en España y el hecho diferencial del caso inglés por ser un país pionero.
Est. Apr. 3.3.1 Analiza y compara la industrialización de diferentes países de Europa, América y Asia, en sus distintas escalas temporales y geográficas.
Est. Apr. 3.3.2 Compara el proceso de industrialización en Inglaterra y en los países nórdicos.
Est. Apr. 3.3.3 Especifica algunas repercusiones políticas como consecuencia de los cambios económicos en España.

BL3.4 Comparar los resultados positivos y negativos a corto y largo plazo de las revoluciones industriales y los avances científicos y tecnológicos paralelos en cuanto a las condiciones de vida y de trabajo de las personas y debatir sobre en qué grado dichas revoluciones supusieron un progreso para la humanidad aportando evidencias a favor y en contra.
Est. Apr. 3.4.1 Analiza los pros y los contras de la primera revolución industrial en Inglaterra.
Est. Apr. 3.4.2 Explica la situación laboral femenina e infantil en las ciudades industriales.

Est. Apr. 3.4.3 Elabora un eje cronológico, diacrónico y sincrónico, con los principales avances científicos y tecnológicos del siglo XIX.


 Bloque 4: El desarrollo del capitalismo, imperialismo y I Guerra Mundial
	Contenidos
	Criterios de Evaluación

	
	

	El imperialismo en el siglo XIX: causas de la expansión colonial y conflictosinternacionales. Consecuencias del imperialismo en las metrópolis y en las colonias.

Noción de explicación causal: Causas lejanas e inmediatas de  “La Gran Guerra” (1914.1919). Desarrollo de la guerra y sus consecuencias: los Tratados de Paz, cambios sociales. Su influencia en el ámbito de las costumbres, la creación artística y las mentalidades.

La Revolución rusa. Orígenes. La influencia del comunismo en la posguerra.
	BL4.1. Explicar las causas de la I Guerra Mundial y su desarrollo haciendo referencia a las tensiones imperialistas y nacionalistas surgidas en el último  cuarto del siglo XIX y principios del XX y distinguir las causas inmediatas de las que tienen un origen en un plazo de tiempo mayor con la ayuda de una línea del tiempo.
Est. Apr. 4.1.1 Explica razonadamente que el concepto “imperialismo” refleja una realidad que influirá en la geopolítica mundial y en las relaciones económicas transnacionales.
Est. Apr. 4.1.2 Elabora discusiones sobre eurocentrismo y globalización.
Est. Apr. 4.1.3 Sabe reconocer cadenas e interconexiones causales entre colonialismo, imperialismo y la Gran Guerra de 1914.
Est. Apr. 4.1.4 Diferencia los acontecimientos de los procesos en una explicación histórica, de la Primera Guerra Mundial.

BL4.2. Analizar algunas de las  transformaciones políticas de la guerra y de los tratados de paz  como la revolución rusa, los cambios en el mapa político de Europa y las relaciones de poder a escala mundial y deducir cómo ello afectó a los sentimientos y mentalidades de las sociedades de los países contendientes en cuanto a los deseos de revancha, de mejorar la situación de la mujeres o de  la participación ciudadana.
Est. Apr. 4.2.1 Analiza el nuevo mapa político de Europa.
Est. Apr. 4.2.2 Describe la derrota de Alemania desde su propia perspectiva y desde la de los aliados.
Est. Apr. 4.2.3. Discute las causas de la lucha por el sufragio de la mujer.

BL4.3. Reconocer obras de arte representativas de diferentes movimientos artísticos del siglo XIX y principios del siglo XX e interpretarlas considerando el contexto histórico en que los artistas produjeron dichas obras y su original contribución al desarrollo cultural.
Est. Apr. 4.3.1 Comenta analíticamente cuadros, esculturas y ejemplos arquitectónicos del arte del siglo XIX.
Est. Apr. 4.3.2 Compara movimientos artísticos europeos y asiáticos.


 Bloque 5: Las crisis de Entreguerras y la II Guerra Mundial
	Contenidos
	Criterios de Evaluación

	
	

	Noción de crisis: La crisis de los estados liberales en Europa y la sociedad de masas. 

Noción de crisis: La crisis de los estados liberales en Europa y la sociedad de masas.

El fascismo italiano y el nazismo alemán: orígenes y desarrollo.

La crisis de 1929 y la Gran Depresión.

La II República en España: los problemas políticos, sociales y económicos yla obra reformadora. Los conflictos internos y la reacción a los cambios.Los orígenes de la guerra civil española, sus consecuencias y el contexto internacional. 

Noción de causalidad múltiple: Contexto internacional y causas de la II Guerra Mundial. 

Fases de la guerra: De guerra europea a guerra mundial. Las repercusiones en la población civil y la retaguardia.

El Holocausto. Las evidencias históricas y la diversidad de interpretaciones historiográficas.
	BL5.1. Explicar la crisis de los estados liberales y el auge de los fascismos enEuropa haciendo referencia a las consecuencias de la I Guerra Mundial, la revolución rusa y la crisis de 1929 relacionando varias causas y consecuencias y establecer conexiones con hechos posteriores como las crisis económicas y la persistencia de movimientos extremistas en la actualidad reciente utilizando diversas fuentes de información especialmente los medios de comunicación.
Est. Apr. 5.1.1 Analiza interpretaciones diversas de fuentes históricas e historiográficas de distinta procedencia.
Est. Apr. 5.1.2 Relaciona algunas cuestiones concretas del pasado con el presente y las posibilidades del futuro, como el alcance de las crisis financieras de 1929 y de 2008.
Est. Apr. 5.1.3 Compara la crisis energética de 1973 con la financiera de 2008.
Est. Apr. 5.1.4 Explica diversos factores que hicieron posible el auge del fascismo en Europa.
Est. Apr. 5.1.5 Contrasta algunas interpretaciones del alcance de la Revolución Rusa en su época y en la actualidad.

BL5.2. Analizar la evolución de la II República, los desafíos sociales, económicos y políticos que trató de afrontar mediante reformas y relacionartodo ello y el contexto internacional con la guerra civil.
Est. Apr. 5.2.1 Explica las principales reformas y reacciones a las mismas durante la II República española.
Est. Apr. 5.2.2 Explica las causas de la guerra civil española en el contexto europeo e internacional.

BL5.3. Analizar la evolución de la II Guerra Mundial para convertirse en una guerra total a partir de una narración  de los hechos con el apoyo de una línea de tiempo y mapas de diferente escala y establecer algunas consecuencias demográficas, sociales y políticas de la guerra apoyándolas con gráficas, mapas y descripciones de la vida cotidiana.
Est. Apr. 5.3.1 Elabora una narrativa explicativa de las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, a distintos niveles temporales y geográficos.
Est. Apr. 5.3.2 Reconoce la jerarquía causal (diferente importancia de unas causas u otras según las distintas narrativas).
Est. Apr. 5.3.3 Da una interpretación de por qué acabó antes la guerra “europea” que la “mundial”.
Est. Apr. 5.3.4 Sitúa en un mapa las fases del conflicto.

BL5.4. Debatir sobre cómo fue posible el Holocausto a partir de las decisiones y acciones de individuos teniendo en cuenta su mentalidad, sus sentimientos y los intereses políticos en el contexto del régimen nazi y la II Guerra Mundial y justificar su lugar en la memoria histórica de la humanidad a partir de testimonios de testigos y víctimas  y de imágenes.
Est. Apr. 5.4.1 Reconoce la significación del Holocausto en la historia mundial.


 Bloque 6: El mundo después de 1945

	Contenidos
	Criterios de Evaluación

	
	

	La diversidad de los procesos de descolonización en Asia y África. El neocolonialismo como nueva forma de dependencia y nuevos desequilibriosterritoriales y desigualdades sociales. 

La nueva geopolítica mundial tras la II Guerra Mundial: la “Guerra Fría”, sus fases, su ámbito geográfico y sus protagonistas.

Los planes de reconstrucción post-bélica. La creación del Estado de Bienestar en Europa. La creación del Mercado Común y el proceso hacia la creación de la Unión Europea.

Evolución de las sociedades de Estados Unidos y de la URSS y sus aliados.
	BL6.1. Describir los cambios resultado de los procesos de descolonización tras la II Guerra Mundial mediante la comparación de mapas históricos y reconocer sus límites teniendo en cuenta la permanencia de lazos de dependencia entre las antiguas metrópolis y los nuevos estados y su contribución a la existencia de desequilibrios territoriales y desigualdades sociales actuales.
Est. Apr. 6.1.1 Describe los hechos relevantes del proceso descolonizador.
Est. Apr. 6.1.2 Distingue entre contextos diferentes del mismo proceso, p.ej., África Sub-Sahariana (1950s.60s) y La India (1947).

BL6.2. Explicar las causas de la Guerra Fría destacando la importancia de las decisiones humanas y el enfrentamiento ideológicos y establecer las repercusiones de este enfrentamiento relativas a los avances económicos y sociales, como  el desarrollo del Estado de Bienestar en Europa Occidental,y políticos y como la existencia de diversos conflictos de ámbito global.
Est. Apr. 6.2.1 Utilizando fuentes históricas e historiográficas, explica algunos de los conflictos enmarcados en la época de la guerra fría.
Est. Apr. 6.2.2 Explica los avances del “Welfare State” en Europa.

Est. Apr. 6.2.3 Comprende los pros y contras del estado del bienestar.
Est. Apr. 6.2.4 Reconoce los cambios sociales derivados de la incorporación de la mujer al trabajo asalariado.
Est. Apr. 6.2.5 Describe las consecuencias de la guerra del Vietnam.

BL6.3. Interpretar la construcción de la Unión Europa como un proceso gradual reflejando en una línea de tiempo los hitos que han marcado el ritmo del proceso  y destacar el hecho de haber creado un marco común de convivencia entre países que se habían enfrentado en guerras.
Est. Apr. 6.3.1 Sopesa cómo una Europa en guerra durante el siglo XX puede llegar a una unión económica y política en el siglo XXI.
Est. Apr. 6.3.2 Discute sobre la construcción de la Unión Europea y de su futuro.


 Bloque 7: España: de la dictadura franquista a la democracia

	Contenidos
	Criterios de Evaluación

	
	

	La dictadura de Franco en España: características, mecanismos de control del poder, apoyos sociales y oposición.

La crisis del franquismo: la oposición política y movimientos sociales.La crisis del petróleo (1973) y su repercusión en España.

La transición política en España: de la dictadura a la democracia (1975.1982). La acción social y el cambio político: El pacto constitucional y la institucionalización de la democracia.

Los desafíos del proceso de consolidación democrática: desmantelamiento del régimen de la dictadura, golpismo, terrorismo, crisis económica y ensiones nacionalistas y sociales. 

La integración en Europa y en otras instituciones internacionales y las nueva situación geopolítica de España. 

Interpretaciones historiográficas de la transición española. El régimen democrático en la perspectiva de la historia contemporánea. El valor  de la memoria histórica.
	BL7.1. Explicar las causas que condujeron al establecimiento de una dictadura en España, tras la guerra civil y se mantuviera hasta la muerte del dictador y analizar los factores internos y externos marcaron su evolución señalando los cambios y continuidades más relevantes.
Est. Apr. 7.1.1 Conoce la situación de la postguerra y la represión en España y las distintas fases de la dictadura de Franco.

BL7.2. Examinar los factores y protagonistas individuales y sociales que impulsaron el proceso de transición democrática y reconocer los hechos más destacados y los obstáculos que dificultaron este proceso a partir de la comparación de varias interpretaciones historiográficas.
Est. Apr. 7.2.1 Compara interpretaciones diversas sobre la Transición española en los años setenta y en la actualidad.
Est. Apr. 7.2.2 Enumera y describe algunos de los principales hitos que dieron lugar al cambio en la sociedad española de la transición: coronación de Juan Carlos I, Ley para la reforma política de 1976, Ley de Amnistía de 1977, apertura de Cortes Constituyentes, aprobación de la Constitución de 1978, primeras elecciones generales, creación del estado de las autonomías, etc.
Est. Apr. 7.2.3 Analiza el problema del terrorismo en España durante esta etapa (ETA, GRAPO, Terra Lliure, etc.): génesis e historia de las organizaciones terroristas, aparición de los primeros movimientos asociativos en defensa de las víctimas, etc.

BL7.3. Comparar los procesos de democratización que representó la II República y el reciente proceso de transición teniendo en cuenta sus diferentes contextos y debatir el papel desempeñado por la memoria histórica como referente de las decisiones de los agentes sociales que impulsaron dicho proceso.
Est. Apr. Est. Apr. 7.3.1 Discute cómo se entiende en España y en Europa el concepto de memoria histórica.


Bloque 8: Los desafíos del siglo XXI: cambios geopolíticos, globalización y crisis ambiental

	Contenidos
	Criterios de Evaluación

	
	

	El derrumbe de los regímenes soviéticos y sus consecuencias.

Las regiones emergentes en torno al Pacífico.

Tensiones geopolíticas: Oriente medio, repúblicas post-soviéticas, África subsahariana. 

Factores de la globalización económica, las relaciones interregionales en el mundo, y los avances tecnológicos. Las crisis en el capitalismo: consecuencias económicas y sociales 
Cambio climático y crisis ambiental: el factor humano y el modelo de desarrollo. Consecuencias económicas y políticas del cambio climático.
Las perspectivas históricas y geográficas como formas de pensamiento para entender los problemas de las sociedades actuales y tomar decisiones informadas. 
	BL8.1. Reconocer el nuevo orden mundial surgido tras el derrumbe de la URSS y otros países soviéticos destacando el papel de Estados Unidos y Europa y el surgimiento potencias emergentes en Asía y América e inferir las posibles consecuencias geopolíticas de la nueva situación a partir de la comparación de datos socioeconómicos.
Est. Apr. 8.1.1 Interpreta el renacimiento y el declive de las naciones en el nuevo mapa político europeo de esa época.
Est. Apr. 8.1.2 Analiza diversos aspectos (políticos, económicos, culturales) de los cambios producidos tras el derrumbe de la URSS.

BL8.2. Poner en perspectiva el proceso de globalización destacando los factores relativos a la difusión de las tecnologías de la comunicación, a los movimientos de mano de obra, de bienes (de consumo y culturales) y de capitales y sus consecuencias a diversas escalas (local, regional, nacional y global) y reflexionar sobre la importancia de disponer de una perspectiva histórica para entender el presente y proyectar un futuro posible.
Est. Apr. 8.2.1 Busca en la prensa noticias de algún sector con relaciones globalizadas y elabora argumentos a favor y en contra.
Est. Apr. 8.2.2 Analiza algunas ideas de progreso y retroceso en la implantación de las recientes tecnologías de la Información y la comunicación, a distintos niveles geográficos.
Est. Apr. 8.2.3 Crea contenidos que incluyan recursos como textos, mapas, gráficos, para presentar algún aspecto conflictivo de las condiciones sociales del proceso de globalización.

BL8.3. Relacionar las manifestaciones del cambio climático y de la crisis ambiental con nuestro modo de vida y reconocer los intereses enfrentados ante las propuestas para afrontar este problema y sus posibles consecuencias en diversos ámbitos a través de textos periodísticos que informen sobre esta controversia.
Est. Apr. 8.3.1 Plantea posibles beneficios y desventajas para las sociedades humanas y para el medio natural de algunas consecuencias del calentamiento global, como el deshielo del Báltico.


5. UNIDADES DIDÁCTICAS

5.1 ORGANIZACIÓN DE LAS UNIDADES DIDÁCTICAS.

	Bloque 2: El siglo XVIII y la crisis del Antiguo régimen

	Unidad 1. El siglo XVIII: la crisis del Antiguo Régimen



	Bloque 3: La era de las revoluciones


	Unidad 2. La época de las revoluciones liberales (1789-1871) 

Unidad 3. El origen de la industrialización
Unidad 4. La España del siglo XIX: la construcción del régimen liberal

Unidad 5. Industrialización y cambio social en la España del siglo XIX



	Bloque 4: El desarrollo del capitalismo, imperialismo y I Guerra Mundial


	Unidad 6. La época del imperialismo

Unidad 7. La Primera Guerra Mundial y la Revolución rusa



	Bloque 5: Las crisis de Entreguerras y la II Guerra Mundial


	Unidad 8. El periodo de entreguerras

Unidad 9. España en el primer tercio del siglo XX (1902-1939)

Unidad 10. La Segunda Guerra Mundial



	Bloque 6: El mundo después de 1945


	Unidad 11. Un mundo dividido: Guerra Fría y descolonización

Unidad 12. Capitalismo y comunismo: dos sistemas enfrentados



	Bloque 7: España: de la dictadura franquista a la democracia
	Unidad 13. España: la dictadura franquista (1939-1975)

Unidad 14. Transición y democracia en España



	Bloque 8: Los desafíos del siglo XXI: cambios geopolíticos, globalización y crisis ambiental
	Unidad 15. El mundo actual





5.2 Distribución temporal de las unidades didácticas

	PRIMERA EVALUACIÓN
	Unidad 2. La época de las revoluciones liberales (1789-1871) 

Unidad 3. El origen de la industrialización

Unidad 4. La España del siglo XIX: la construcción del régimen liberal

Unidad 5. Industrialización y cambio social en la España del siglo XIX



	SEGUNDA EVALUACIÓN
	Unidad 6. La época del imperialismo

Unidad 7. La Primera Guerra Mundial y la Revolución rusa

Unidad 8. El periodo de entreguerras

Unidad 9. España en el primer tercio del siglo XX (1902-1939)

Unidad 10. La Segunda Guerra Mundial



	TERCERA EVALUACIÓN
	Unidad 11. Un mundo dividido: Guerra Fría y descolonización

Unidad 12. Capitalismo y comunismo: dos sistemas enfrentados

Unidad 13. España: la dictadura franquista (1939-1975)

Unidad 14. Transición y democracia en España

Unidad 15. El mundo actual





5.3 Contenidos mínmos exigibles para superar la materia

Con el fin de garantizar el derecho del alumnado a que su rendimiento escolar sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, deberán hacerse públicos los criterios generales que se hayan aplicado para la evaluación de los aprendizajes, promoción y titulación.

Se informará al comienzo del período lectivo sobre los contenidos mínimos exigibles para la superación de las diferentes materias de él dependientes, los procedimientos de recuperación y de apoyo previstos, y los criterios de evaluación y procedimientos de calificación aplicables.
A continuación, y para cada una de las unidades de este curso, se indican los contenidos mínimos exigibles que el alumnado deberá haber adquirido para superar la materia de Geografía e Historia en el Cuarto Curso de la ESO:
Unidad 1. El siglo XVIII: la crisis del Antiguo Régimen
Las causas de la crisis del Antiguo Régimen.

Las revoluciones en Inglaterra y EEUU y sus sistemas políticos parlamentarios.

El pensamiento de la Ilustración y su oposición al Antiguo Régimen.

La influencia de la Revolución Francesa y la Ilustración en España.

El Neoclasicismo y el Rococó como reflejo de la sociedad.

Unidad 2. La época de las revoluciones liberales
Las causas de la Revolución Francesa y su desarrollo.

El papel de la mujer durante la Revolución Francesa y la relevancia de Olimpia de Gouges.

La figura de Napoleón: el Consulado y el Imperio.

La herencia de la Revolución Francesa a nivel político, económico y cultural.

Los enfrentamientos entre el absolutismo, el liberalismo y el nacionalismo y sus consecuencias.

Unidad 3. El origen de la industrialización
Las causas y las consecuencias de la Revolución Industrial.

La importancia de la creación de la máquina de vapor por James Watt.

El desarrollo industrial y sus repercusiones.

El triunfo del capitalismo industrial y sus consecuencias.

El cambio social: la nueva división de la sociedad y el nacimiento de nuevos movimientos sociales.

Unidad 4. La España del siglo XIX: la construcción del régimen liberal
La invasión napoleónica y la Guerra de la Independencia. Las Cortes de Cádiz y la Constitución de 1812.

La obra artística de Goya y la plasmación de la crisis del Antiguo Régimen.

Los reinados de Fernando VII e Isabel II y sus características.

El conflicto entre absolutistas y liberales. Las guerras carlistas y la Gloriosa Revolución.

La Restauración borbónica.

Unidad 5. Industrialización y cambio social en la España del siglo XIX
El carácter de éxito o fracaso de la Revolución Industrial en España.

Las consecuencias de la revolución industrial: el crecimiento demográfico y económico.

Los pilares de la industrialización española.

Los cambios sociales derivados de la industrialización y el crecimiento del movimiento obrero.
El arte del siglo XIX en España: Neoclasicismo, Romanticismo, Realismo y Modernismo.
Unidad 6. La época del imperialismo
Las causas de la expansión imperialista.

El auge del capitalismo industrial.

La repartición de los imperios coloniales.

Las consecuencias del colonialismo. 

La revolución artística, científica y tecnológica del cambio de siglo: del XIX al XX.

Unidad 7. La Primera Guerra Mundial y la Revolución rusa
Las causas y el desarrollo de la Primera Guerra Mundial. 

La consideración de la Primera Guerra Mundial como una ‘guerra total’.

Las causas y el desarrollo de la Revolución rusa.

La situación de Europa tras la Primera Guerra Mundial.

El nacimiento de las vanguardias artísticas.

Unidad 8. El periodo de entreguerras
La situación durante el periodo de entreguerras.

La prosperidad y la crisis de Estados Unidos: el crac de 1929.

El auge de los totalitarismos: Italia y Alemania.

La dictadura estalinista en la Unión Soviética.

El arte en el periodo de entreguerras.

Unidad 9. España en el primer tercio del siglo XX (1902-1939)
Las causas de la crisis del sistema de la Restauración.

La dictadura de Primo de Rivera.

La Segunda República española y sus reformas.

El contexto previo a la Guerra Civil: el Bienio Conservador y el Frente Popular.

La Guerra Civil: causas, desarrollo y consecuencias.

Unidad 10. La Segunda Guerra Mundial
Las causas de la Segunda Guerra Mundial y su desarrollo.

El concepto de ‘guerra total’: una guerra a todos los niveles.

El Holocausto judío.

Las consecuencias de la Segunda Guerra Mundial.

La fundación de la ONU y su labor.

Unidad 11. Un mundo dividido: Guerra Fría y descolonización
La división del mundo en dos bloques antagónicos: EEUU y la URSS.

Los conflictos bélicos desarrollados durante la Guerra Fría.

La coexistencia pacífica promovida por Kennedy y Jruschov.

El proceso de descolonización y la necesidad del neocolonialismo. 

Las causas del conflicto de Oriente Próximo.

Unidad 12. Capitalismo y comunismo: dos sistemas enfrentados

Las diferencias entre el bloque comunista y el bloque capitalista a nivel social, económico, político y artístico.

Los orígenes de la construcción de la Unión Europea.

La prosperidad del mundo capitalista y la crisis energética.

El Estado del bienestar, su función y sus pilares.

La evolución del mundo soviético y su posterior crisis.

Unidad 13. España: la dictadura franquista (1939-1975)

Las bases del régimen franquista. 

La situación de posguerra en España y el papel de las mujeres.

El desarrollismo del régimen, su impacto en la sociedad española y su posterior crisis.

El destino de los opositores al franquismo.

El franquismo en Valencia.

Unidad 14. Transición y democracia en España

La caída del franquismo tras la muerte de Franco.

La transición a la democracia: la Constitución de 1978 y las movilizaciones populares por la democratización del régimen.

Los distintos gobiernos de la democracia, desde 1982 hasta la actualidad.

Las transformaciones económicas, demográficas y sociales a partir de 1985, y su posterior crisis.

Las corrientes artísticas del siglo XX en España. 

Unidad 15. El mundo actual

El fin de la división del mundo en bloques y sus consecuencias: la desintegración de la URSS y el auge de EEUU.

La construcción de la Unión Europea y sus políticas.

La crisis del 2008 como crisis del modelo de bienestar europeo.

La inestabilidad del mundo actual, los conflictos del siglo XXI y sus víctimas.

El arte en el mundo actual


6. Metodología. Orientaciones Didácticas


6.1. Metodología general y específica

En el marco de su Programación Didáctica los centros han de precisar en cada Curso los objetivos que garantizan las competencias clave, según el currículo, asumirlos como objetivos de centro y determinar la participación de cada una de las áreas del currículo en la consecución de las competencias. 

El carácter multidisciplinar de muchas de las competencias se aleja de la concepción del currículo como un conjunto de compartimentos estancos entre las diversas materias y por ello requiere una coordinación de actuaciones docentes donde el trabajo en equipo ha de ser una constante. 

Así, el desarrollo de la Programación Didáctica de Centro requiere tanto procesos de formación y elaboración reflexiva e intelectual por parte de su equipo docente, como diversas formas de trabajo cooperativo. Estas formas deben ser respetuosas con la diversidad de los profesores y profesoras, pero generadoras de ilusión por colaborar en un proyecto común al que cada uno aporta su mejor saber hacer profesional y aprende y comparte el saber hacer con otros compañeros y compañeras. 

El currículo de cada Centro no se limitará a las competencias clave, aunque las incluya. En el currículo habrá competencias clave fundamentales y otras que no lo serán tanto para que cada alumno pueda desarrollar al máximo sus potencialidades a partir de los Estándares de aprendizaje propios de cada área o materia. No hay que olvidar que la función de la escuela es garantizar unos mínimos para todos y, a la vez, el máximo para cada alumno. 
El desarrollo de competencias va acompañado de una práctica pedagógica exigente tanto para el alumnado como para el profesorado. Para el alumnado, porque se ha de implicar en el aprendizaje y ha de adquirir las habilidades que le permitan construir sus propios esquemas explicativos para comprender el mundo en el que vive, construir su identidad personal, interactuar en situaciones variadas y continuar aprendiendo. 

Para el docente, porque habrá de desplegar los recursos didácticos necesarios que permitan desarrollar los Estándares de aprendizaje propios del área incluyendo el desarrollo de las Competencias Clave, y poder alcanzar así los objetivos del currículo. No obstante, a pesar de que las competencias tienen un carácter transversal y interdisciplinar respecto a las disciplinas académicas, esto no ha de impedir que desde cada área se determinen aprendizajes específicos que resulten relevantes en la consecución de competencias concretas.
El docente deberá buscar situaciones próximas a los alumnos para que éstos puedan aplicar en diferentes contextos los contenidos de los cuatro saberes que conformen cada una de las competencias (saber, saber hacer, saber ser y saber estar). Asimismo, creará contextos y situaciones que representen retos para los alumnos; que los inviten a cuestionarse sus saberes actuales; que les obliguen ampliar su perspectiva y a contrastar sus parecer con el de sus compañeros, a justificar y a interpretar con rigor, etc.
Para trabajar las competencias clave relacionadas con el dominio emocional y las habilidades sociales tendrán un especial protagonismo las actividades de planificación y ejecución de tareas en grupo que favorezcan el diálogo, la escucha, la cooperación y la confrontación de opiniones.

La forma de evaluar el nivel de competencia alcanzado será a través de la aplicación de los conocimientos y las habilidades trabajadas. Ahora bien, las competencias suponen un dominio completo de la actividad en cuestión; no son sólo habilidades, aunque éstas siempre estén presentes. Por lo tanto, además de las habilidades, se tendrán en cuenta también las actitudes y los elementos cognitivos. 

En el marco de su Programación Didáctica los centros han de precisar en cada Curso los objetivos que garantizan las competencias clave, según el currículo, asumirlos como objetivos de centro y determinar la participación de cada una de las áreas del currículo en la consecución de las competencias. 


6.2. Recursos didácticos y organizativos

Recursos Didácticos

Para cada tema los Recursos Didácticos de los que se dispone son los siguientes:

1. Libro de losl Alumnos
El Libro del Alumno consta de 15 temas para el Cuarto Curso de la Educación Secundaria Obligatoria de la materia de Geografía e Historia.

2. Cuadernos de Actividades

Los Cuadernos de Actividades sirven para reforzar contenidos básicos del Libro del Alumno y de la Alumna. Por otro lado, en combinación con el resto de materiales, constituyen un instrumento para atender a las necesidades individuales del alumnado, ya que permiten practicar aquellos conocimientos que secuencian los distintos temas.

3. Recursos Didácticos

Direcciones de Internet. Cada tema dispone de direcciones de Internet que sirven para reforzar y complementar los contenidos, habilidades y competencias trabajadas en cada tema.

Actividades de Evaluación Inicial. Una página de actividades diseñadas para evaluar los conocimientos previos del alumnado antes de iniciar el estudio de cada uno de los temas.

Actividades de Refuerzo y Ampliación. Una página de actividades de refuerzo y otra de ampliación permiten consolidar los conocimientos de los contenidos del tema y ampliar algunos aspectos importantes.

Actividades de Evaluación Final. Diez preguntas siguiendo el modelo de las evaluaciones de diagnóstico para la Educación Secundaria Obligatoria permiten evaluar el nivel de logro de cada uno de los Estándares de Aprendizaje alcanzado por los alumnos.

Actividades de Evaluaciones Trimestrales y Finales de curso. Estas actividades permitirán tanto realizar Evaluaciones de conjunto cuando el docente lo considere conveniente como disponer de Pruebas de Recuperación para el alumnado que no haya superado la Evaluación continua.

Recursos Organizativos

La organización de los recursos materiales y personales son un elemento básico para hacer posible el desarrollo del proceso de aprendizaje-enseñanza. Algunas de las decisiones más relevantes en el uso de los recursos didácticos y organizativos serán: 

Establecer los mecanismos de coordinación de responsabilidades educativas (los instrumentos, los espacios y tiempos de dicha coordinación). Se establecerán las responsabilidades de la comisión de coordinación pedagógica, de los departamentos didácticos y de los equipos docentes en todas las medidas de  atención a la diversidad.

Definición de los principios generales sobre metodología y didáctica para atención a la diversidad (tal como hemos visto en la sección anterior).

Definición de los criterios para la asignación de los espacios y para la distribución de los tiempos en la organización de las medidas de atención a la diversidad.


En relación con la organización de los espacios: se atenderá tanto los procesos educativos que favorecen la individualización del aprendizaje como aquellos que son más socializadores. Primero, en relación con los espacios comunes (pasillos, patios, aseos, biblioteca, aulas de usos múltiples, laboratorios...) se procurará que sean accesibles para todos los alumnos que presenten deficiencias de cualquier tipo... Segundo, el interior del aula habitual deberá facilitar la realización de una diversidad de actividades. El mobiliario será adaptado, ligero y funcional..


En relación con la distribución de los tiempos: en cuanto al horario de los alumnos: aún respetando las normas impuestas desde la administración educativa, la atención a la diversidad exige cierta flexibilidad para agrupar horas de clase distintas de las ordinarias. De este modo se facilita la realización de actividades interdisciplinares, de agrupamientos flexibles de refuerzo, profundizaciones... En relación con el horario de los profesores, deben establecerse unos tiempos para la coordinación entre profesores de áreas distintas, y entre profesores de cursos diferentes. La coordinación del profesorado es uno de los factores clave en la organización y la eficacia de la atención a la diversidad. 

Establecer los criterios para la organización y la selección de los materiales curriculares y otros recursos didácticos necesarios para la atención a la diversidad. 


En relación con la organización de los materiales curriculares para el alumnado (libros cartografías, material de laboratorio, instrumentos musicales, material para educación física...) deben tenerse en cuenta algunos criterios como: uso compartido por todos los alumnos, que no sean discriminatorios, que sean seguros y adaptados a la edad de los alumnos, que no sean perjudiciales para el medio ambiente...


En relación con los materiales curriculares para el profesorado: deben ser recursos útiles y prácticos para la elaboración y el desarrollo del proyecto curricular, y para la elaboración de las programaciones de aula. Debe tenerse en cuenta que estos materiales respeten la pluralidad de opciones didácticas que puede seguir el profesorado.

6.3 Actividades complementarias y extraescolares
Podemos definir las actividades complementarias y extraescolares como aquellas que contribuyen de manera importante al desarrollo integral de la personalidad del alumno y constituyen un campo específico para la iniciativa y la capacidad de organización del Centro. 

Las actividades complementarias y extraescolares deben considerarse como acciones complementarias que tienen como finalidad primordial, propiciar el pleno desarrollo de la personalidad del alumno, a cuyo fin es imprescindible que trasciendan el ámbito puramente académico extendiendo la acción formativa de los alumnos hasta el medio en que el Centro Educativo se halle inserto e incidiendo en sus aspectos económicos, culturales, sociolaborales, etcétera, por lo que no deben enfocarse como actividades imprescindibles para la consecución de los objetivos específicos asignados a las determinadas materias, sino como un complemento de la acción instructiva y formativa de éstas.

Los objetivos a conseguir con la realización de actividades complementarias y extraescolares son:

Favorecer el desarrollo personal de los alumnos y su acceso al patrimonio cultural, sin discriminación alguna por razones de sexo, raza, capacidad u origen social. 

Adaptarse a las peculiaridades e intereses individuales de los alumnos. 

Responder a las exigencias de una sociedad democrática, compleja y tecnificada. 

Compensar las desigualdades sociales, culturales o por razón de sexo, sin incurrir en el favoritismo, pero teniendo en cuenta las diversas capacidades de los alumnos. 

Preparar la inserción en la vida activa, para el desempeño de las responsabilidades sociales y profesionales propias de la existencia adulta.

Se consideran actividades extraescolares en los centros públicos de enseñanza, señalando algunos aspectos que las caracterizan: 

Completan la formación mínima que han de recibir todos los ciudadanos y ciudadanas. 

Son actividades que no pueden formar parte del horario lectivo, es decir, del horario que comprende la jornada escolar, incluidos los períodos de descanso que se establecen entre dos clases consecutivas. 

Tienen carácter voluntario, por lo que ningún alumno puede ser obligado a asistir a dichas actividades. 

No forman parte del proceso de evaluación individual por el que pasa el alumnado para la superación de las distintas enseñanzas que integran los planes de estudios, aunque el proyecto debe ser evaluado como parte del plan anual de actuación del centro educativo. 

No pueden constituir motivo ni medio de discriminación alguna para ningún miembro de la comunidad educativa. 

No pueden tener carácter lucrativo. 
Activitats extraescolars per al curs 2022-23. En aquest curs les activitats a realitzar amb els alumnes de quart curs de l’ESO quedaran supeditades a les possibilitats de desenvolupar-se. Si estiguera possible es desenvoluparia “Visita al Museu de Belles Arts (Sant Pius V)” i  “Visita a L’IVAM”, en el segon trimestre. El Departament s’afegirà a les iniciatives que puguen donar-se des de altres Departaments o aprofitarà les exposicions temporals que tinguen relació amb el currículum propi de la matèria al segon curs d’ESO.


7. Evaluación

7.1. Criterios de Evaluación y Estándares de Aprendizaje

	Bloque 1 Crit. Eval. BL1. 1. Planificar la realización de una indagación sobre las causas y consecuencias de hechos y procesos históricos contemporáneos, definir problemas a partir de preguntas e hipótesis y proponer un plan ordenado y flexible de acciones que facilite la selección de información y recursos a partir de fuentes diversas, la organización del tiempo necesario y del trabajo individual y grupal con la ayuda del docente.

	Bloque 1 Crit. Eval. BL1. 2. Seleccionar y organizar la información relevante, de acuerdo con unos objetivos previos, a partir de la comprensión de textos orales y escritos, continuos y discontinuos, usados como fuentes, a las que se puede acceder a través de diversos medios (bibliotecas, Internet, museos) y aplicar estrategias acordes a su nivel, de búsqueda, registro, selección y organización de la información.

	Bloque 1 Crit. Eval. BL1. 3. Interpretar los datos, evidencias e información mediante su representación en forma de gráficas, líneas de tiempo, diagramas, tablas, informes o síntesis de conclusiones y reconocer la importancia de la perspectiva histórica para dar sentido a los hechos históricos fundamentales.

	Bloque 1 Crit. Eval. BL1. 4. Comunicar de forma oral o por escrito el proceso de aprendizaje y sus resultados mediante textos correspondientes a diversos géneros, cumplir los requisitos formales, la adecuación, la coherencia y la corrección gramatical correspondiente a su nivel educativo para transmitir de forma organizada sus conocimientos, interactuar en diversos ámbitos con un lenguaje no discriminatorio y utilizar la terminología conceptual adecuada.

	Bloque 1 Crit. Eval. BL1. 5. Usar diferentes herramientas informáticas para buscar, seleccionar y almacenar diversos documentos, considerados como fuentes, de forma contrastada en medios digitales y colaborar y comunicarse para elaborar contenidos e interpretarlos compartiendo dicha información en entornos virtuales de aprendizaje y adaptar un comportamiento que prevenga malas prácticas.

	Bloque 1 Crit. Eval. BL1. 6. Buscar y seleccionar información sobre entornos académicos y profesionales vinculados con los conocimientos correspondientes al bachillerato y analizar los conocimientos, habilidades y competencias necesarias para su desarrollo y compararlas con sus propias aptitudes e intereses para generar alternativas ante la toma de decisiones vocacional.

	Bloque 1 Crit. Eval. BL1. 7. Participar en equipos de trabajo para conseguir metas comunes asumiendo diversos roles con eficacia y responsabilidad, apoyar a compañeros y compañeras demostrando empatía y reconociendo sus aportaciones y utilizar el diálogo igualitario para resolver conflictos y discrepancias.

	Bloque 1 Crit. Eval. BL1. 8. Realizar de forma eficaz tareas o proyectos, tener iniciativa para emprender y proponer acciones siendo consciente de sus fortalezas y debilidades, mostrar curiosidad e interés durante su desarrollo ya actuar con flexibilidad buscando soluciones alternativas.


	Bloque 2 Crit. Eval. BL2. 1. Describir las características de las sociedades del Antiguo régimen en sus dimensiones económica, social, política y cultural e inferir las contradicciones que provocan su crisis y el desarrollo del parlamentarismo.

	Bloque 2 Crit. Eval. BL2. 2. Registrar los principales avances que propicia la revolución científica desde el siglo XVII y XVIII mediante una línea de tiempo y poner ejemplos de cómo afectaron a la vida de las personas a partir de descripciones o relatos de la vida cotidiana.

	Bloque 2 Crit. Eval. BL2. 3. Exponer algunas de las ideas de la Ilustración a partir de textos de los propios ilustrados e interpretar su alcance como nuevo movimiento cultural y social en Europa y en América y sus propuestas de reforma política que cuestionaban el absolutismo.

	Bloque 3 Crit. Eval. BL3. 1. Identificar los principales cambios y continuidades que marcaron las revoluciones liberales Europa (especialmente Francia y España) y América referidos a los aspectos políticos, sociales y económicos y resaltar las transformaciones más significativas.

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	Bloque 3 Crit. Eval. BL3. 2. Discutir el alcance y limitaciones de los procesos revolucionarios que se desarrollaron a finales del XVIII y la primera mitad del siglo XIX a partir de los testimonios de sus coetáneos y argumentar su valor como evidencia histórica.

	Bloque 3 Crit. Eval. BL3. 3. Explicar el proceso de revolución industrial, atendiendo a diversos factores y sus consecuencias económicas, sociales y políticas y constatar su carácter desigual en diversos países europeos y especialmente en España y el hecho diferencial del caso inglés por ser un país pionero.

	Bloque 3 Crit. Eval. BL3. 4. Comparar los resultados positivos y negativos a corto y largo plazo de las revoluciones industriales y los avances científicos y tecnológicos paralelos en cuanto a las condiciones de vida y de trabajo de las personas y debatir sobre en qué grado dichas revoluciones supusieron un progreso para la humanidad aportando evidencias a favor y en contra.

	Bloque 4 Crit. Eval. BL4. 1. Explicar las causas de la I Guerra Mundial y su desarrollo haciendo referencia a las tensiones imperialistas y nacionalistas surgidas en el último cuarto del siglo XIX y principios del XX y distinguir las causas inmediatas de las que tienen un origen en un plazo de tiempo mayor con la ayuda de una línea del tiempo.

	Bloque 4 Crit. Eval. BL4. 2. Analizar algunas de las transformaciones políticas de la guerra y de los tratados de paz como la revolución rusa, los cambios en el mapa político de Europa y las relaciones de poder a escala mundial y deducir cómo ello afectó a los sentimientos y mentalidades de las sociedades de los países contendientes en cuanto a los deseos de revancha, de mejorar la situación de las mujeres o de la participación ciudadana.

	Bloque 4 Crit. Eval. BL4. 3. Reconocer obras de arte representativas de diferentes movimientos artísticos del siglo XIX y principios del siglo XX e interpretarlas considerando el contexto histórico en que los artistas produjeron dichas obras y su original contribución al desarrollo cultural.

	Bloque 5 Crit. Eval. BL5. 1. Explicar la crisis de los estados liberales y el auge de los fascismos en Europa haciendo referencia a las consecuencias de la I Guerra Mundial, la revolución rusa y la crisis de 1929 relacionando varias causas y consecuencias y establecer conexiones con hechos posteriores como las crisis económicas y la persistencia de movimientos extremistas en la actualidad reciente utilizando diversas fuentes de información especialmente los medios de comunicación.

	Bloque 5 Crit. Eval. BL5. 2. Analizar la evolución de la II República, los desafíos sociales, económicos y políticos que trató de afrontar mediante reformas y relacionar todo ello y e contexto internacional con la guerra civil.

	Bloque 5 Crit. Eval. BL5. 3. Analizar la evolución de la II Guerra Mundial para convertirse en una guerra total a partir de una narración de los hechos con el apoyo de una línea de tiempo y mapas de diferente escala y establecer algunas consecuencias demográficas, sociales y políticas de la guerra apoyándolas con gráficas, mapas y descripciones de la vida cotidiana.

	Bloque 5 Crit. Eval. BL5. 4. Debatir sobre cómo fue posible el Holocausto a partir de las decisiones y acciones de individuos teniendo en cuenta su mentalidad, sus sentimientos y los intereses políticos en el contexto del régimen nazi y la II Guerra Mundial y justificar su lugar en la memoria histórica de la humanidad a partir de testimonios de testigos y víctimas y de imágenes.

	Bloque 6 Crit. Eval. BL6. 1. Describir los cambios resultado de los procesos de descolonización tras la II Guerra Mundial mediante la comparación de mapas históricos y reconocer sus límites teniendo en cuenta la permanencia de lazos de dependencia entre las antiguas metrópolis y los nuevos estados y su contribución a la existencia de desequilibrios territoriales y desigualdades sociales actuales.


	Bloque 6 Crit. Eval. BL6. 2. Explicar las causas de la Guerra Fría destacando la importancia de las decisiones humanas y el enfrentamiento ideológico y establecer las repercusiones de este enfrentamiento relativas a los avances económicos y sociales, como el desarrollo del Estado de Bienestar en Europa Occidental, y políticos y como la existencia de diversos conflictos de ámbito global.

	Bloque 6 Crit. Eval. BL6. 3. Interpretar la construcción de la Unión Europa como un proceso gradual reflejando en una línea de tiempo los hitos que han marcado el ritmo del proceso y destacar el hecho de haber creado un marco común de convivencia entre países que se habían enfrentado en guerras.

	Bloque 7 Crit. Eval. BL7. 1. Explicar las causas que condujeron al establecimiento de una dictadura en España, tras la guerra civil y se mantuviera hasta la muerte del dictador y analizar los factores internos y externos que marcaron su evolución señalando los cambios y continuidades más relevantes.

	Bloque 7 Crit. Eval. BL7. 2. Examinar los factores y protagonistas individuales y sociales que impulsaron el proceso de transición democrática y reconocer los hechos más destacados y los obstáculos que dificultaron este proceso a partir de la comparación de varias interpretaciones historiográficas.

	Bloque 8 Crit. Eval. BL8. 1. Reconocer el nuevo orden mundial surgido tras el derrumbe de la URSS y otros países soviéticos destacando el papel de Estados Unidos y Europa y el surgimiento de potencias emergentes en Asia y América e inferir las posibles consecuencias geopolíticas de la nueva situación a partir de la comparación de datos socioeconómicos.

	Bloque 8 Crit. Eval. BL8. 2. Poner en perspectiva el proceso de globalización destacando los factores relativos a la difusión de las tecnologías de la comunicación, a los movimientos de mano de obra, de bienes (de consumo y culturales) y de capitales y sus consecuencias a diversas escalas (local, regional, nacional y global) y reflexionar sobre la importancia de disponer de una perspectiva histórica para entender el presente y proyectar un futuro posible.

	Bloque 8 Crit. Eval. BL8. 3. Relacionar las manifestaciones del cambio climático y de la crisis ambiental con nuestro modo de vida y reconocer los intereses enfrentados ante las propuestas para afrontar este problema y sus posibles consecuencias en diversos ámbitos a través de textos periodísticos que informen sobre esta controversia.



7. 2. Procedimientos de Evaluación y Criterios de Calificación
La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado de la Educación Secundaria Obligatoria será continua y diferenciada según las distintas materias del currículo. Se diferenciarán dos procedimientos básicos de Evaluación.
La Evaluación continua.

La Evaluación a través de Pruebas escritas.

En el caso de la Evaluación continua, los procedimientos e instrumentos de evaluación serán la observación y seguimiento sistemático del alumnado, es decir, se tomarán en consideración todas las producciones que desarrolle, tanto de carácter individual como grupal: trabajos escritos, exposiciones orales y debates, actividades de clase, investigaciones, actitud ante el aprendizaje, precisión en la expresión, autoevaluación...

En lo que respecta a la Evaluación a través de pruebas escritas, incorpora un amplio abanico de Pruebas que facilita la Evaluación del alumnado en diferentes momentos del curso:

Las Evaluaciones Iniciales, en las que valoraremos los conocimientos previos que se tienen sobre cada uno de los aspectos evaluados antes de iniciar un tema o unidad didáctica valorando si: son suficientes, se deben mejorar o se desconocen.

Las Evaluaciones Trimestrales a realizar al final de cada trimestre y que facilitará la evaluación de grandes bloques de contenidos, estándares y competencias.

Las Evaluaciones Finales que permitirán realizar una evaluación final o habilitar una prueba de recuperación para el alumnado que no haya superado previamente el curso.

En todo caso, los procedimientos de evaluación serán variados, de forma que puedan adaptarse a la flexibilidad que exige la propia evaluación. 
La Evaluación se realizará igualmente a través de los Criterios de Evaluación y los Estándares de Aprendizaje que el docente podrá evaluar a través de la Rúbrica de Evaluación que este Proyecto Educativo facilita en el apartado 6. 1. Criterios de evaluación y estándares de aprendizaje. Igualmente podremos llevar a cabo una Evaluación Competencial a partir de la rúbrica propuesta en el apartado 4.4 Evaluación de las competencias clave.
El grado de adquisición de los objetivos a alcanzar tanto respecto de los Estándares de Aprendizaje como de las Competencias Clave se valorará, a su vez, a partir de cuatro niveles de logro:

Logro – Nivel 1: Logro no alcanzado.
Logro – Nivel 2: Logro básico.
Logro – Nivel 3: Logro medio.
Logro – Nivel 4: Logro avanzado.
Como criterios generales o de referencia de calificación para establecer las notas en cada una de las tres evaluaciones trimestrales y en la evaluación final de curso, se propone que las pruebas escritas ponderen un 70%, los trabajos y las actividades diarias de clase un 30%. Es decir, se tendrán siempre en cuenta las c alificaciones de las actividades realizadas por el alumno a lo largo de todo el curso escolar: la evaluación continua.Siempre partiendo que dicha calificación se realizará cuando el alumno obtenga como mínimo un 5 en las pruebas escritas.

7.3 ACTIVIDADES DE REFUERZO Y AMPLIACIÓN.

Este tipus d'activitats han de realitzar-se en els moments en què el propi desenrotllament de la labor docent els faça necessaris i sempre tenint en compte les peculiaritats de cada grup d'alumnes i de la major o menor dificultat del tema que les necessite. Per a això, proposarem una sèrie d'activitats que aprofundisquen en aspectes molt concrets del tema. Serà perquè esta una bona forma d'implicar als alumnes en la busca de més informació que la que presenta el propi llibre de text, suggerint-los distints itineraris per a treballar els temes a major nivell de profunditat, recorrent a recursos externs com a pàgines web, llibres científics, llibres de divulgació, novel·les, documentals i pel·lícules.

Al contrari els alumnes amb un ritme d'aprenentatge més lent els hem d'aportar material adaptat les seues necessitats i que prepararà el professor al llarg del curs, en funció de qual siguen eixes necessitats.

7.4. Recuperación para los alumnos con materias pendientes de otros cursos

Tal y como establece el apartado 22.2 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre; aquellos alumnos y alumnas que, excepcionalmente, sean promocionados de curso por el equipo docente con materias pendientes, deberán hacerlo con un plan personalizado de recuperación de dichas materias en las que se tendrá presente:

los aspectos relacionados con las expectativas de recuperación de las materias pendientes por parte del alumnado.
los Criterios de Evaluación establecidos por el centro y el docente de la materia.
los Estándares de Aprendizaje que desarrollan dichos Criterios de Evaluación.
los recursos y el equipo docente para realizar las actividades de recuperación para los alumnos con materias pendientes de otros cursos.

Aunque la planificación de las actividades de recuperación de alumnos con materias pendientes de cursos anteriores se decidirá desde cada centro docente, se aconseja que dichos alumnos y alumnas reciban enseñanzas de recuperación de esas materias, a razón de una hora de clase semanal, siempre que la disponibilidad horaria del profesorado lo permita. 

Los departamentos de coordinación didáctica correspondientes se encargarán de programar las actividades y, en su caso, las pruebas parciales que preparen a los alumnos para lograr una evaluación positiva; de la evaluación será responsable el correspondiente departamento. El Departamento de geografía e Historia de este centro IES Sedaví, ha decidido que en este apartado cada profesor se encargará durante el curso de hacer un seguimiento a los alumnos que tenga con asignaturas pendientes de cursos anteriores y decidirá con su propio criterio cual es la mejor medida para cada alumno. En aquest cas aquells alumnes que tinguen pendent l’assignatura del curs anterior, els professors que tinguen a eixos alumnes, durant el present curs 2022-2023, amb la col.laboració del Departament establiran la rutina de treball més convenient per a cada alumne. El professor del curs actual establirà amb el alumne el treball que tindrà que desenvolupar y la forma de qüalificar-lo, així també el calendari de treball. En el cas que l’alumne no complete el treball o este, el treball, siga deficient, per a poder superar la matèria pendent, el professor podrà establir una prova escrita on l’alumne puga demostrar els seus coneixements i competències de la matèria i/o un nou treball que li puga ajudar a superar l’assignatura pendent. En tot cas es desenvoluparà un pla individualitzat de recuperació per a seguir els progressos de l’alumnat i afavorir que assolisquen les competències programades. 

8. Medidas de atención al alumnado con necesidad específica de apoyo educativo o con necesidad de compensación educativa

Deberán diferenciarse los alumnos que requieren necesidades específicas de apoyo educativo en función de sus particularidades, que pueden agruparse en estos tres ámbitos:

En primer lugar, deberán cubrirse las necesidades educativas especiales.

En segundo lugar, se tendrán en cuenta aquellos casos que representan una incorporación tardía al Sistema Educativo.

En tercer lugar, deberá prestarse un atención especial a aquellos alumnos que dispongan de unas altas capacidades intelectuales.

Por último, se prestará igualmente una atención especial a aquellos alumnos y alumnas con Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad (TDAH).

Debe señalarse que la atención a estos cuatro grupos de alumnos con necesidades específicas de apoyo educativo no debe desvirtuar lo que debe ser la intención fundamental del centro educativo en general y de cada curso en particular, que persigue la educación integral de todos los alumnos y que se materializa en la necesaria integración de todo el alumnado.

La orientación es una actividad educativa con diferentes ámbitos o dimensiones. Por un lado, se dirige a la mejora de los procesos de enseñanza y, en particular a la adaptación de la respuesta escolar a la diversidad de necesidades del alumnado; por otro, se dirige a garantizar el desarrollo de las capacidades que facilitan la madurez de los alumnos y las alumnas, y que les permitan adquirir una progresiva autonomía cognitiva, personal y social a lo largo de la Educación Secundaria Obligatoria.

En los instrumentos de planificación institucional deberán establecerse los mecanismos necesarios para facilitar una respuesta adecuada a las necesidades educativas del alumnado. Estas respuestas pueden ser de dos tipos:

–
Las respuestas de tipo curricular, que se concretan en la elaboración, desarrollo y evaluación de las adaptaciones curriculares con distintos grados de significatividad.

–
Las respuestas organizativas, que tienen que ver con la organización de los recursos humanos y materiales del centro para atender a este alumnado y con la planificación de las medidas educativas más adecuadas.

La Orientación Educativa se organiza en tres niveles que van desde la acción tutorial, desarrollada en el aula, y las tareas orientadoras que realizan los Departamentos de Orientación, hasta las actuaciones complementarias de los equipos de apoyo externo. Aunque cada uno de estos niveles tiene funciones específicas, se complementan entre sí, dado que comparten la misma finalidad y objetivos generales comunes: la personalización de la educación y la contribución al desarrollo de los objetivos establecidos en esta etapa educativa.

La intervención educativa debe contemplar como principio la diversidad del alumnado, entendiendo que de este modo se garantiza el desarrollo de todos ellos a la vez que una atención personalizada en función de las necesidades de cada uno.

Para que el alumnado con necesidad específica de apoyo educativo al que se refiere el artículo 71 de la Ley Orgánica de Educación 2/2006, de 3 de mayo y las modificaciones que incorpora la LOMCE (Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa) con respecto a dicho artículo en sus apartados 1 y 2, pueda alcanzar el máximo desarrollo de sus capacidades personales y los objetivos de la etapa, se establecerán las medidas curriculares y organizativas oportunas que aseguren su adecuado progreso. 

Se podrán tomar medidas de refuerzo como el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones del currículo. Dichas adaptaciones se realizarán buscando el máximo desarrollo posible de las competencias clave. 

La escolarización del alumnado que se incorpora tardíamente al sistema educativo se realizará atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico.

Cuando los alumnos presenten graves carencias en la lengua de escolarización del centro, recibirán una atención específica que será, en todo caso, simultánea a su escolarización en los grupos ordinarios, con los que compartirán el mayor tiempo posible del horario semanal.

La escolarización del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado como tal por el personal con la debida cualificación y en los términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizará de forma que pueda anticiparse un curso el inicio de la escolarización en la etapa o reducirse la duración de la misma, cuando se prevea que son éstas las medidas más adecuadas para el desarrollo de su equilibrio personal y su socialización.

La acción tutorial está ligada a una visión integral de la educación, cuyo fin es la formación de personas que, además de disponer de conocimientos, desarrollen el conjunto de sus potencialidades y sepan desenvolverse en el mundo actual. 

El Plan de Acción Tutorial tenderá a favorecer el seguimiento personalizado del proceso de aprendizaje del alumnado y establecerá medidas que permitan mantener una comunicación fluida con las familias, tanto con el fin de intercambiar informaciones sobre aquellos aspectos que puedan resultar relevantes para mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos, como para orientarles y promover su cooperación.

Asimismo, asegurará la coherencia educativa en el desarrollo de las programaciones mediante procedimientos de coordinación del equipo educativo que permitan adoptar acuerdos sobre la evaluación y sobre las medidas que deben ponerse en marcha para dar respuesta a las necesidades detectadas.

Los principios que rigen la orientación y la acción tutorial se concretan en los siguientes objetivos: 

a)
Facilitar la integración de los alumnos en su grupo y en el conjunto de la dinámica del colegio.

b)
Potenciar el esfuerzo individual y el trabajo en equipo.

c)
Favorecer los procesos de madurez personal, de desarrollo de la propia identidad y sistema de valores; y la progresiva toma de decisiones. 

d)
Proporcionar a los alumnos una orientación educativa adecuada, conforme a las aptitudes, necesidades e intereses de los mismos, a través de una actuación tutorial individualizada y planificada.

e)
Efectuar un seguimiento global del aprendizaje de los alumnos para detectar dificultades y necesidades especiales y recurrir a los apoyos o actividades adecuadas.

f)
Promover el desarrollo de habilidades sociales básicas, fomentando actividades de cooperación y solidaridad con los demás y aprendiendo a resolver pacíficamente los conflictos entre iguales.

g)
Favorecer procesos de mejora educativa a través de la programación de actividades formativas por parte de los equipos docentes, y la coordinación con el equipo de apoyo, realizando las adaptaciones curriculares necesarias.

h)
Contribuir a la adecuada interacción entre los integrantes de la comunidad educativa y establecer los cauces de colaboración, apoyo y asesoramiento con las familias para el logro de un desarrollo integral de sus hijos e hijas. 

Mesures per als alumnes repetidors. En aquest cas aquells alumnes que estén repetint el curs, el professor tractarà a aquestos alumnes de forma mes individualitzada. El Departament ha decidit que el tractament d’aquestos alumnes es farà tenint en compte si l’alumne repetidor te aprovada i assolida la matèria, en aquest cas el professor podrà si ho considera oportú avaluar al alumne de forma diferenciada sense la necessitat de fer-li exàmens. En el cas dels alumnes repetidors que el curs anterior no tingueren el curs avaluats positivament, els alumnes portaran el mateix ritme que la resta del alumnes del grup ja que considerem no assolits ni els continguts de la matèria ni les competències de la mateixa. En tot cas es desenvoluparà un pla individualitzat de recuperació per a seguir els progressos de l’alumnat i afavorir que assolisquen les competències programades. 

9. Elementos transversales


9.1 Fomento de la lectura. Comprensión lectora. Expresión oral y escrita

Fomento de la Lectura. Comprensión Lectora.

Los objetivos de nuestro proyecto para la Educación Secundaria:

–
Potenciar el gusto por la lectura y las habilidades de lectoescritura desde la certeza que son el pilar de cualquier aprendizaje significativo.

–
Sumar y coordinar los esfuerzos de las distintas áreas curriculares y de las familias para hacer posible el citado propósito.

–
Diseñar estrategias de intervención que se traduzcan en propuestas lúdicas y participativas, cuya puesta en marcha comprometa a toda la comunidad escolar.

–
Armonizar el plan de lectura con el nivel de cada curso o grupo e integrarlo en la dinámica cotidiana del centro.

–
Crear ambientes que favorezcan el deseo de leer y ayuden a concebir la lectura como una actividad placentera.

–
Presentar la lectura y la escritura como fuentes de conocimiento y de enriquecimiento lingüístico y personal indispensables en la “sociedad de la información”.

–
Animar la afición por la lectura mediante una selección de obras que considere el nivel formativo, las preferencias y los intereses de los estudiantes.

–
Desarrollar el gusto por leer de forma expresiva y dramatizada.

–
Estimular la elaboración propia de textos a través de la lectura comprensiva de modelos, así como el interés por compartir y comentar estas creaciones individuales.

–
Promover la sensibilidad, la imaginación, la creatividad y las habilidades críticas e interpretativas desde enfoques individuales que partan de un diálogo abierto con las obras y con los otros lectores.

–
Incentivar reflexiones argumentadas y coherentes sobre la forma y el tema de las lecturas que sirvan para definir miradas personales que respeten una base textual.

–
Suscitar el análisis y la vivencia estética de las manifestaciones literarias.

–
Fomentar el uso de la biblioteca y del aula de informática utilizándolas como espacios privilegiados de aprendizaje y disfrute.

–
Activar bibliotecas de aula gestionadas por los alumnos con la intención de fortalecer vínculos de complicidad y diálogo a partir de sus experiencias lectoras.

–
Impulsar un uso productivo de las TIC que permita localizar y seleccionar datos e informaciones de manera ágil y eficiente, empleando las nuevas tecnologías como instrumentos de motivación, de comunicación y de acceso a la lectura.

Metodología para la enseñanza y el aprendizaje de la lectura

1. El desarrollo y la consolidación de hábitos lectores

Un buen plan lector debe asentarse sobre unos postulados que vertebren su diseño y puesta en marcha: cómo orientamos el fomento de la lectura en la ESO, qué peculiaridades y actitudes de los mediadores cabe potenciar en estos cursos, qué tipo de inconvenientes podemos encontrarnos, qué lecturas seleccionamos para encauzar nuestros objetivos, qué líneas maestras definen un programa de actuación viable y qué otras iniciativas pueden entorpecerlo.

 El fomento de la lectura en la ESO

Partimos de la base que a lo largo de la Educación Primaria se ha ido transmitiendo el gusto por leer y que los alumnos empiezan la nueva etapa dominando competencias funcionales asociadas a operaciones cognitivas y automatismos elementales o ineludibles a la hora de descodificar sin grandes problemas textos que respondan a su nivel formativo. Naturalmente, es una presunción que engloba a la generalidad de los alumnos y que no implica desatender a aquellos cuyas habilidades lectoras estén por debajo de la media a través de acciones específicas encaminadas a superar carencias. Como es lógico, un gran esfuerzo contraría la curiosidad por abrir cualquier libro, por fascinante que nos parezca, y disfrutar de sus páginas. En este sentido, podemos valernos de lecturas tuteladas que permitan comentar y afrontar las dificultades más apremiantes.

A grandes rasgos, nos mueve el propósito de estimular o consolidar la motivación por leer en estudiantes de la ESO mediante procedimientos creativos y lúdicos que les inviten a una participación activa para que entiendan la lectura como una vivencia, como un acicate para compartir sus gustos e inclinaciones, sus experiencias con los libros; y se acerquen a otras realidades distintas a la suya reflexionando conjuntamente sobre los interrogantes y las inquietudes que les susciten. La intención última es colaborar en la formación de lectores autónomos y prevenir que dicha tarea se acoja como una obligación escolar, como un antojo de profesores bienintencionados que a la vez niegan y reconocen los puntos de vista y las preferencias de sus alumnos. Por ello nos decantamos por estrategias abiertas y variadas que se adaptan a distintas aptitudes lectoras y consideran la diversidad de los grupos.

Asimismo, el trabajar con muchachos que ya dominan la mecánica lectora nos obliga a incidir en la vertiente comprensiva, en la capacidad de analizar y extraer informaciones, de jerarquizarlas y relacionarlas según el aspecto que se quiera resaltar, de argumentar opiniones, de saber matizarlas considerando las visones ajenas y manteniendo una actitud dialogante con los escritos que no contradiga su base textual... De ahí el valor que otorgamos a hablar de las lecturas en debates o foros de discusión e, incluso, a recrearlas creativamente para que la comprensión se derive y se refuerce con el juego interactivo. Así, esperamos fusionar la lectura comprensiva y la placentera en una dinámica en la que ambas se retroalimenten. Tampoco olvidamos la importancia que tiene en todo este proceso impulsar y guiar búsquedas complementarias, es decir, la práctica orientada a localizar y seleccionar en bibliotecas (del centro o de la localidad) y en Internet informaciones que sirvan para amenizar las lecturas y profundizar en ellas. La atracción por las TIC y la predisposición al juego son nuestros aliados en el momento de presentar estas actividades como una aventura o una exploración detectivesca.

 Objetivos generales del plan lector

A continuación, nos disponemos a enumerar unos objetivos generales, a definir unas condiciones marco desde el que impulsar nuestro plan de lectura, que más adelante se matizarán con otros centrados en la progresiva estimulación de prácticas y competencias lectoras a lo largo de la ESO. Sin embargo, antes queremos recordar que la adquisición de hábitos lectores es un proceso que se remonta al mismo instante en que se aprende a leer, que se consolida en la Educación Primaria y que experimenta una inflexión significativa con el paso a Secundaria. Como ya advertimos, en la nueva etapa el desarrollo de la autonomía individual y de las aptitudes cognitivas de los alumnos adquieren un protagonismo que puede determinar su futuro como lectores estables y su rendimiento académico. Conscientes de ello, partimos de un escenario donde la motivación es un elemento clave. Así se pone de manifiesto en esta síntesis global de intenciones:

QUERER LEER → 
Incentivar la motivación para favorecer hábitos constantes y autónomos de lectura.

SABER LEER
 → Desarrollar aptitudes lectoras, especialmente la vertiente crítica e interpretativa.

PODER LEER
 → Generar ambientes propicios a la lectura que permitan interiorizar los dos puntos anteriores

Si comparamos el esquema con el previsto para la Educación Primaria en la parte inicial de La aventura de leer, vemos que el orden de los bloques se ha modificado en favor del “querer leer”. La causa de dicho cambio es obvia: la mayoría de los alumnos empiezan la ESO con unas competencias de lectoescritura que les permiten disfrutar textos apropiados a su nivel, pero en una edad problemática donde la atracción por la lectura disminuye si no encuentra alicientes que la compaginen con la “seducción“ de los productos audiovisuales y otras inquietudes de carácter afectivo y social, como salir con el grupo de amigas y amigos o los nacientes “flirteos” amorosos.

Barajando las premisas expuestas, listamos los objetivos que vertebran nuestro proyecto lector para la Educación Secundaria Obligatoria:


Potenciar el gusto por la lectura y las habilidades de lectoescritura desde la certeza que son el pilar de cualquier aprendizaje significativo.

Sumar y coordinar los esfuerzos de las distintas áreas curriculares y de las familias para hacer posible el citado propósito.

Diseñar estrategias de intervención que se traduzcan en propuestas lúdicas y participativas, cuya puesta en marcha comprometa a toda la comunidad escolar.

Armonizar el plan de lectura con el nivel de cada curso o grupo e integrarlo en la dinámica cotidiana del centro.

Crear ambientes que favorezcan el deseo de leer y ayuden a concebir la lectura como una actividad placentera.

Presentar la lectura y la escritura como fuentes de conocimiento y de enriquecimiento lingüístico y personal indispensables en la “sociedad de la información”.

Animar la afición por la lectura mediante una selección de obras que considere el nivel formativo, las preferencias y los intereses de los estudiantes.

Desarrollar el gusto por leer de forma expresiva y dramatizada.

Estimular la elaboración propia de textos a través de la lectura comprensiva de modelos, así como el interés por compartir y comentar estas creaciones individuales.

Promover la sensibilidad, la imaginación, la creatividad y las habilidades críticas e interpretativas desde enfoques individuales que partan de un diálogo abierto con las obras y con los otros lectores.

Incentivar reflexiones argumentadas y coherentes sobre la forma y el tema de las lecturas que sirvan para definir miradas personales que respeten una base textual.

Suscitar el análisis y la vivencia estética de las manifestaciones literarias.

Fomentar el uso de la biblioteca y del aula de informática utilizándolas como espacios privilegiados de aprendizaje y disfrute.

Activar bibliotecas de aula gestionadas por los alumnos con la intención de fortalecer vínculos de complicidad y diálogo a partir de sus experiencias lectoras.

Impulsar un uso productivo de las TIC que permita localizar y seleccionar datos e informaciones de manera ágil y eficiente, empleando las nuevas tecnologías como instrumentos de motivación, de comunicación y de acceso a la lectura.

Expresión Oral y Escrita

El desarrollo de las capacidades de expresión oral y escrita es un aspecto fundamental para el desarrollo tanto congnitivo como competencial y social del alumnado. Más allá de su tratamiento específico en algunas de las asignaturas de cada etapa, la expresión oral y escrita el desarrollo de la habilidad para comunicar conocimientos de forma escritas u oral es un eje clave para el desarrollo personal del alumnado.

A lo largo de la diferentes etapas y en las distintas materias el alumnado aprenderá a elaborar diferentes tipos de texto oral o escrito con el fin de poder  aplicar los conocimientos que adquiere y poder transmitirlos de forma correcta.

El desarrollo de las capacidades de expresión oral y escriba debe ttambién aportarle las herramientas y los conocimientos necesarios para desenvolverse satisfactoriamente en cualquier situación comunicativa de la vida familiar, social y profesional. Esos conocimientos son los que articulan los procesos de comprensión y expresión oral, por un lado, y de comprensión y expresión escrita, por otro. La estructuración del pensamiento del ser humano se realiza a través del lenguaje, de ahí que esa capacidad de comprender y de expresarse sea el mejor y el más eficaz instrumento de aprendizaje. 

El desarrrollo de la Expresión Oral y Escrita, en cuanto eje transversal educativo, tiene como finalidad el desarrollo de las destrezas básicas en el uso de la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir, de forma integrada. La adquisición de estas destrezas comunicativas solo puede conseguirse a través de la lectura y audición de distintas clases de textos, de su comprensión y de la reflexión sobre ellos, teniendo presente que esta no debe organizarse en torno a saberes disciplinares estancos y descontextualizados que prolongan la separación entre la reflexión lingüística y el uso de la lengua.

El desarrollo de la Expresión Oral no puede, en este sentido, circunscribirse a las áreas o materias lingüísticas. Debe estar estrechamente vinculadas a las distintas áreas o materias del Curriculo Educativo. De esta forma se potencia el desarrollo competencial del alumnado, implicando al alumnado en la utilización, aplicación y transmisión de los conocimientos y habilidades que va adquiriendo a lol argo de su enseñanza.

El trabajo de los distintos contenidos y competencias trabajados en las distintas áreas o materias incorporará en este sentido la enseñanza de pautas, indicaciones y estrategias para aprender a escribir, explicar oralmente, aplicar en la elaboración de diferentes tipos de trabajos escritos o de exposiciones orales... 

Así mismo, los estándares de evaluación y los indicadores de logro que evaluan el aprendizaje del alumlnado evaluarán o valorarán también elementos de la expresión oral y escrita del alumnado como parte integrante del aprendizaje del alumnado.

Por último, es fundamental enseñar al alumnado a realizar uso social de la lengua oral y escrita adecuado en diferentes ámbitos: privados y públicos, familiares y escolares. La forma de hablar y de escuchar de una persona determina la percepción que los demás tienen de cada persona. Es por lo tanto imprescindible dotar al alumnado de estrategias que favorezcan un correcto aprendizaje de esta dimensión oral de la competencia comunicativa y que le asegure un manejo efectivo de las situaciones de comunicación en los ámbitos personal, social, académico y profesional a lo largo de su vida.


9.2 Comunicación audiovisual. Tecnologías de la información y la comunicación

En la actualidad la introducción y generalización del uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación tanto en el entorno social del alumnado como, específicamente, en el ámbito escolar hacen necesario que los educandos se familiaricen con esta nueva realidad como elemento esencial de su formación.

El término TIC engloba, además, una gran diversidad de realidades sociales y educativas a las que el profesorado deberá hacer frente desde el aula. Para estructurar adecuadamente el trabajo educativo de las TIC en la ESO afrontaremos este nuevo reto educativo a partir de estos tres objetivos:

a)
Llevar a cabo un primera aproximación a la adquisición de las habilidades y destrezas directamente relacionadas con los herramientas informáticas.

b)
Potenciar la familiarización del alumnado con los entornos comunicativos y sociales que suponen las TIC en su más amplia acepción.

c)
Desarrollar la propia tarea educativa a través del uso de los nuevos medios y herramientas que aportan las TIC.

El primero de estos tres objetivos sería de carácter instrumental. El alumnado empezaría a familiarizarse con los entornos informáticos y, muy especialmente, con las herramientas y sistemas informáticos más habituales: procesadores de texto, sistemas operativos, hojas de cálculo...

En el segundo objetivo, la familiarización con los nuevos entornos comunicativos y sociales que suponen las TIC, se desarrollará la capacidad del alumnado para identificar y comprender algunas de las realidades tecnológicas y de comunicación que están presentes en su entorno inmediato. Para ello, sería conveniente integrar de forma transversal en las diferentes áreas de conocimiento el análisis de mensajes o contenidos ofrecidos a través de los llamados mass-media, principalmente la televisión e Internet. 

Un tercer objetivo, y no menos ambicioso, se centraría en la transformación de los procesos de aprendizaje a partir del uso de las nuevas herramientas y realidades tecnológicas. No se trataría por tanto, únicamente, de introducir cambios menores o puntuales en las actividades formativas sino de iniciar la capacitación del alumnado en la aplicación de los conocimientos y competencias básicas que vaya adquiriendo al entorno de las TIC:

Para empezar esta tarea, en los cursos iniciales de la ESO deberá introducirse al alumnado en el conocimiento y uso del ordenador mediante su utilización como recurso didáctico complementario para reforzar o ampliar los aprendizajes que se llevan a cabo en el aula. Los diferentes contenidos y competencias básicas se trabajarán tanto desde el uso de las herramientas tradicionales como en la realización de actividades interactivas, comentario de imágenes o videos extraídos de Internet o con el apoyo de otros contenidos y aplicaciones procedentes de la web o de los  mass-media.

Por último, por el atractivo que los formatos digitales tienen sobre el alumnado cabría incidir en el uso de las TIC en los procesos de desarrollo y potenciación de las Competencias Clave relacionadas con la lecto-escritura.


9.3 Emprendimiento

La Programación Didáctica Geografía e Historia  para el Cuarto Curso de la Educación Secundaria Obligatoria aborda también el Emprendimiento, el desarrollo de la capacidad emprendedora del alumnado teniendo presente el modelo de Emprendeduría sugerido por Martha STONE WHISKE en Vinculación entre la investigación y la práctica (Buenos Aires - Paidós, 2003). Una adaptación y propuesta de dicho modelo se halla publicado recientemente en La Evaluación de las Competencias Básicas de Carmen PELLICER y María ORTEGA (Madrid - PPC, 2009), de donde también hemos recogido algunas sugerencias y buenas ideas sobre evaluación de competencias educativas.

Las bases teóricas del proyecto de la Enseñanza para la Compresión, compilado por Martha STONE, descansan sobre décadas de trabajo dirigido por David PERKINS, Howard GARDNER y Vito PERRONE. Desde 1988 hasta 1995 un grupo de investigadores de la Escuela de Graduados de Educación de Harvard colaboraron con unos 50 docentes de 10 escuelas de EE.UU.

Tal y como expresa Marta STONE “los alumnos que están en la escuela deben desarrollar la comprensión, no sólo memorizar hechos y cifras. Los líderes empresarios adoptan estas metas porque la mayoría de los trabajadores deben saber cómo aprender y pensar para tener éxito en esta época de constante cambio y desarrollo tecnológico… En las últimas décadas, los teóricos del aprendizaje han demostrado que los alumnos no recuerdan ni comprenden gran parte de lo que se les enseña” (STONE, M., 2003 - pg. 23). La comprensión consiste en un tipo de conocimiento flexible en el que el alumno/a relaciona lo que sabe con experiencias, valores y actitudes, produce algo nuevo a partir de lo que sabe, es decir, utiliza la información de forma novedosa, y esta flexibilidad mental es una condición que está muy relacionada con la competencia emprendedora.

No hay que confundir la comprensión tal y como la entienden estos autores, con la comprensión lectora u otro tipo de comprensión como lo venimos utilizando los educadores de modo habitual. El concepto de comprensión que manejaremos se refiere a procesos más amplios que la simple memorización y entendimiento. Además no se refiere sólo a conceptos y teorías, sino también a marcos conceptuales, actitudes y valores. Es difícil llevar a la práctica y adquirir un valor si no se comprende bien su significado en un campo amplio de situaciones y experiencias.

El emprendimiento, la competencia para emprender, puede definirse como un conjunto de subcompetencias, categorías o dimensiones básicas, cuyas especificidades vendrían determinadas por los valores y actitudes que impregnan el proyecto educativo del Centro. Siguiendo los autores antes citados el desarrollo del Emprendimiento se centra en el desarrollo de cinco dimensiones o capacidades del alumnado:

1.
Dimensión de la interacción social. Somos seres en relación, en comunicación con otros. Ningún proyecto de emprendizaje tiene sentido en solitario, la red de personas y contactos con clientes, proveedores y otros profesionales es esencial. La cooperación con otros en proyectos de talento compartido multiplica los resultados.

2.
Dimensión de la motivación y la fuerza interior. La motivación de logro, las emociones proactivas, las creencias positivas, la realización personal, el desarrollo de los propios talentos y la autonomía personal son esenciales para el emprendizaje, para salir de la zona de confort y afrontar los retos con ilusión y valentía.

3.
Dimensión de la mejora-innovación. La creatividad es una herramienta básica en el emprendedor, la capacidad de satisfacer nuevas necesidades, mejorar procesos y aportar valor. Ello implica apertura y curiosidad, perseverancia, imaginación y también rigor.

4.
Dimensión ético-humanista. Los buenos negocios los hacen las buenas personas. Un negocio malo, desde el punto de vista ético, acaba siendo un mal negocio. Por desgracia vemos todos los días noticias y ejemplos de malos negocios. El emprendedor/a necesita una ética como principio personal y también como estrategia a largo plazo de la sostenibilidad de su negocio, construyendo relaciones de confianza con sus clientes.

5.
Dimensión simbólico-comunicativa. La capacidad de expresar las ideas en varios formatos comunicativos como dibujos, mapas, narraciones, formas de hablar tanto verbal como no verbal, es fundamental para el emprendizaje, porque de nada vale tener buenas ideas y proyectos si no sabemos venderlos, si no convencemos a la sociedad de ello, si no persuadimos.


9.4 Educación cívica y constitucional

En la educación actual es cada vez más necesario disponer de un currículo en el que valores, saberes, prácticas y comportamientos tengan como finalidad común conseguir que en el futuro las alumnas y los alumnos participen plenamente en una sociedad tolerante, solidaria, responsable y dialogante. La Educación cívica y constitucional contribuye a desarrollar este nuevo reto educativo propiciando la adquisición de habilidades y virtudes cívicas para ejercer la ciudadanía democrática, desarrollando el conocimiento de nuestras instituciones y de nuestro ordernamiento jurídico básico y favoreciendo la convivencia en sociedad.

Así, este elemento educativo transversal pretende el desarrollo de las alumnas y los alumnos como personas dignas e íntegras, lo que exige reforzar la autonomía, la autoestima y el afán de superación, y favorecer el espíritu crítico para ayudar a la construcción de proyectos personales de vida. También se contribuye a mejorar las relaciones interpersonales en la medida que la educación cívica y constitucional favorece la utilización sistemática del diálogo. Para ello, e proponen actividades que favorecen la convivencia, la participación, al conocimiento de la diversidad y de las situaciones de discriminación e injusticia, que deben permitir consolidar las virtudes cívicas necesarias para una sociedad democrática.

Asimismo, se contribuye a adquirir el conocimiento de los fundamentos y los modos de organización de las sociedades democráticas, a valorar positivamente la conquista de los derechos humanos y a rechazar los conflictos entre los grupos humanos y las situaciones de injusticia. 

La identificación de los deberes ciudadanos y la asunción y ejercicio de hábitos y virtudes cívicas adecuadas a su edad en el entorno escolar y social, permitirá que los futuros ciudadanos se inicien en la construcción de sociedades más cohesionadas, libres, prósperas, equitativas y justas.

La educación cívica y constitucional propone, además, el estímulo de las virtudes y habilidades sociales, el impulso del trabajo en equipo, la participación y el uso sistemático de la argumentación, que requiere el desarrollo de un pensamiento propio. La síntesis de las ideas propias y ajenas, la presentación razonada del propio criterio y la confrontación ordenada y crítica de conocimiento, información y opinión favorecen también los aprendizajes posteriores. 

Desde la Educación cívica y constitucional se desarrollan, así mismo, iniciativas de planificación, toma de decisiones, participación, organización y asunción de responsabilidades. La Educación cívica y constitucional entrena en el diálogo y el debate, en la participación, en la aproximación respetuosa a las diferencias sociales, culturales y económicas y en la valoración crítica de estas diferencias así como de las ideas. El currículo atiende a la construcción de un pensamiento propio, y a la toma de postura sobre problemas y sus posibles soluciones. Con ello, se fortalece la autonomía de las alumnas y de los alumnos para analizar, valorar y decidir, desde la confianza en sí mismos y el respeto a las demás personas.

Se favorece, así mismo, el conocimiento y del uso de términos y conceptos relacionados con la sociedad y la vida democrática. Además, el uso sistemático del debate contribuye específicamente a esta competencia, porque exige ejercitarse en la escucha, la exposición y la argumentación.


9.5 Otros elementos transversales

Además de los elementos transversales específicamente trabajados en los anteriores epígrafes del apartado 9 de esta Programación Didáctica, y tal y como se establece en Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre por el que se establece el currículo básico de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, se trabajarán de forma específica los siguientes elementos transversales:

a)
El desarrollo de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevención de la violencia de género o contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminación por cualquier condición o circunstancia personal o social.

b)
El aprendizaje de la prevención y resolución pacífica de conflictos en todos los ámbitos de la vida personal, familiar y social, así como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo político, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a los hombre y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto y consideración a las víctimas del terrorismo y la prevención del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

c)
La prevención de la violencia de género, de la violencia contra las personas con discapacidad, de la violencia terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia, incluido el estudio del Holocausto judío como hecho histórico. Se evitarán en todo caso, comportamientos sexistas y estereotipos que supongan discriminación.

d)
Elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotación y abuso sexual, el abuso y maltrato a las personas con discapacidad, las situaciones de riesgo derivadas de la inadecuada utilización de las Tecnologías de la Información y la Comunicación, así como la protección ante emergencias y catástrofes.

d)
Fomento de la alimentación equilibrada y la actividad física moderada como fuentes de salud.

10. Evaluación de la práctica docente 

Los docentes evalúan tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de enseñanza y su propia práctica docente, a través de los Estándares de Aprendizaje incorporados en la programación docente considerats concrecions dels Criteris d’Avaluació del Currículum, ens permeten definir els resultats d’aprenentatge i concretar tot allò que l’alumnat ha de saber, comprendre i saber fer a la assignatura. Els indicadors de l’assoliment ens permeten avaluar en tres nivells els aprenentatges que l’alumnat ha consolidat respecte als objectius marcats a cada Estàndard.

Això permet que el docent, al seu torn, avalue els resultats de les estratègies i les mesures educatives que ha adoptat al llarg de la seua pràctica educativa per facilitar que l’alumnat aconseguisca els objectius establerts a cada Estàndard d’aprenentatge. 

L’avaluació tant dels processos d’aprenentatge de l’alumnat com de la pràctica docent serà contínua. Al seu torn, l’avaluació docent tindrà l’objectiu d’adaptar les estratègies educatives adoptades al llarg del curs a les necessitats específiques d’alumnat. 

Els indicadors d’assoliment permeten, en aquest sentit, identificar els coneixements, les capacitats, les competències... que cal consolidar en relació amb un alumne individual o amb el conjunt del grup-classe, la qual cosa permet adaptar la pràctica educativa a les necessitats específiques dels alumnes perquè puguen assolir els ensenyaments establerts en els estàndards d’aprenentatge corresponents.

En relació amb la pràctica docent, els indicadors d’assoliment fonamentals que tindrem en compte, avaluant-los a partir de tres nivells, estaran els següents:

	– Nivell 1: Poc satisfactori.


	· La idoneïtat de la temporalització de les unitats i els continguts. Planificació de les unitats didàctiques al llarg del curs i temporalització dels continguts a abordar en cada unitat.

· L'accessibilitat en l'exposició de la informació. Claredat en les explicacions docents, amb una recepció i una interacció adequada amb l'alumnat per a comprovar l'assimilació de les informacions transmeses.

· L'eficàcia de les activitats i recursos. Elecció i ús adequats de les activitats i recursos empleats per a consecució dels objectius didàctics i els criteris d'Avaluació plantejats.

· La diversitat de recursos. Ús de gran diversitat de recursos i materials, incloent TIC i ús educatiu dels mitjans de comunicació, per a fomentar un aprenentatge ampli i una bona motivació de l'alumnat.

· Les estratègies de motivació de l'alumnat. Elaboració de propostes que animen a l'alumnat a desenrotllar les seues capacitats en funció dels seus propis interessos i a mantindre l'interés i l'esforç durant el seu aprenentatge.

· El grau d'interacció amb l'alumnat. Relació fluida del docent amb l'alumnat afavorint amb això el desenrotllament de les activitats d'aprenentatge.

· L'avaluació dels aprenentatges. Avaluació dels Continguts i les Competències adquirits a través dels Estàndards d'Aprenentatge.

· Els resultats acadèmics de la matèria. Percentatges d'alumnes que han superat la matèria i que han obtingut nivells d'excel·lència. 

	– Nivell 2: Satisfactori.


	

	– Nivell 3: Molt satisfactori.


	


11. MESURES DE PREVENCIÓ I ERRADICACIÓ DE LA VIOLENCIA.

El Departament de Geografía i Història del IES Sedaví, compromés amb la lluita contra qualsevol tipus de violència, prendrà, en cas que fora necessari, les mesures més adequades pera a sensibilitzar, previndre i erradicar qualsevol tipus de violència i discriminació per causa de intolerància, especialment referida a les condicions de incapacitat, gènere, orientació i identitat sexual, ètnia o creences religioses.

Per lo que aquest Departament, en tot moment complirà i tractarà de fer complir, el que marca la Constitució Espanyola, al respècte. 

Artículo 14 de la Constitución Española:
Los españoles son iguales ante la ley, sin que pueda prevalecer discriminación alguna por razón de nacimiento, raza, sexo, religión, opinión o cualquier otra condición o circunstancia personal o social.
Per lo que pendrà en cada moment les mesures mès adequades, per a tractar de fer front, en el cas que es produeixquen, els casos de violència i discriminació per causa de intolerància.
12. MESURES PER AL TRACTAMENT DE L’EDUCACIÓ INCLUSIVA

El Departament de Geografia i Història de L’IES Sedavi d’acord amb el   DECRET 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, “por el que se desarrollan los principios de equidad y de inclusión en el sistema educativo valenciano.”
Per lo que pendrà en cada moment les mesures mès adequades, per a tractar de fer front, en el cas que es produeixquen, els casos de equitat i inclusió a l’IES Sedavi. Sempre temint en compte el que diu el present Decret:

PREÁMBULO
 “…la educación inclusiva es un proceso que pretende responder a la diversidad de necesidades de todo el alumnado de un centro, mediante la transformación de las culturas, las políticas y las prácticas educativas con el objeto de reducir la exclusión dentro y fuera del sistema educativo.”

Artículo 3. Principios generales
1. La educación inclusiva parte de la base de que cada alumna y cada alumno tiene necesidades únicas y la consideración de la diversidad como un valor positivo que mejora y enriquece el proceso de aprendizaje y enseñanza.

2. La educación inclusiva tiene como propósito dar una respuesta educativa que favorezca el máximo desarrollo de todo el alumnado, y elimine todas las formas de exclusión, desigualdad y vulnerabilidad, teniendo en cuenta un modelo coeducativo, dentro de entornos seguros, saludables, sostenibles y democráticos, en los que todas las personas sean valoradas por igual.

3. La educación inclusiva supone garantizar la igualdad de oportunidades en el acceso, la participación y el aprendizaje del alumnado en contextos comunes y, al mismo tiempo, posibilita el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

4. La escuela inclusiva requiere un análisis y reflexión sobre las barreras que generan desigualdades, la planificación de las actuaciones de mejora, la aplicación de los cambios de manera eficaz y la evaluación de su impacto, desde la perspectiva que el camino hacia la inclusión es un proceso continuo de mejora.

5. El modelo de educación inclusiva debe estar presente en todos los planes, programas y actuaciones que los centros desarrollan en todas las etapas y niveles educativos que impartan.
6. La educación inclusiva debe poner especial atención en la prevención, la detección e intervención temprana de las situaciones que generan exclusión, desde una perspectiva sistémica e interdisciplinaria que ponga el énfasis en las necesidades y oportunidades de la persona y del entorno

7. La educación inclusiva comporta la participación de toda la comunidad educativa, lo que contribuye a la cohesión de todas las personas miembros y desarrolla las competencias sociales y emocionales, la ayuda mutua y la resolución pacífica de conflictos, que deben ser objeto de trabajo explícito y sistemático.

8. La educación inclusiva comporta también la colaboración con sectores del ámbito de la salud, bienestar social y servicios de protección a la infancia y la adolescencia.

9. La escuela inclusiva requiere que los espacios, servicios, procesos, materiales y productos puedan ser utilizados por todo el alumnado y por las personas miembros de la comunidad educativa sin ningún tipo de discriminación y se incorporen las condiciones que aseguren la accesibilidad física, cognitiva, sensorial y emocional.
10. La educación inclusiva requiere la aplicación flexible de múltiples recursos -organizativos, curriculares, materiales y personales- para atender las situaciones en que el alumnado necesita algún tipo de apoyo, ya sea de manera transitoria o a lo largo de toda la escolaridad, optando siempre que sea posible por actuaciones ordinarias, sin perjuicio de que determinado alumnado pueda requerir también medidas de carácter más específico.
11. La orientación educativa es un elemento sustancial en el proceso hacia la inclusión, que da apoyo a la evaluación y a la intervención educativa, y contribuye a la dinamización pedagógica, a la calidad y a la innovación.

Artículo 4. Líneas generales de actuación
1. Las líneas generales de actuación que caracterizan el modelo de escuela inclusiva y garantizan el desarrollo de sus principios son: 

· La identificación y la eliminación de barreras en el contexto escolar y socio-cultural y en todas las dimensiones que definen la escuela inclusiva: las culturas; los procesos de planificación, la organización y el funcionamiento y las prácticas.

· La movilización de recursos que aumenten la capacidad del centro escolar para responder a la diversidad del alumnado y al hecho de ofrecer propuestas flexibles en la organización y en la provisión de apoyos para la personalización y la individualización de la enseñanza.

· El compromiso con la cultura los valores de la educación inclusiva, e implementarlos de manera sistemática y planificada en las prácticas educativas: la valoración positiva de la diversidad, igualdad social y de género; la participación y sentido de pertenencia a la comunidad; la solidaridad; la cooperación, colaboración y trabajo en equipo; la convivencia y resolución dialogada y pacífica de los conflictos; y el compromiso con la sostenibilidad local y global.

· El desarrollo de un currículo para la inclusión. La gestión del currículo, tanto en los procesos de planificación como en su desarrollo, ha de tener presente la diversidad de todo el alumnado y cumplir, por lo menos, los siguientes requisitos:

a) Estimular la motivación y la implicación del alumnado en su proceso de aprendizaje y permitir que se sienta reconocido y representado.

b) Aplicar medios de representación y de expresión múltiples y diversos que posibiliten las individualizaciones y personalizaciones para dar respuesta a los diferentes ritmos de aprendizaje, motivaciones, intereses y circunstancias del alumnado.

c) Complementar contenidos y criterios de evaluación referentes al conocimiento, el respeto y la valoración de la diversidad personal, social y cultural, así como a la perspectiva, identidad y expresión de género y a la diversidad sexual y familiar existente en la sociedad, que se incorporen de manera transversal en todas las áreas, materias y módulos del currículo.

d) Utilizar metodologías activas y secuencias didácticas disciplinarias e interdisciplinarias que promuevan la interacción, la colaboración y la cooperación, que aprovechen los recursos del entorno y que preparen al alumnado para la participación social y la inserción laboral.

e) Aplicar procesos e instrumentos participativos de evaluación del alumnado que tengan en consideración todos los elementos que intervienen e influyen en el proceso de aprendizaje y que faciliten la planificación de la respuesta educativa, la identificación y la organización de los apoyos y, en última instancia, la titulación del alumnado o la acreditación de las competencias alcanzadas, para facilitar su inserción sociolaboral.

f) Seleccionar y elaborar materiales curriculares y didácticos que promuevan la interacción, permitan diversos niveles de participación y aprendizaje, utilicen opciones múltiples de motivación, representación de la información y expresión y respeten los criterios de accesibilidad, igualdad, no discriminación y sostenibilidad. Ha de tenerse especialmente en cuenta que los materiales curriculares visibilicen la situación de las mujeres desde la perspectiva cultural e histórica, que incluyan modelos de referencia y eliminen prejuicios sexistas y discriminatorios.

g) Realizar las adaptaciones del área, la materia o el módulo de los programas específicos de atención a la diversidad tomando como referencia las programaciones didácticas del nivel. Asimismo, las adaptaciones curriculares individuales significativas deben tener como referencia las unidades didácticas del grupo-clase.
CAPÍTULO III - Organización de la respuesta educativa para la inclusión
Artículo 11. El proyecto educativo como eje vertebrador de la respuesta a la inclusión
Todos los elementos del proyecto educativo de centro (PEC) han de tomar como referencia los principios y las líneas de actuación que caracterizan el modelo inclusivo con el fin de concretar las actuaciones necesarias que den respuesta a la diversidad de necesidades de todo el alumnado, considerando los recursos disponibles y las características del contexto socio-comunitario…

El proyecto educativo de centro es el documento en el que se establecen los criterios para definir las medidas de respuesta educativa para la inclusión, las cuales se organizan en cuatro niveles de concreción de carácter sumatorio y progresivo - Niveles de respuesta educativa para la inclusión – Anexo

Artículo 12. Plan de actuación para la mejora (PAM)
El plan de actuación para la mejora constituye la parte pedagógica de la programación general anual (PGA) y está formado por el conjunto de actuaciones planificadas por un centro con el fin de mejorar la calidad educativa, a partir de las necesidades identificadas en el proceso de evaluación continua. Se diseñará desde una perspectiva inclusiva, que tenga en cuenta las características y oportunidades del centro, de las familias y del contexto sociocomunitario, así como la diversidad y las necesidades del alumnado y de la comunidad educativa…

El PAM, que incorpora la concreción anual de las actuaciones contenidas en el proyecto educativo del centro, deberá estar presente en los cuatro niveles.

Artículo 14. Medidas de respuesta educativa para la inclusión
Las medidas de respuesta educativa para la inclusión constituyen todas las actuaciones educativas planificadas con la finalidad de eliminar las barreras identificadas en los diversos contextos donde se desarrolla el proceso educativo de todo el alumnado, y contribuyen de esta manera a la personalización del proceso de aprendizaje en todas las etapas educativas.

Estas medidas se han de plantear desde una perspectiva global, sistémica e interdisciplinaria, que implique a toda la comunidad educativa y a otros agentes, incida en el alumnado y su entorno, y combine actuaciones de carácter comunitario, grupal e individual.
13. DESENVOLUPAMENT DEL PLC: METODOLOGIES D’APRENENTATGE (TILC)

Tractament integrat de llengua i contingut (TILC)
L’àmbilt sociolingüístic s’ha dissenyat tenint en compte el tractament integrat de llengua i contingut (TILC), que permet aprendre continguts d’àrees no lingüístiques alhora que s’aprenen continguts en una o més llengües. I és que s’ha demostrat que la competència comunicativa es treballa millor en un context real que de manera aïllada. A més, els coneixements d’àrees no lingüístiques s’aprenen millor si l’alumnat els incorpora a les seues produccions orals o escrites amb una finalitat concreta.

A. El resum.

Resumir és exposar de manera ordenada i el més breument possible el contingut d'un text (extensió màxima de 30% del text original). El seu objectiu és reduir el contingut del text a la seua informació fonamental i fer-la més comprensible i manejable. 

1. LECTURA ATEMPTA 

1.1. Llegir el text una primera vegada per a comprendre el seu contingut. Destacar i buscar el significat del lèxic desconegut. 

1.2. Llegir el text una segona vegada, amb més deteniment, subratllant les idees principals.

 2. PROCEDIMENTS BÀSICS PER REDUIR LA INFORMACIÓ EN UN TEXT 

2.1. SELECCIÓ S'escull la informació important i s'omet la que no és interessant: "Un home ja vell estava pujant per l'escala. Portava un pesat abric i una gorra de drap li cobria el cap. Se li veia només el seu mentó rodó i un somriure humit i blanc, dels que produeixen més sospita que confiança. Va arribar fins la porta i, traient una clau florida de la butxaca, la va introduir al pany i la va girar dues vegades. la porta es va obrir amb un gemec ". Un home vell, molt abrigat, va pujar per l'escala i va obrir la porta. 

2.2. GENERALITZACIÓ Consisteix a recollir tota la informació en un enunciat nou que l’agrupa i la conté: "Ja havia tret als animals, havia netejat l'estable i rentat les menjadores; havia canviat la palla i implicat l'aigua des del pou fins el bevedor de les mules. També li havia donat temps a regar l'hort, a cavar les creïlles i a recollir els ous de corral ". Ja havia realitzat tots els treballs de la granja: neteja, menjar i beguda dels animals i arranjament de l'hort. 

2.3. ABSTRACCIÓ Consisteix a convertir fets, dades, objectes i qualitats en una idea: "Hi havia papers escampats per la taula i el terra. Dels calaixos oberts apuntava un munt de draps. Les portes de l'armari estaven obertes de bat a bat i la roba escampada pel llit i les cadires. Al costat de la porta, a terra , una bata vermella, que ell, d'això estava segur, havia deixat aquell matí al bany ". A partir de les dades concretes (papers per terra, portes obertes, roba escampada) vam treure la idea de desordre: Enmig del desordre de l'habitació va percebre una bata que havia deixat al bany. 

3. CARACTERÍSTIQUES D'UN RESUM

 Un resum ha de presentar les següents característiques: 

• Brevetat. El resum no ha de ser ni massa breu (per exemple, una sola oració), ni ocupar tant com el propi text (extensió màxima del 30% del text original). 

• Selecció adequada de la informació: cal recollir totes les idees essencials i rebutjar les idees secundàries (els exemples, les anècdotes ...). Evita les fórmules introductòries (No és correcte: El text es pot resumir ... L'autor defensa, narra ...). 

• Generalitat: només han d'aparèixer les idees més generals.

 • Exactitud: el que digues ha de ser fiable i respondre al que diu el text. No escrigues coses que el text no diu. No escrigues ambigüitats. Resumeix tot el text. No només una part. 

• Ordenació: ha de captar la jerarquia de les seues idees. 

• Ha de recollir el propòsit o intenció de l'autor en el text: intenció crítica, explicativa, irònica, humorística ... 

• Objectivitat: no ha d'interpretar ni valorar el que diu el text. No es demana si s'està d'acord o en desacord amb les opinions expressades per l'autor en el text. Fes servir sempre la 3a persona, mai la 1ani la 2a.

 • Redacció personal: el resum no ha de recollir literalment oracions o passatges presos directament del text. No s'ha de fer un resum telegràfic. No faces servir claus, apartats o asteriscs. El resum ha de ser un text expositiu, no un esquema. Has de demostrar assimilació personal del text i que saps expressar-te amb claredat amb un vocabulari precís, ric i variat i usant enllaços i connectors. També s'ha de cuidar la redacció i l'ortografia. Per això, una vegada escrit, cal revisar aquests aspectes:

 • Ortografia i puntuació: cal buscar sempre la correcció. • Vocabulari emprat: cal buscar la precisió, tractant d'evitar l'ús de paraules comodí, les reiteracions innecessàries o el lèxic de registre col·loquial. • Sintaxi utilitzada: cal buscar la claredat expressiva, per la qual cosa s'han d'evitar construccions molt desordenades, farragoses o mal construïdes.

 • I cal redactar enunciats coherents i cohesionats. 

UNA POSSIBLE RÚBRICA D’AVALUACIÓ 

Valoración Extensió (més de sis línies) Sí / No 

Excés d'informació (inclou dades secundàries) Sí / No 

Inclou fórmules introductòries (Aquest text tracta de ...) Sí / No 

Frases literals del text, resum poc personal Sí / No 

No respecta l'ordre de les idees del text original Sí / No

 Manca d'objectivitat o impersonalitat Sí / No 

Manca d'exactitud i fiabilitat, errors d'interpretació Sí / No 

Mala redacció, falten connectors, mala expressió, vulgarismes, col·loquialismes, usa esquemes, no redacta ... Sí / No

 Mala ortografia, accentuació ... Sí / No 

Mala cal·ligrafia i presentació, sense marges ... Sí / N

B. TREBALL DE RECERCA.

Els apartats d’un Treball de recerca

 ( Portada

 ( Índex

 ( Introducció

 ( Cos

 ( Conclusions

 ( Bibliografia

 ( Annexos

 a. LA PORTADA Títol del treball, nom de l'autor/a, grup al que pertany, nom del tutor/a del treball i Departament responsable, curs, nom de l’IES

 b. ÍNDEX S'hi indicarà només la primera pàgina de l'apartat que s'indexa i ha d'incloure els annexos si és el cas. Cal numerar totes les pàgines del treball. Els números han de ser xicotets, però visibles. La portada i la pàgina d’agraïments o de dedicatòries - si n’hi ha - no es numeren mai. Els apartats d’un TdR

 c. INTRODUCCIÓ La introducció és la part inicial del treball i ha d’estimular el lector a llegir la resta del text. Ha d’explicar:

 ( per què s’ha realitzat aquest treball i no un altre

 ( la motivació que ens ha dut a investigar sobre el tema exposat

 ( quin objectiu té

 ( justificar les limitacions del treball (temàtiques, cronològiques, bibliogràfiques, etc.)

 ( presentar el contingut dels capítols o apartats comentar la bibliografia utilitzada

 ( explicar la metodologia emprada

 ( exposar aspectes curiosos o sorprenents (anècdotes, per exemple)

 ( el perquè del títol escollit.

 d. COS El desenvolupament del treball presentat de forma estructurada. Conté informació, distribuïda en capítols, sobre els mètodes de treball seguits, les lleis aplicades, els càlculs realitzats, descripcions i dibuixos dels resultats obtinguts i la interpretació i anàlisi d'aquests resultats.

 e. CONCLUSIONS Exposició sintètica dels resultats obtinguts en funció dels objectius inicials. L'apartat de conclusions no forma part del nucli de l'informe i per tant no porta numeració de capítol.

 f. BIBLIOGRAFIA Relació de les fonts d'informació (escrita, audiovisual, internet, etc.) dels ítems utilitzats o citats al llarg del treball, seguint unes pautes formals.

 La presentació del Treball de recerca:

 ( El format o els aspectes visuals: Cal que estiga escrit amb processador de textos, a doble espai, i només s’imprimeix una sola cara del full de paper (fulls DIN-A4)

 ( El tipus de lletra ha de ser de fàcil lectura (p.e Times New Roman o Arial a 12 punts).

 ( Si és possible, cada gran secció ha de començar en una pàgina nova.

 ( Els títols s’escriuen en majúscules.

 ( Els marges han de ser amples, especialment el de l’esquerra, i s’han de justificar tots dos sempre que siga possible.

 ( Les notes es poden inserir a peu de pàgina o al final del treball.

 ( Il·lustracions: S'han de referir al tema tractat. Cal incloure un peu de foto; davall la il·lustració, que ha d'anar en un cos de lletra inferior al del text.

 ( Les citacions En un treball se citen sovint textos d’autors consagrats per reforçar certes afirmacions o per enfortir algun comentari que s’hi exposa. Els fragments que se citen han de tenir una extensió raonable i caldrà escriure’ls entre cometes. De cada citació n'especificarem l'autor i la font, i ho podem fer: en una nota al peu de la pàgina o en una nota a final del treball. Les notes (a peu de pàgina o al final del treball) s’indiquen sempre amb un asterisc o amb nombres . Com citar: El cognom de l'autor en majúscula, el nom en minúscula, el títol en cursiva, l'any i la pàgina: FAST, H. Des del futur , 1976, pàg. 152-153. En el cas que se cite diverses vegades el mateix llibre, s’acostuma a utilitzar l’abreviatura op. cit. (obra citada): Exemple : FAST, H. Op. cit., pàg. 58.

 ( La bibliografia Al final del treball heu d’incloure un llistat de tots els llibres, articles o documents que hagen estat consultats per a la realització del treball. 

LLIBRES : Cognom de l’autor (en majúscules), seguit de la inicial del nom. Títol del llibre (i subtítol, si n’hi ha) en cursiva. Ciutat on s'ha publicat: Nom de l’editorial. Any de l’edició. Número de l'edició. (Col·lecció; Número de volum): FAST, Henry . Des del futur , Barcelona : Ed. Laia, 1976 ³ , (Les eines, 13) Quan són dos els autors de la mateixa obra, s'escriuen els dos autors separats per un punt i coma: Contijoch, Josefa; Mercadé, Enriqueta. Receptes per estimar . Barcelona: Ara llibres, 2003. Quan hi ha més autors, escrivim com a referència el primer que apareix a l'obra i després indiquem que hi ha més autors amb l'expressió et al.;, en cursiva i entre claudàtors: Esteve, Francesc [ et al .]. Bibliografia específica i terminològica d'art. València: Universitat de València. Servei de Normalització Lingüística, 1999.

 REVISTES O DIARIS : Cognom de l’autor - en majúscules, seguit de la inicial del nom. Títol de l’article - entre cometes. Nom de la revista - cursiva o subratllat -. Any. Número de la revista. Pàgines on es troba l’article. PÉREZ, H. “Clima i protecció del medi ambient”, Naturaleza y ciencia , nº 74, p. 152-157 INTERNET : Autor. Any (entre parèntesi). Títol de l’article que hem consultat. Pàgina d’internet on apareix l’article. Data en què hem fet la consulta (entre claudators [ ]) Exemple: GARROFÉ, P. (2001). Les plantes medicinals. http://www.plantesmedicinals.com [8-1-2004] 

C. L’ESQUEMA

 Un esquema és un resum dels conceptes o elements més significatius o importants d'una matèria, disposats d'una forma gràfica o simbòlica. Hi ha diferents tipus d'esquemes segons perquè vulguem utilitzar-lo, a continuació enumerem alguns:

 Esquemes numerats:

 1. Com utilitzar la memòria.

 
1.1. Com utilitzar la memòria a curt i llarg termini.

 1.2. Canals d'informació de la memòria. 

1.2.1. Veure millor que escoltar.

 
1.2.2. Escriure millor que llegir.

 1.3. Com utilitzar la meva memòria.

 1.4. Trucs i tècniques mnemotècniques per millorar la memòria.

 1.5. Ho he oblidat. Aprendre a recordar.

D. MAPA CONCEPTUAL.

El mapa conceptual és una representació visual on els conceptes es presenten en forma de jerarquia o nivells, de més general a més particular. Passos a seguir en l'elaboració d'un mapa conceptual:

 1) Lectura comprensiva entenent tot el text.

 2) Identificar les idees o conceptes principals i escriure'ls en una llista (paraules clau)

 3) Desglossar la llista i escriure els conceptes separadament en un full de paper.

 4) Reflexionar sobre el tipus de relació que hi ha, o que hi pot haver, entre els conceptes i decidir les paraules d'enllaç.

 5) Ordenar els conceptes des del més general fins al més específic. (ordenar, organitzar, sistema de valors i funcions...)

 6) Utilitzar línies que connecten els conceptes, i escriure-hi la paraula d'enllaç que haurem decidit.
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