


PROPOSTA PEDAGÒGICA

1r D'ESO
ÀMBIT SOCIOLINGÜÍSTIC
CURS 2022/2023 



IES SEDAVÍ





ÍNDEX

1. INTRODUCCIÓ
1.1. Justificació de la proposta pedagògica
1.2. Contextualització
2. COMPETÈNCIES CLAU I PERFIL D’EIXIDA DE L’ALUMNAT
2.1. Descripció de les competències clau 
2.2. Perfil d’eixida e l’alumnat
2.3. Contribució de l’àmbit a les competències clau 
2.4. Competències específiques de les matèries de l’àmbit sociolingüístic
3. SABERS BÀSICS
3.1 Els sabers bàsics/continguts de l’àrea de Valencià/Castellà; Llengua i Literatura
3.2 Els sabers bàsics de l’àrea de Geografia i Història 
4. CONCRECIÓ DE LES UNITATS TEMÀTIQUES
4.1. Referència a la concreció de les unitats temàtiques de Valencià.
4.2. Referència a la concreció de les unitats temàtiques de Castellà.
4.3. Referència a la concreció de les unitats temàtiques de Geografia i Història
5. TEMPORTIZACIÓ I ORGANITZACIÓ DELS ESPAIS D’APRENENTATGE 
5.1. Temporalització.
5.2. Organització dels espais d’aprenentatge.
6. ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES I METODOLOGIA
6.1. Model competencial i situacions d’aprenentatge   
6.2. Enfocament comunicatiu
6.3. Aprenentatge cooperatiu 
6.4  La codocència
7. AVALUACIÓ
7.1 Instruments d’avaluació
7.2 Criteris de Qualificació
8. MESURES D’ATENCIÓ A L’ALUMNAT AMB NECESSITAT ESPECÍFICA DE SUPORT EDUCATIU O AMB NECESSITAT DE COMPENSACIÓ EDUCATIVA
9. FOMENT DE LA LECTURA
10. UTILITZACIÓ DE LES TIC
11. RECURSOS DIDÀCTICS I ORGANITZATIUS
12. ACTIVITATS COMPLEMENTÀRIES I EXTRAESCOLARS
13. AVALUACIÓ DE LA PRÀCTICA DOCENT I INDICADORS D’ÈXIT 
14. MESURES DE PREVENCIÓ I ERRADICACIÓ DE LA VIOLENCIA.
15.EDUCACIÓ PER A L’INCLUSIÓ.
16. DESENVOLUPAMENT DEL PLC: METODOLOGIES D’APRENENTATGE (TIL/TILC)
1. INTRODUCCIÓ

1.1. Justificació de la programació.
Aquesta programació de l’àmbit sociolingüístic de 1er ESO, ha estat consensuada per els departaments de Castellà, Geografia i Història i Valencià, atenet a la Llei Orgànica 3/2020 de 29 de desembre, al RD 217/2022 de 29 de març i al Decret 107/2022 de 5 d’agost, on el Consell estableix l’ordenació i currícilo de la ESO.
De la mateixa forma, s’observa, en aplicació de la Resolució de 4 de maig, de la Secretaria Autonòmica d’Educació i Formació Professional, per la qual s’estableix el marc i les directrius d’actuació a desenvolupar durant el tercer trimestre del curs 2019-2020 i l’inici del curs 2020-2021 davant la situació de crisi ocasionada per la Covid-19, concreta al punt sisé, apartat III, 12.c, referit a l’organització curricular excepcional del curs 2020-2021 en l’Educació Secundària Obligatòria, que aquesta organització curricular excepcional es durà a terme en tots els grups del primer curs de l’Educació Secundària Obligatòria de tots els centres educatius, en els quals el currículum s’organitzarà per àmbits de coneixement amb la finalitat de facilitar una transició adequada de tot l’alumnat procedent del sisé curs de l’Educació Primària. La Conselleria d’Educació, Cultura i Esport ha regulat, una proposta flexible d’agrupació de matèries en àmbits que els centres hauran de concretar. Aquesta organització curricular preveurà diferents possibilitats d’agrupació de diferents matèries en àmbits, a partir de les experiències ja desenvolupades pels diferents centres. L’organització del currículum per àmbits combina l’aprenentatge competencial i significatiu del treball globalitzat amb el respecte per les diferents aproximacions al coneixement que tenen les diferents especialitats.
Per tot acò i amb la finalitat de facilitar la funció d’investigació, l’experimentació i la millora continua dels processos d’ensenyament, tal com indiquen els articles 91 i 102 de la LOMLOE, adequant els coneixements i mètodes de treball, les didàctiques específiques i les directrius establides per les Administracions educatives, es pretén que el treball per àmbits contribuisca a la qualitat educativa de les següents formes:
•	Promou el treball per competències.
•	Promou el desenvolupament conjunt de diferents coneixements, habilitats i destreses i actituds.
•	Desenvolupa aprenentatges significatius i contextualitzats.
•	És motivador, perquè està més vinculat als interessos de l’alumnat.
•	Potencia la perspectiva de qui aprén. Atorga el protagonisme a l’alumnat i el posa al centre del procés educatiu.
•	Evita l’abandonament escolar donat que s’adapta a les necessitats de l’alumnat.
•	Potència l'autonomia, l'autoregulació i la metacognició.
•	Fomenta l'aprenentatge cooperatiu i col·laboratiu.
•	Estimula la col·laboració entre docents, sent el millor exemple de cooperació docent.
•	Millora considerablement l'avaluació de la pmbit linràctica docent, ja que es treballa amb l'exemple.
•	Facilita el treball de temes transversals, l’educació emocional i l’educació en valors.
•	Afavoreix la transferència de sabers i evita la segmentació en blocs estancs, ja que en facilita la interconnexió per poder posar-los en pràctica, tant en contextos escolars com no escolars.
•	S’alinea amb l’enfocament del Disseny Universal per a l’Aprenentatge (DUA).


1.2  Contextualització.
El centre educatiu al qual va adreçada aquesta programació és l'IES Sedaví, a Sedaví, i reuneix les següents característiques:
a) Situat en una població  de la comarca Horta Sud, en un àmbit urbà (localitat propera a la ciutat de València).
b) El centre compta amb 17 unitats d’ESO, i 5 de Batxillerat I amb un claustre format per 56 docents.
c) És una zona valencianoparlant d'origen, si bé hi ha una gran quantitat d'alumnat castellanoparlant (fills d'immigrants d'altres zones de l'estat i immigrants d'altres estats comunitaris o extracomunitaris). El valencià és, doncs, llengua familiar o 	segona llengua coneguda per la major part dels alumnes. No es detecta rebuig cap a l'assignatura ni cap a la llengua sinó molt puntualment. 
d) En l'actualitat es duen a terme diferents programes d’atenció a la diversitat: PDC en 3rESO,  PR4 a 4t ESO.
Aquesta programació va adreçada, doncs, a grups de 1r de l’ESO força heterogenis, formats per alumnat que presenta diferents ritmes d’aprenentatge i que té necessitats i expectatives molt diverses envers el sistema educatiu. En quasi totes les classes hi ha alumnat amb NEE o NCE.

22. COMPETÈNCIES CLAU I PERFIL D’EIXIDA DE L’ALUMNAT
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2.1 Descripció de les competències clau
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El treball basat en les competències clau busca la posada en pràctica dels continguts teòrics que conformen els currículums educatius, per tal que aquests siguen útils en la vida adulta de l’alumnat.
Competència és la capacitat d’un individu per a reorganitzar allò que ha aprés i per a transferir-ho a noves situacions i contextos. L’adjectiu clau indica que ha de ser accessible a tot l’alumnat immers en el procés d’ensenyament-aprenentatge. Per tant, les competències clau exerceixen un paper d’enllaç entre la definició dels objectius i la selecció dels continguts, i al seu torn el disseny de la programació proporciona les eines per a assolir-les.
Les competències clau són, en resum, les combinacions de coneixements, destreses i actituds que l’alumnat ha de desenvolupar per a ser capaç, en acabar l’educació bàsica, d’aconseguir la seua realització personal, exercir la ciutadania activa, incorporar-se a la vida adulta d’una manera satisfactòria i poder desenvolupar un aprenentatge permanent al llarg de la vida.
El desenvolupament científic i tecnològic ha fet possible que la informació estiga a l’abast de tot el món, per tant, no té sentit saber, tindre molts coneixements exclusivament conceptuals, sinó que és molt més útil posseir sabers globals i abstractes aplicables a moltes situacions pràctiques i desenvolupar eines i disposar de criteris per a analitzar críticament aquests sabers. En definitiva, es tracta de potenciar els continguts procedimentals i actitudinals (pràctics) per damunt dels que tradicionalment s’han valorat com a fonamentals: els conceptuals (teòrics).
Un altre factor important en els processos d’ensenyament-aprenentatge és l’enfocament interdisciplinari. L’adquisició de les competències clau té un sentit global, de manera que totes les àrees, matèries i assignatures han de contribuir a adquirir-les. 
Algunes àrees de coneixement estan molt lligades epistemològicament a alguna de les competències, però no hi ha una relació unívoca entre l’ensenyament de determinades àrees o matèries i el desenvolupament de certes competències, sinó que totes contribueixen, encara que en grau diferent, a l’assoliment global dels objectius. En concret, l’àmbit lingüístic i social està íntimament connectat amb la competència en comunicació lingüística, la competència plurilingüe i la competència ciutadana, però farà la seua aportació a l’assoliment de la resta, de la mateixa manera que altres matèries o àmbits han de contribuir a l’adquisició de les competències esmentades.
En aquest apartat, definirem les huit competències clau per a l’aprenentatge permanent que recull la Recomanació del Consell de la Unió Europea del 22 de maig del 2018, tenint en compte que les legislacions educatives dels estats membres sovint adapten la nomenclatura i la distribució d’aquestes d’acord amb la seua realitat. La raó és que no hi ha, entre elles, uns límits diferenciats, sinó que se superposen i s’entrellacen. Així mateix, tampoc s’estableix cap jerarquia entre les competències clau, ja que totes es consideren igualment importants.

Competència en comunicació lingüística (CCL)
La competència comunicativa comporta mobilitzar, de manera conscient, el conjunt de sabers, destreses i actituds que permeten identificar, expressar, crear, comprendre i interpretar sentiments, fets, opinions, pensaments i conceptes de manera oral i escrita en suports visuals, sonors i multimodals en contextos diversos i amb finalitats diferents. Això implica l’habilitat de comunicar-se eficaçment amb altres persones de manera respectuosa, ètica, adequada i creativa.
El desenvolupament de la competència en comunicació lingüística constitueix la base de l’aprenentatge posterior i la interacció lingüística successiva. En funció del context, la competència en comunicació lingüística pot adquirir-se en la llengua materna, la llengua d’escolarització o la llengua oficial d’un país o regió.
Competència plurilingüe (CP)
La competència plurilingüe implica utilitzar diferents llengües de manera apropiada i eficaç per a l’aprenentatge i la comunicació. Aquesta competència implica reconéixer i respectar els perfils lingüístics individuals i aprofitar les experiències pròpies per a desenvolupar estratègies que permeten mediar i fer transferències entre llengües, incloses les clàssiques, i, si escau, mantindre i adquirir destreses en la llengua o llengües maternes, així com en les llengües oficials. Integra, així mateix, dimensions històriques i interculturals orientades a conéixer, valorar i respectar la diversitat lingüística i cultural de la societat per a fomentar la convivència democràtica.

Competència matemàtica i competència en ciència, tecnologia i enginyeria (STEM)
La competència en matemàtiques, ciència, tecnologia i enginyeria (competència STEM per les seues sigles en anglés) implica la comprensió del món utilitzant el mètode científic, el pensament i la representació matemàtics, la tecnologia i els mètodes de l’enginyeria per a transformar l’entorn de manera compromesa, responsable i sostenible.
La competència matemàtica és l’habilitat de desenvolupar i aplicar la perspectiva i el raonament matemàtics amb la finalitat de resoldre diversos problemes en situacions quotidianes.
La competència en ciència al·ludeix a l’habilitat i la voluntat de comprendre i explicar el món natural utilitzant un conjunt de coneixements i metodologia, incloses l’observació i l’experimentació, amb la finalitat de plantejar preguntes i extraure conclusions basades en proves.
Per competències en matèria de tecnologia i enginyeria s’entén l’aplicació d’aquests coneixements i metodologia per a respondre al que es percep com a necessitats o desitjos humans.

Competència digital (CD)
La competència digital implica l’ús segur, saludable, sostenible, crític i responsable de les tecnologies digitals per a l’aprenentatge, en el treball i per a la participació en la societat, així com la interacció amb aquestes tecnologies. Inclou l’alfabetització en informació i dades, la comunicació i la col·laboració, l’alfabetització mediàtica, la creació de continguts digitals (inclosa la programació), la seguretat (inclòs el benestar digital) i les competències relacionades amb la ciutadania digital, la privacitat, la propietat intel·lectual, la resolució de problemes i el pensament computacional i crític.

Competència personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)
La competència personal, social i d’aprendre a aprendre és l’habilitat de reflexionar sobre un mateix, gestionar el temps i la informació eficaçment, col·laborar amb uns altres de forma constructiva, mantindre la resiliència i gestionar l’aprenentatge al llarg de la vida. Inclou l’habilitat de fer front a la incertesa i la complexitat, l’adaptació al canvi, aprendre a aprendre, contribuir al propi benestar físic i emocional, conservar la salut física i mental, i ser capaç de portar una vida saludable i orientada al futur, expressar empatia i gestionar els conflictes en un context integrador i de suport.

Competència ciutadana (CC)
La competència ciutadana és l’habilitat d’actuar com a ciutadans responsables i participar plenament en la vida social i cívica, basant-se en la comprensió dels conceptes i les estructures socials, econòmiques, jurídiques i polítiques, així com en el coneixement dels esdeveniments mundials i el compromís actiu amb la sostenibilitat i l’assoliment d’una ciutadania mundial. Inclou l’alfabetització cívica, l’adopció conscient dels valors propis d’una cultura democràtica fundada en el respecte als drets humans, la reflexió crítica sobre els grans problemes ètics del nostre temps, i el desenvolupament d’un estil de vida d’acord amb els objectius de desenvolupament sostenible (ODS) plantejats en l’Agenda 2030.

Competència emprenedora (CE)
La competència emprenedora, de creativitat i iniciativa implica desenvolupar un enfocament vital dirigit a actuar sobre oportunitats i idees, utilitzant els coneixements específics necessaris per a generar resultats de valor per a uns altres. Aporta estratègies que permeten entrenar la mirada per a detectar necessitats i oportunitats; entrenar el pensament per a analitzar i avaluar l’entorn, crear i replantejar idees utilitzant la imaginació, la creativitat, el pensament estratègic i la reflexió ètica, crítica i constructiva dins dels processos creatius i d’innovació; despertar la disposició a aprendre, a arriscar, a afrontar la incertesa, prendre decisions basades en la informació i el coneixement i col·laborar de manera àgil amb altres persones, amb motivació, empatia, habilitats de comunicació i de negociació, per a portar les idees plantejades a l’acció mitjançant la planificació i la gestió de projectes sostenibles de valor social, cultural i financer.

Competència en consciència i expressió culturals (CCEC)
La competència en consciència i expressió culturals implica comprendre i respectar la forma en què les idees i el significat s’expressen de forma creativa i es comuniquen en les diferents cultures, així com a través d’una sèrie d’arts i altres manifestacions culturals. Implica esforçar-se per comprendre, desenvolupar i expressar les idees pròpies i un sentit de pertinença a la societat o d’exercir una funció en aquesta en diferents formes i contextos, així com l’enriquiment de la identitat a través del diàleg intercultural.

2.2. El perfil d’eixida de l’alumnat
El Perfil d’eixida de l’alumnat en acabar l’ensenyament bàsic és el document en què es concreten els principis i els objectius del sistema educatiu referits a aquest període, que inclou l’ESO. El perfil identifica i defineix, en connexió amb els reptes del segle XXI, les competències clau que s’espera que l’alumnat haja desenvolupat en acabar aquesta fase del seu itinerari formatiu.

	L’ensenyament bàsic contribuirà a desenvolupar en l’alumnat les capacitats que li permeten...
	CL
	CP
	STEM
	CD
	CPSAA
	CC
	CE
	CCEC

	a) Assumir responsablement els seus deures, conéixer i exercir els seus drets en el respecte als altres, practicar la tolerància, la cooperació i la solidaritat entre les persones i grups, exercitar-se en el diàleg afermant els drets humans i la igualtat de tracte i d’oportunitats entre dones i homes, com a valors comuns d’una societat plural i preparar-se per a l’exercici de la ciutadania democràtica.
	•
	•
	
	•
	•
	•
	
	

	b) Desenvolupar i consolidar hàbits de disciplina, estudi i treball individual i en equip com a condició necessària per a una realització eficaç de les tasques de l’aprenentatge i com a mitjà de desenvolupament personal.
	
	
	•
	•
	•
	
	•
	

	c) Valorar i respectar la diferència de sexes i la igualtat de drets i oportunitats entre ells. Rebutjar els estereotips que suposen discriminació entre homes i dones.
	•
	
	
	
	•
	•
	
	•

	d) Enfortir les seues capacitats afectives en tots els àmbits de la personalitat i en les seues relacions amb els altres, així com rebutjar la violència, els prejudicis de qualsevol tipus, els comportaments sexistes i resoldre pacíficament els conflictes.
	•
	•
	
	
	•
	•
	•
	•

	e) Desenvolupar destreses bàsiques en la utilització de les fonts d’informació per a, amb sentit crític, adquirir nous coneixements. Desenvolupar les competències tecnològiques bàsiques i avançar en una reflexió ètica sobre el seu funcionament i utilització.
	•
	
	•
	•
	•
	
	•
	

	f) Concebre el coneixement científic com un saber integrat, que s’estructura en diferents disciplines, així com conéixer i aplicar els mètodes per a identificar els problemes en els diversos camps del coneixement i de l’experiència. 
	•
	
	•
	
	•
	
	
	

	g) Desenvolupar l’esperit emprenedor i la confiança en si mateix, la participació, el sentit crític, la iniciativa personal i la capacitat per a aprendre a aprendre, planificar, prendre decisions i assumir responsabilitats. 
	•
	
	•
	•
	•
	
	•
	

	h) Comprendre i expressar amb correcció, oralment i per escrit, en valencià i en castellà, textos i missatges complexos, i iniciar-se en el coneixement, la lectura i l’estudi de la literatura. 
	•
	•
	•
	
	•
	•
	
	•

	i) Comprendre i expressar-se en una o més llengües estrangeres de manera apropiada.
	
	•
	
	
	
	
	
	

	j) Conéixer, valorar i respectar els aspectes bàsics de la cultura i la història pròpies i dels altres, així com el patrimoni artístic i cultural. 
	•
	•
	
	
	
	•
	
	•

	k) Conéixer i acceptar el funcionament del propi cos i el dels altres, respectar les diferències, afermar els hàbits de cura i salut corporals i incorporar l’educació física i la pràctica de l’esport per a afavorir el desenvolupament personal i social. Conéixer i valorar la dimensió humana de la sexualitat en tota la seua diversitat. Valorar críticament els hàbits socials relacionats amb la salut, el consum, la cura, l’empatia i el respecte cap als éssers vius, especialment els animals, i el medi ambient, contribuint a la seua conservació i millora. 
	•
	
	•
	
	•
	•
	
	•

	l) Apreciar la creació artística i comprendre el llenguatge de les diferents manifestacions artístiques, utilitzant diversos mitjans d’expressió i representació.
	
	
	
	
	
	
	
	•



L’adquisició de cada competència té un caràcter seqüencial i progressiu, per això la legislació preveu una sèrie de descriptors que en concreten el progrés en cada etapa educativa. 
En acabar l’educació bàsica, l’alumnat:
Competència en comunicació lingüística (CCL)
CCL1. S’expressa de forma oral, escrita o signada amb coherència, correcció i adequació als diferents contextos socials, i participa en interaccions comunicatives amb actitud cooperativa i respectuosa tant per a intercanviar informació i crear coneixement, com per a construir vincles personals. 
CCL2. Comprén, interpreta i valora amb actitud crítica textos orals, signats, escrits o multimodals dels àmbits personal, social, educatiu i professional per a participar en diferents contextos de manera activa i informada i per a construir coneixement. 
CCL3. Localitza, selecciona i contrasta de manera progressivament autònoma informació procedent de diferents fonts avaluant-ne la fiabilitat i pertinència en funció dels objectius de lectura i evitant els riscos de manipulació i desinformació, i la integra i transforma en coneixement per a comunicar-la adoptant un punt de vista creatiu, crític i personal alhora que respectuós amb la propietat intel·lectual. 
CCL4. Llig amb autonomia obres diverses adequades a la seua edat, seleccionant les que millor s’ajusten als seus gustos i interessos; aprecia el patrimoni literari com a via privilegiada de l’experiència individual i col·lectiva; i mobilitza la seua pròpia experiència biogràfica i els seus coneixements literaris i culturals per a construir i compartir la seua interpretació de les obres i per a crear textos d’intenció literària de complexitat progressiva. 
CCL5. Posa les seues pràctiques comunicatives al servei de la convivència democràtica, la resolució dialogada dels conflictes i la igualtat de drets de totes les persones bandejant els usos discriminatoris de la llengua, així com els abusos de poder a través d’aquesta, per a afavorir un ús no solament eficaç sinó també ètic del llenguatge. 

Competència plurilingüe (CP) 
CP1. Usa eficaçment una o més llengües, a més de la llengua o llengües familiars, per a respondre a les seues necessitats comunicatives, de manera apropiada i adequada tant al seu desenvolupament i interessos com a diferents situacions i contextos dels àmbits personal, social, educatiu i professional. 
CP2. A partir de les seues experiències, realitza transferències entre diferents llengües com a estratègia per a comunicar-se i ampliar el seu repertori lingüístic individual. 
CP3. Coneix, valora i respecta la diversitat lingüística i cultural present en la societat, integrant-la en el seu desenvolupament personal com a factor de diàleg, per a fomentar la cohesió social. 

Competència matemàtica i competència en ciència, tecnologia i enginyeria (STEM) 
STEM1. Utilitza mètodes inductius, deductius i lògics propis del raonament matemàtic en situacions conegudes, selecciona i empra diferents estratègies per a la resolució de problemes analitzant críticament les solucions i reformulant el procediment quan és necessari. 
STEM2. Utilitza el pensament científic per a entendre i explicar els fenòmens que ocorren al seu voltant, confiant en el coneixement com a motor de desenvolupament, plantejant-se preguntes i comprovant hipòtesis mitjançant l’experimentació i la indagació, utilitzant eines i instruments adequats, apreciant la importància de la precisió i la veracitat i mostrant una actitud crítica sobre l’abast i les limitacions de la ciència. 
STEM3. Planteja i desenvolupa projectes dissenyant, fabricant i avaluant diferents prototips o models per a generar i/o utilitzar productes que donen solució a una necessitat o problema d’una manera creativa i cooperativa, procurant la participació de tot el grup, resolent pacíficament els conflictes que puguen sorgir, adaptant-se davant la incertesa i valorant la importància de la sostenibilitat.
STEM4. Interpreta i transmet els elements més rellevants de processos, raonaments, demostracions, mètodes i resultats científics, matemàtics i tecnològics d’una manera clara i precisa, en diferents formats (gràfics, taules, diagrames, fórmules, esquemes, símbols...) i aprofitant de manera crítica la cultura digital, inclòs el llenguatge matemàtic-formal, amb ètica i responsabilitat per a compartir i construir nous coneixements. 
STEM5. Emprén accions fonamentades científicament per a preservar la salut física i mental i el medi ambient i aplica principis d’ètica i seguretat en la realització de projectes per a transformar el seu entorn pròxim d’una manera sostenible; en valora l’impacte global i practica el consum responsable.

Competència digital (CD) 
CD1. Realitza cerques avançades en internet atenent criteris de validesa, qualitat, actualitat i fiabilitat, seleccionant-les de manera crítica i arxivant-les per a recuperar, referenciar i reutilitzar aquestes cerques respectant la propietat intel·lectual. 
CD2. Gestiona i utilitza el seu propi entorn personal digital d’aprenentatge permanent per a construir nou coneixement i crear continguts digitals, mitjançant estratègies de tractament de la informació i l’ús de diferents eines digitals, seleccionant i configurant la més adequada en funció de la tasca i de les seues necessitats en cada cas. 
CD3. Participa, col·labora i interactua mitjançant eines i/o plataformes virtuals per a comunicar-se, treballar col·laborativament i compartir continguts, dades i informació; gestiona de manera responsable les seues accions, presència i visibilitat en la xarxa, i exerceix una ciutadania digital activa, cívica i reflexiva. 
CD4. Identifica riscos i adopta mesures en usar les tecnologies digitals per a protegir els dispositius, les dades personals, la salut i el medi ambient, i per a prendre consciència de la importància i la necessitat de fer un ús crític, legal, segur, saludable i sostenible d’aquestes. 
CD5. Desenvolupa aplicacions informàtiques senzilles i solucions tecnològiques creatives i sostenibles per a resoldre problemes concrets o respondre a reptes proposats, mostrant interés i curiositat per l’evolució de les tecnologies digitals i pel seu desenvolupament sostenible i ús ètic. 

Competència personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA) 
CPSAA1. Regula i expressa les seues emocions enfortint l’optimisme, la resiliència, l’autoeficàcia i la cerca de propòsit i motivació en l’aprenentatge, per a gestionar els reptes i canvis i harmonitzar-los amb els seus propis objectius. 
CPSAA2. Coneix els riscos per a la salut relacionats amb factors socials, per a consolidar hàbits de vida saludables en l’aspecte físic i mental. 
CPSAA3. Comprén proactivament les perspectives i les experiències dels altres i les incorpora al seu aprenentatge, per a participar en el treball en grup, distribuint i acceptant tasques i responsabilitats de manera equitativa i emprant estratègies cooperatives. 
CPSAA4. Realitza autoavaluacions sobre el seu procés d’aprenentatge, cercant fonts fiables per a validar, sustentar i contrastar la informació i per a obtindre conclusions rellevants. 
CPSAA5. Planeja objectius a mitjan termini i desenvolupa processos metacognitius de retroalimentació per a aprendre dels seus errors en el procés de construcció del coneixement. 

Competència ciutadana (CC) 
CC1. Analitza i comprén idees relatives a la dimensió social i ciutadana de la seua pròpia identitat, així com als fets socials, històrics i normatius que la determinen, demostrant respecte per les normes, empatia, equitat i esperit constructiu en la interacció amb els altres en diferents contextos socioinstitucionals. 
CC2. Analitza i assumeix amb fonament els principis i valors que emanen del procés d’integració europeu, la Constitució espanyola i els drets humans i dels infants, participant en activitats comunitàries, com la presa de decisions o la resolució de conflictes, amb actitud democràtica, respecte per la diversitat, i compromís amb la igualtat de gènere, la cohesió social, el desenvolupament sostenible i l’assoliment de la ciutadania mundial. 
CC3. Comprén i analitza problemes ètics fonamentals i d’actualitat, considerant críticament els valors propis i aliens, i desenvolupant els seus propis judicis per a afrontar la controvèrsia moral amb actitud dialogant, argumentativa, respectuosa, i oposada a qualsevol tipus de discriminació o violència. 
CC4. Comprén les relacions sistèmiques d’interdependència, ecodependència i interconnexió entre actuacions locals i globals, i adopta, conscientment i motivadament, un estil de vida sostenible i ecosocialment responsable.
 
Competència emprenedora (CE) 
CE1. Analitza necessitats, oportunitats i afronta reptes amb sentit crític, fent balanç de la seua sostenibilitat, valorant l’impacte que puguen suposar en l’entorn, per a presentar idees i solucions innovadores, ètiques i sostenibles, dirigides a crear valor en l’àmbit personal, social, cultural i econòmic. 
CE2. Avalua les fortaleses i febleses pròpies, fent ús d’estratègies d’autoconeixement i autoeficàcia, i comprén els elements fonamentals de l’economia i les finances, aplicant coneixements econòmics i financers a activitats i situacions concretes, utilitzant destreses que afavorisquen el treball col·laboratiu i en equip, per a reunir i optimitzar els recursos necessaris que porten a l’acció una experiència emprenedora de valor. 
CE3. Desenvolupa el procés de creació d’idees i solucions valuoses i pren decisions, de manera raonada, utilitzant estratègies àgils de planificació i gestió, i reflexiona sobre el procés realitzat i el resultat obtingut, per a portar a terme el procés de creació de prototips innovadors i de valor, considerant l’experiència com una oportunitat per a aprendre.

Competència en consciència i expressió culturals (CCEC) 
CCEC1. Coneix, aprecia críticament, respecta i promou els aspectes essencials del patrimoni cultural i artístic de qualsevol època, valorant la llibertat d’expressió i l’enriquiment inherent a la diversitat cultural i artística, per a construir la seua pròpia identitat. 
CCEC2. Gaudeix, reconeix i analitza amb autonomia les especificitats i intencionalitats de les manifestacions artístiques i culturals més destacades del patrimoni a través dels seus llenguatges i elements tècnics, en qualsevol mitjà o suport. 
CCEC3. Expressa idees, opinions, sentiments i emocions de manera creativa i oberta. Desenvolupa l’autoestima, la creativitat i el sentit de pertinença a través de l’expressió cultural i artística, amb empatia i actitud col·laborativa. 
CCEC4. Coneix, selecciona i utilitza amb creativitat diversos mitjans/suports i tècniques fonamentals plàstiques, visuals, audiovisuals, sonores i corporals per a crear productes artístics i culturals a través de la interpretació, execució, improvisació i composició musical. Identifica les oportunitats de desenvolupament personal, social i econòmic que li ofereixen. 

L’àmbit lingüístic i social contribueix decisivament a l’adquisició de la competència ciutadana, ja que té com a finalitat potenciar aquells coneixements, destreses i actituds necessaris per a interpretar fenòmens i problemes socials en contextos cada vegada més complexos, participar en la presa de decisions i abordar els conflictes per a superar els reptes que planteja la convivència de diferents grups socials des del respecte mutu i les conviccions democràtiques.
Un dels objectius de l’àmbit és aconseguir la transmissió i la posada en pràctica de valors que afavorisquen la llibertat personal, la responsabilitat, la ciutadania democràtica, la solidaritat, la igualtat i la justícia, així com potenciar actituds i comportaments que contribuïsquen a superar qualsevol tipus de discriminació. Aquests coneixements, actituds i valors són la base per a la participació ciutadana crítica i responsable en diversos àmbits, que ha de basar-se en el diàleg igualitari i en el respecte de les diferències entre grups des del referent dels drets humans. Per aquesta raó, l’àmbit lingüístic i social contribueix a assolir també la competència en comunicació lingüística, ja que subratlla la necessitat de comprendre textos orals i escrits, continus i discontinus (mapes, taules, gràfics, infografies) presentats en diferents formats i codis, i que requereixen destreses com saber extraure informació rellevant, interpretar-la o reflexionar sobre la seua estructura. També requereix l’expressió oral i escrita a través de diversos tipus de textos, lligada a la comunicació d’idees i conclusions en què l’organització coherent de la informació, la seua adequació a la situació comunicativa o l’ús d’un vocabulari adequat són propietats fonamentals. A més, les implicacions metodològiques derivades dels continguts i criteris promouen la interacció comunicativa per a la construcció compartida del coneixement escolar. Per tot això, desenvolupa la capacitat per a interactuar mitjançant el llenguatge d’una manera eficaç. És a dir, contribueix decisivament a adquirir la destresa necessària en les quatre grans macrohabilitats lingüístiques (escoltar, parlar, llegir i escriure).
Així mateix, com que la competència comunicativa es treballa tant en valencià com en castellà, transferint coneixements d’una llengua a l’altra i desenvolupant estratègies que permeten mediar entre els dos idiomes, l’àmbit lingüístic i social potencia la competència plurilingüe, que afavoreix entre l’alumnat el coneixement, la valoració positiva i el respecte de la diversitat lingüística i cultural de la societat i fomenta la convivència democràtica.

2.3. El Contribució de l’àmbilt sociolinguistic a d’adquisició de les competencies clau
L’àmbit lingüístic i social contribueix a l’adquisició de la resta de les competències de la manera següent:
Competència matemàtica i competència en ciència, tecnologia i enginyeria (STEM). Des d’aquest àmbit es promou el desenvolupament de la competència matemàtica per mitjà de l’ús i la interpretació de nocions matemàtiques com ara quantitats, magnituds, escales numèriques i gràfiques, operacions matemàtiques senzilles (percentatges, proporcions...), representacions gràfiques (escales, diagrames, eixos cronològics...), etc. A més, contribueix a utilitzar espontàniament –en els àmbits personal i social– els elements i els raonaments matemàtics per a interpretar i produir informació, per a resoldre problemes provinents de situacions quotidianes i per a prendre decisions. Així mateix, contribueix a l’adquisició de la competència en ciència, tecnologia i enginyeria per mitjà de la introducció als mètodes del coneixement científic (definir problemes, formular hipòtesis, seleccionar la informació, contrastar les dades, etc.) i al coneixement del medi natural i l’aprofitament dels seus recursos. Aquest coneixement és necessari per a actuar a favor de la protecció del medi ambient i aconseguir un desenvolupament sostenible i just. En aquesta línia, l’àmbit lingüístic i social promou pràctiques culturals com ara la visita a espais naturals o itineraris de diversos tipus per a un coneixement directe dels espais geogràfics i els paisatges humans.

Competència digital. És reforçada en tant que gran part de l’obtenció, el registre, la interpretació i la comunicació del coneixement es fa a través de mitjans digitals, internet i l’ús de ferramentes informàtiques. Cal esmentar, en particular, l’ús de recursos geogràfics i cartogràfics en línia, d’enciclopèdies virtuals, de processadors de textos i de diccionaris en línia. L’aprofitament dels recursos TIC en l’aprenentatge requereix el maneig responsable de diverses ferramentes i programes per a obtindre informació, filtrar-la de manera crítica, crear continguts, compartir-los i interactuar en la xarxa.

Competència personal, social i d’aprendre a aprendre. L’àmbit lingüístic i social potencia la reflexió sobre un mateix com a aprenent, sobre les estratègies que més s’ajusten als requeriments de la tasca i al grau de destresa necessari. Alguns dels aspectes que milloren aquesta competència són el plantejament de preguntes, la recerca d’explicacions multicausals, la predicció de fenòmens socials i naturals i l’obtenció i avaluació de la informació de diverses fonts, així com el desenvolupament d’estratègies per a pensar, organitzar, memoritzar i recuperar informació, com ara resums, esquemes o mapes conceptuals. D’altra banda, es promou la confiança de l’estudiant, la participació en situacions d’aprenentatge cooperatiu i la gestió eficaç de les tasques individuals i grupals, que impliquen, sovint, la resolució de conflictes. Finalment, s’incideix en el caràcter provisional del coneixement geogràfic i històric, sotmés a debat constantment.

Competència emprenedora. Es desenvolupa en la planificació i elaboració de treballs o de l’estudi i l’autoregulació del propi aprenentatge, i en la resolució de problemes plantejats, en l’assumpció de riscos, en la presa de decisions, en la conscienciació social i ecològica i la responsabilitat dels hàbits quotidians.

Competència en consciència i expressió culturals. El coneixement de diverses expressions culturals, en tant que fenòmens socials, és un altre objectiu de l’àmbit lingüístic i social. El coneixement sobre els estils artístics i de la dimensió social del procés creatiu concreten aquesta aportació. D’altra banda, moltes d’aquestes manifestacions culturals i artístiques constitueixen fonts per a comprendre les societats històriques i actuals, i el seu coneixement és fonamental per a prendre consciència de l’herència cultural de les societats que ens van precedir i preservar-la. Des de l’àmbit també es promouen pràctiques culturals com ara la lectura de textos literaris, el visionat de pel·lícules, l’audició de música o l’observació de pintures, edificis, escultures i monuments.

2.4. Competènceis específiques de les matèries de l’àmbit sociolinguistic
Competències específiques Valencià / Castellà
La matèria Valencià: llengua i literature I Lengua castellana y literatura ajudaran a adquirir les competències clau per mitjà del desenvolupament de les competències específiques següents:
· Competència específica 1. Multilingüisme i interculturalitat
Descriure i apreciar la diversitat lingüística i cultural de la Comunitat Valenciana, d’Espanya i del món, per mitjà del reconeixement de les llengües de l’alumnat i de la realitat multilingüe i intercultural de l’entorn, analitzant les característiques, l’origen i el desenvolupament sociohistòric de les dues llengües oficials i de les principals varietats lingüístiques, i combatent els prejudicis lingüístics.
· Competència específica 2. Comprensió oral i multimodal
Comprendre, interpretar i valorar, de manera autònoma, textos orals i multimodals propis dels àmbits personal, social, educatiu i professional, per mitjà de l’escolta activa, aplicant estratègies de comprensió oral, reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat.
· Competència específica 3. Comprensió escrita i multimodal
Comprendre, interpretar i valorar, de manera autònoma, textos escrits i multimodals propis dels àmbits personal, social, educatiu i professional, per mitjà de la lectura de textos, aplicant estratègies de comprensió escrita, reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat.
· Competència específica 4. Expressió oral
Produir missatges orals amb coherència, cohesió i adequació, fluïdesa i correcció, per mitjà de diferents suports i situacions de comunicació de l’àmbit familiar, social, educatiu o professional.
· Competència específica 5. Expressió escrita i multimodal
Produir textos escrits i multimodals coherents, cohesionats, adequats i correctes emprant estratègies de planificació, textualització, revisió i edició.
· Competència específica 6. Interacció oral, escrita i multimodal
Interactuar de manera oral, escrita i multimodal, de forma progressivament autònoma, per mitjà de textos de complexitat creixent dels àmbits personal, social, educatiu i professional, utilitzant un llenguatge no discriminatori i estratègies bàsiques de comprensió, expressió i resolució dialogada de conflictes, de manera síncrona i asíncrona.
· Competència específica 7. Mediació oral, escrita i multimodal
Mediar entre interlocutors aplicant estratègies d’adaptació, simplificació i reformulació del llenguatge per a processar i transmetre informació més elaborada en situacions comunicatives d’àmbit personal, social i professional.
· Competència específica 8. Lectura autònoma
Llegir obres i textos de caràcter divers i de complexitat progressiva, seleccionats amb autonomia, i reflexionar sobre el perfil lector que es va configurant.
· Competència específica 9. Competència literària
Llegir i produir textos literaris, contextualitzats en la cultura i la societat, com a font de plaer i de coneixement.

Competències específiques de Geografia i Història
La matèria Geografia i Història ajudar a adquirir les competències clau per mitjà del desenvolupament de les competències específiques següents:
· Competència específica 1. Descriure i contextualitzar en el temps i l'espai els esdeveniments i processos més rellevants de la història pròpia i universal, identificant referents de l'evolució cap a la societat actual i valorant la seua diversitat.
· Competència específica 2. Buscar, identificar i seleccionar la informació referent a fets històrics, geogràfics i artístics a partir de diferents fonts documentals, realitzant un tractament correcte quant a investigació, classificació, recollida, organització, crítica i respecte.
· Competència específica 3 Explicar les nocions bàsiques de canvi i continuïtat en la història emprant una perspectiva causal i contextualitzada, reconeixent en el passat l'origen i evolució de les qüestions més rellevants del món actual i expressant judicis i opinions sobre el present i el futur.
· Competència específica 4. Contrastar les identitats individuals amb les col·lectives, identificant les aportacions decisives en la seua construcció, reconeixent i valorant les actuacions de tolerància i respecte.
· Competència específica 5. Explicar les interrelacions econòmiques fonamentals entre els elements de l'espai físic i les activitats de les societats humanes, així com la seua repercussió en la sostenibilitat.
· Competència específica 6. Contrastar els principals models d'ocupació territorial i d'organització política i econòmica que expliquen la desigualtat entre els éssers humans, tant a escala local com global.
· Competència específica 7. Donar arguments des d'una perspectiva crítica, fonamentada en coneixements històrics i geogràfics sobre problemes socials rellevants, assumint valors democràtics i pronunciant-se en el seu defensa.
· Competència específica 8. Promoure i participar en projectes cooperatius de convivència, prenent com a base la construcció històrica de la Unió Europea, que afavorisquen un entorn més just i solidari mitjançant l'aplicació de valors i procediments democràtics.
· Competència específica 9. Identificar l'origen i reconéixer el valor del patrimoni cultural i natural, especialment dels seus elements geogràfics, històrics i artístics, tant a escala local com a escala global, participant en l'elaboració i difusió de propostes que afavorisquen la seua preservació i posada en valor.

3. SABERS BÀSICS
3.1 Els sabers bàsics de Valencià/Castellà: Llengua i Literatura
Els sabers bàsics combinen els coneixements (saber), les destreses (saber fer) i les actituds (saber ser) necessaris per a l’adquisició de les Competències específiques de l’àrea:
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	BLOC1. LLENGUA I ÚS
	1. Les llengües i els parlants.
	a. Biografia lingüística personal. Diversitat lingüística de l’entorn.
	
	

	
	
	b. Plurilingüisme, les famílies lingüístiques i les llengües del món.
	
	

	
	
	c. Variació lingüística.
	
	

	
	
	d. Les llengües d’Espanya.
	
	

	
	
	e. Desenvolupament sociohistòric de les llengües d’Espanya
	
	

	
	
	f. Aproximació a les llengües de signes.
	
	

	
	
	g. Reflexió interlingüística.
	
	

	
	
	h. Estratègies d’identificació de prejudicis i estereotips lingüístics i exploració de formes d’evitar-los.
	
	

	
	
	i. Estratègies d’exploració i qüestionament de prejudicis i estereotips lingüístics. Fenòmens del contacte entre llengües.
	
	

	
	
	j. Drets lingüístics i la seua expressió en lleis i declaracions institucionals.
	
	

	
	
	k. Llenguatge no discriminatori i respectuós amb les diferències.
	
	

	
	
	l. Expressions idiomàtiques de la llengua.
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	BLOC 2.  ESTRATÈGIES COMUNICATIVES
	1. Sabers comuns
	a. Estratègies per a adaptar el discurs a la situació comunicativa: grau de formalitat i caràcter públic o privat; distància social entre els interlocutors; propòsits comunicatius i interpretació d’intencions; canal de comunicació i elements no verbals de la comunicació.
	
	

	
	
	b. Tipologies textuals i gèneres discursius.
	
	

	
	
	c. Gèneres discursius propis de l’àmbit professional: el curriculum vitae, la carta de motivació i l’entrevista de treball.
	
	

	
	
	d. Propietats textuals: coherència, cohesió i adequació.
	
	

	
	
	e. Estratègies de detecció i ús d’un llenguatge verbal i icònic no discriminatori.
	
	

	
	
	f. Estratègies de reflexió sobre el procés d’aprenentatge, autoavaluació i autocorrecció.
	
	

	
	
	g. Estratègies de gestió de les emocions en la comunicació.
	
	

	
	2. Alfabetització informacional
	a. Xarxes socials i mitjans de comunicació. Etiqueta digital. Riscos de desinformació, manipulació i vulneració de la privacitat en la xarxa.
	
	

	
	
	b. Hàbits i conductes per a la comunicació segura en entorns virtuals.
	
	

	
	
	c. Anàlisis de la imatge i elements paratextuals dels textos icònicoverbals multimodals.
	
	

	
	
	d. Usos de l’escriptura per a l’organització del pensament: notes, esquemes, mapes conceptuals, resums, etc.
	
	

	
	
	e. Estratègies de recerca en fonts documentals diverses i amb diferents suports i formats amb criteris de fiabilitat, qualitat i pertinència.
	
	

	
	
	f. Estratègies d’ús i tractament de fonts documentals diverses.
	
	

	
	
	g. Ús de models per a analitzar, valorar, reorganitzar i sintetitzar la informació en esquemes propis.
	
	

	
	
	h. Comunicació i difusió creativa i respectuosa amb la propietat intel·lectual.
	
	

	
	
	i. Utilització de la biblioteca i dels recursos digitals.
	
	

	
	
	j. Eines digitals per al treball col·laboratiu i la comunicació.
	
	

	
	
3. Reflexió sobre la llengua
	a. La implicació de l’emissor en els textos.
	
	

	
	
	b. L’expressió de la subjectivitat en textos.
	
	

	
	
	c. Adequació del registre a la situació de comunicació.
	
	

	
	
	d. Cohesió: Connectors textuals temporals, explicatius, d’ordre i de contrast, distributius, causa, conseqüència, condició i hipòtesi.
	
	

	
	
	e. Cohesió: Mecanismes de referència interna gramaticals (substitucions pronominals) i lèxics (nominalitzacions i hiperònims de significat abstracte, sinònims, repeticions i el·lipsis).
	
	

	
	
	f. Ús coherent de les formes verbals en els textos.
	
	

	
	
	g. Correlació temporal en la coordinació i subordinació d’oracions.
	
	

	
	
	h. Correcció lingüística i revisió ortogràfica i gramatical dels textos.
	
	

	
	
	i. Ús de diccionaris, manuals de consulta i de correctors en suport analògic o digital.
	
	

	
	
	j. Els signes de puntuació com a mecanisme organitzador del text escrit. La seua relació amb el significat.
	
	

	
	
	k. Observació, comparació i manipulació d’estructures lingüístiques.
	
	

	
	
	l. Estratègies per al contrast i la transferència entre les llengües.
	
	

	
	
	m. Diferències i interseccions entre llengua oral i llengua escrita en situacions comunicatives.
	
	

	
	
	n. La llengua com a sistema i les seus unitats bàsiques.
	
	

	
	
	o. Formes gramaticals i funcions sintàctiques
	
	

	
	
	p. Relació entre els esquemes semàntic i sintàctic de l’oració simple. Observació i transformació d’enunciats i ús de la terminologia sintàctica.
	
	

	
	
	q. Procediments lèxics (afixos) i sintàctics per al canvi de categoria gramatical.
	
	

	
	
	r. Procediments d’adquisició i formació de paraules: els canvis en el seu significat.
	
	

	
	
	s. Les relacions semàntiques entre paraules i els seus valors en funció del context i el propòsit comunicatiu.
	
	

	
	4.Comunicació i interacció oral

	G1. Comprensió oral

	
	
	a. Estratègies de comprensió oral: sentit global del text i relació entre les seues parts, selecció i retenció de la informació rellevant.
	
	

	
	
	b. Valoració de la forma i el contingut del text.
	
	

	
	
	G2. Expressió oral

	
	
	a. Discursos orals en situacions comunicatives de caràcter formal.
	
	

	
	
	b. Trets discursius i lingüístics de l’oralitat formal. Deliberació oral argumentada.
	
	

	
	
	c. Adequació a l’audiència i al temps d’exposició.
	
	

	
	
	d. Planificació, producció i revisió de textos orals i multimodals.
	
	

	
	
	e. Trets discursius i lingüístics de l’oralitat formal.
	
	

	
	
	f. Estratègies d’expressió oral: interpretació i ús d’elements de la comunicació no verbal.
	
	

	
	
	G3. Interacció oral

	
	
	a. Estratègies d’escolta activa, assertivitat i resolució dialogada dels conflictes, tenint en compte la perspectiva de gènere.
	
	

	
	
	b. Interaccions orals en situacions comunicatives de caràcter formal i informal.
	
	

	
	
	c. Estratègies de cortesia lingüística i cooperació conversacional.
	
	

	
	5. Comprensió escrita.
	a. Estratègies de comprensió abans de la lectura: coneixements previs, objectius de lectura, hipòtesis a través d’informació paratextual, tipologia, gènere i estructura del text.
	
	

	
	
	b. Estratègies de comprensió durant la lectura: coherència interna del text, inferències, sentits figurats i significats no explícits.
	
	

	
	
	c. Estratègies de comprensió després de la lectura: tema, tesi, idea principal, arguments, intenció del autor i organització del contingut.
	
	

	
	
	d. Valoració de la forma i el contingut del text.
	
	

	
	6.Expressió escrita i multimodal.
	a. Estratègies del procés de escriptura i multimodal: planificació, textualització, revisió i correcció.
	
	

	
	
	b. Aplicació de les normes ortogràfiques i gramaticals. Propietat lèxica.
	
	

	
	
	c. Presentació cuidada de les produccions escrites.
	
	

	
	
	d. Elements gràfics i paratextuals.
	
	

	
	
	e. Interaccions escrites en situacions comunicatives de caràcter formal i informal.
	
	

	BLOC
	BLOCS DE CONTINGUT
	SABERS BÀSICS
	CICLE

	
	
	
	1r cicle
cursos
1r i 2n
	2n cicle
cursos
3r i 4t

	BLOC 3. LECTURA I LITERATURA
	1. Hàbit lector
	a. Identitat lectora: selecció d’obres variades i lectura autònoma, consciència i verbalització dels propis gustos.
	
	

	
	
	b. Identitat lectora: valoració crítica dels textos i sobre la pròpia pràctica de lectura.
	
	

	
	
	c. Expressió de l’experiència lectora i de diferents formes d’apropiació i recreació dels textos llegits.
	
	

	
	
	d. Ús de la biblioteca escolar i pública. Circuit literari i lector. Participació en actes culturals.
	
	

	
	
	e. Estratègies per a la recomanació de les lectures.
	
	

	
	2. Literatura
	a. Obres rellevants de la literatura juvenil contemporània i del patrimoni literari universal, inscrites en itineraris temàtics o de gènere, que incloguen la presència d’autores i autors.
	
	

	
	
	b. Obres rellevants del patrimoni literari nacional i universal i de la literatura actual inscrites en itineraris temàtics o de gènere, que incloguen la presència d’autores i autors.
	
	

	
	
	c. Estratègies de construcció compartida de la interpretació de les obres. Converses literàries.
	
	

	
	
	d. Lectura i comprensió de textos literaris: estructura, aspectes formals, recursos estilístics i retòrics.
	
	

	
	
	e. Estratègies d’utilització d’informació sociohistòrica, cultural i artística bàsica per a construir la interpretació de les obres literàries.
	
	

	
	
	f. Relació i comparació dels textos llegits amb altres textos i manifestacions artístiques i culturals, i amb les noves formes de ficció en funció de temes, tòpics, estructures i llenguatges.
	
	

	
	
	g. Relació i comparació dels textos llegits amb altres textos, orals, escrits o multimodals, i manifestacions artístiques i culturals, i amb les noves formes de ficció en funció de temes, tòpics, estructures i llenguatges. Elements de continuïtat i ruptura.
	
	

	
	
	h. Estratègies, models i pautes per a l’expressió de la interpretació i valoració personal d’obres i fragments literaris. Lectura amb perspectiva de gènere.
	
	

	
	
	i. Estratègies per a interpretar obres i fragments literaris atenent als valores culturals, ètics i estètics presents en els textos. Lectura amb perspectiva de gènere.
	
	

	
	
	j. Lectura expressiva, dramatització i recitació dels textos atenent als processos de comprensió, apropiació i oralització implicats.
	
	

	
	
	k. Planificació i creació de textos a partir de l’apropiació de les convencions del llenguatge literari i en referència a models donats (imitació, transformació, continuació, etc.).
	
	



3.2 Els sabers bàsics de Geografia i Història.
 Els sabers bàsics combinen els coneixements (saber), les destreses (saber fer) i les actituds (saber ser) necessaris per a l’adquisició de les Competències específiques de l’àrea:


	BLOC
	BLOCS DE CONTINGUT
	SABERS BÀSICS
	CICLE

	
	
	
	1r cicle
cursos 
1r i 2n
	2n cicle
cursos 
3r i 4t

	BLOC 1: GEOGRAFIA

	1. MÈTODES I TÈCNIQUES DE GEOGRAFIA.
CE2, CE5
	a. Metodologies de treball i vocabulari específic de la Geografia. 
	
	

	
	
	b. Identificació i contrast de fonts de la Geografia. Tècniques d'anàlisis i interpretació. 
	
	

	
	
	c. La representació geogràfica de l'espai terrestre. Orientació i escales. Interpretació i elaboració de mapes, imatges i representacions gràfiques. 
	
	

	
	
	d. Tècniques bàsiques de cerca i tractament de la informació geogràfica mitjançant les TIC. 
	
	

	
	2. FONAMENTS DE LA GEOGRAFIA
FÍSICA.
CE2, CE5, CE9
	a. Els moviments de la Terra i els seus efectes (rotació i translació)
	
	

	
	
	b. Formes constitutives del relleu. 
	
	

	
	
	c. Principals unitats de relleu i de la xarxa hídrica de la Terra. 
	
	

	
	
	d. Zones climàtiques i paisatges geogràfics de la Terra.
	
	

	
	
	e. Paisatges geogràfics d'Espanya i de la Comunitat Valenciana.

	
	

	
	3. GEOGRAFIA DEL POBLAMENT I DE LA POBLACIÓ
CE2, CE5, CE6, CE7
	a. Espai urbà i rural en el món actual.
	
	

	
	
	b. L'espai urbà a Espanya i a la Comunitat Valenciana. 
	
	

	
	
	c. Distribució de la població mundial. Àrees de concentració i despoblació.
	
	

	
	
	d. Les grans àrees culturals del planeta. La diversitat cultural dels grups humans. Convivència i interculturalitat en un món globalitzat.
	
	

	
	
	e. Creixement poblacional i moviments migratoris. Estructura per edats de la població. Règims demogràfics.
	
	

	
	
	f. La població espanyola. Evolució i distribució. Contrastos regionals. La població de la Comunitat Valenciana.
	
	

	
	4. 
GEOGRAFIA POLÍTICA
CE2, CE4, CE6, CE8
	a. Geografia política de les societats. L'Estat-nació com a entitat polític-territorial. Estructura política de l'Estat espanyol.
	
	

	
	
	b. Integració econòmica, monetària i ciutadana. L'Estat del Benestar a Europa i les institucions europees.
	
	

	
	
	c. Les formes d'organització política. Democràcia enfront d'autoritarisme.

	
	

	
	5. GEOGRAFIA ECONÒMICA
CE2, CE4, CE5, CE6, CE8
	a. L'aprofitament econòmic del medi físic: Els principals recursos naturals del planeta.
	
	

	
	
	b. Les àrees mundials d'activitat econòmica més importants.
	
	

	
	
	c. Els paisatges del sector primari en el món rural.
	
	

	
	
	d. El sector secundari i l'espai industrial. Recursos energètics i aprofitament de l'energia.
	
	

	
	
	e. El sector terciari i l'avanç de la terciarització. Xarxes de transport i comunicació i espais turístics.
	
	

	
	
	f. Sostenibilitat i repercussions mediambientals de les activitats econòmiques.
	
	

	
	
	g. Els sistemes econòmics. Economies de mercat i economies centralitzades.
	
	

	
	
	h. El repartiment desigual de la riquesa mundial. Globalització i dependència. L'Índex de  Desenvolupament Humà (IDH) i els Objectius de Desenvolupament Sostenible (ODS). 

	
	

	BLOC
	BLOCS DE CONTINGUT
	SABERS BÀSICS
	CICLE

	
	
	
	1r cicle
cursos 
1r i 2n
	2n cicle
cursos 
3r i 4t

	BLOC 2: HISTORIA
	1. MÈTODES I TÈCNIQUES D'HISTÒRIA
CE1, CE2
	a. Metodologies de treball i vocabulari específic historiogràfic.
	
	

	
	
	b. Identificació i contrast de fonts de la Història. Tècniques d'anàlisis i interpretació historiogràfica.
	
	

	
	
	c. Ubicació espacial i temporal dels fets històrics. El còmput actual del temps històric en la historiografia. Cronologia i periodització.
	
	

	
	
	d. Tècniques bàsiques de cerca i tractament de la 	informació històrica mitjançant les TIC.
	
	

	
	2. 
PREHISTÒRIA I PRIMERES
CIVILITZACIONS
CE1, CE2, CE3, CE4, CE9
	a. Origen de l'ésser humà i procés d'hominització. Els primers grups humans caçadors-recol·lectors en la Prehistòria.
b. Les societats prehistòriques productores d'aliments. El Neolític i l'Edat dels Metalls.	
	
	

	
	
	c. Les primeres civilitzacions agràries. Condicionants geogràfics i interpretacions històriques.
	
	

	
	3. ANTIGUITAT CLÀSSICA, GRÈCIA I ROMA
CE1, CE2, CE3, CE4, CE9
	a. La Grècia clàssica: la polis. La democràcia atenesa.
	
	

	
	
	b. L'expansió colonial de Grècia al Mediterrani. L’extensió de l'Hel·lenisme.
	
	

	
	
	c. Roma, evolució política i factors de la seua expansió pell Mediterrani.
	
	

	
	
	d. El procés de romanització.
	
	

	
	
	e. Sorgiment i extensió del cristianisme.
	
	

	BLOC 3: HISTÒRIA DE L'ART

	1.MÈTODES I TÈCNIQUES DE LA HISTÒRIA DE L'ART
CE1, CE2, CE3, CE9
	a. Metodologies de treball i vocabulari de la Història de l'art.

	
	

	
	
	a. Identificació i contrast de fonts de la Història de l'art. Tècniques d'anàlisis i interpretació.
	
	

	
	2. ART DE L'ANTIGUITAT I DE L'EDAT
MITJANA
CE1, CE2, CE3, CE4, CE9
	a. L'art en la prehistòria. Art rupestre i megalitisme.
	
	

	
	
	b. Les principals tipologies arquitectòniques de la civilització egípcia (mastabes, piràmides i temples) i de les civilitzacions mesopotàmiques (zigurat).
	
	

	
	
	c. Realitzacions més rellevants de l'art grec clàssic i hel·lenístic: l'escultura i el temple grec.
	
	

	
	
	d. L'art a Roma. La construcció civil romana: temples, teatres, amfiteatres i circs.
	
	

	
	
	e. L'art romànic: el temple, la pintura i escultura.
	
	

	
	
	f. L'art gòtic: el temple, la pintura i l'escultura.
	
	

	
	
	g. Principals aportacions de l'art islàmic.
	
	

	BLOC
	BLOCS DE CONTINGUT
	SABERS BÀSICS
	CICLE

	
	
	
	1r cicle
cursos 
1r i 2n
	2n cicle
cursos 3r i 4t

	

BLOC 4: COMPROMÍS SOCIAL I CÍVIC
	1. 
EXERCICI DE LA CIUTADANIA
CE4, CE5, CE6, CE7, CE8
	a. Tècniques bàsiques d'alfabetització informacional en geografia i història.
	
	

	
	
	b. Aprofitament crític de les tècniques de alfabetització informacional en geografia i història.
	
	

	
	
	c. Valors, drets i deures de la ciutadania democràtica. Diàleg i empatia com a instruments de resolució pacífica de conflictes. 
	
	

	
	
	d. Hàbits democràtics. Exercici dels drets i deures de la ciutadania. Instruments per a la resolució pacífica de conflictes. Defensa i pràctica activa.
	
	

	
	
	e. Detecció i rebuig de les situacions socials iniqües i injustes en el món actual i en la història antiga i medieval
	
	

	
	
	f. Detecció i rebuig de les situacions socials iniqües i injustes en el món actual i en la història moderna i contemporània.
	
	

	
	2. 
SOSTENIBILITAT
CE5, CE6, CE7, CE9
	a. Actuacions personals de respecte al medi ambient: Reutilitzar, Reciclar, Reduir.
	
	

	
	
	b. Hàbits personals de vida i consum per al compromís amb els Objectius de Desenvolupament Sostenible.
	
	

	
	
	c. 	El desafiament de la reducció de les desigualtats  socials i econòmiques en el món actual.
	
	

	
	
	d. Les bases de la solidaritat internacional. La 	cooperació i l'ajuda al desenvolupament.
	
	

	
	3. 
IDENTITAT I PATRIMONI
CE4, CE8, CE9
	a. Reconeixement de la pròpia identitat cultural. Convivència i respecte de les diferències culturals i identitàries.
	
	

	
	
	b. La resiliència i la pràctica de la tolerància activa. Els valors de l’europeisme i la ciutadania europea.
	
	

	
	
	c. Reconeixement del valor identitari del patrimoni cultural i natural i el compromís amb la seua preservació com a herència irrenunciable de l'ésser humà.
	
	

	
	
	d. La posada en valor i gaudi del patrimoni com a bé social i identitari.

	
	



4. CONCRECIÓ DE LES UNITATS TEMÀTIQUES
4.1 Referència a la concreció de les unitats temàtiques de Valencià/Castellà: Llengua i Literatura
	UNITATS
	Sabers Bàsics
	Situació d’aprenentatge
	CRITERIS D'AVALUACIÓ

	








UNITAT 1.
Em dones una mà?
	1. Situacions de comunicació. Ens comuniquem per fer una petició.
2. Comunicació oral. Una petició telefònica.
3. Competència lectora. Perdut a l’institut el primer dia de classe
4. Comunicació escrita. Una entrevista per a la web del centre.
5. Vocabulari. El camp semàntic: hiperònim i hipònim.
6. Gramàtica. El substantiu.
7. Ortografia. L’alfabet, els dígrafs i els diftongs.
8. Literatura. Conta-m’ho! Textos que parlen de literatura. 
	· Què necessitem dels altres? REPTE: Analitzar el centre educatiu. 

· Quines obres literàries fan olor de net? REPTE: Descobrir obres literàries relacionades amb la higiene.

	1.1. Identificar i valorar les llengües d’Espanya i del món, i les varietats lingüístiques de les dues llengües oficials de la Comunitat Valenciana, identificant nocions bàsiques de les llengües, i contrastant algunes característiques en discursos orals, escrits i multimodals.

1.2. Mostrar interès per l’ús del valencià en les diferents situacions comunicatives de l’àmbit personal, social i educatiu, i valorar la seua importància com a llengua pròpia del territori.

2.1. Escoltar de forma activa, interpretar i valorar, amb progressiva autonomia, textos orals i multimodals de gèneres, tipologies i registres diferents, propis de l’àmbit personal, social i educatiu, reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluant la seua qualitat, fiabilitat i la idoneïtat del canal utilitzat.

2.2. Interpretar el sentit global i les idees principals i secundàries de textos orals i multimodals de coneixements ajustats a diferents àmbits del coneixement. 

3.1. Llegir, interpretar i valorar, amb progressiva autonomia, textos escrits i multimodals de gèneres, tipologies i registres diferents propis de l’àmbit personal, social i educatiu, a través de l’anàlisi dels elements formals i de contingut propis del nivell educatiu, i avaluant la seua qualitat, fiabilitat i la idoneïtat del canal utilitzat, així com l’eficàcia dels procediments comunicatius emprats.

3.2. Aplicar, amb progressiva autonomia, tot tipus d’estratègies per a comprendre el sentit global i la informació específica, distingir les idees principals de les secundàries, obtindre informació literal, interpretar informació explícita i implícita, valorar el propòsit de diferents textos i la intenció de l’emissor.

4.1. Produir, amb progressiva autonomia, discursos orals sobre diferents àmbits del coneixement, ajustats a la situació comunicativa i als gèneres discursius de l’àmbit personal, social i educatiu, amb adequació I coherència, fent ús de connectors, aportant el seu propi punt de vista.

4.2. Produir discursos orals amb una pronunciació correcta i una entonació adequada, utilitzant els elements prosòdics i els recursos no verbals adequats que reforcen el discurs, utilitzant diferents suports audiovisuals.

5.1. Produir, amb progressiva autonomia, textos escrits i multimodals de gèneres discursius de l’àmbit personal, social i educatiu que responguen a la situació comunicativa amb adequació, coherència, cohesió i correcció utilitzant elements de cohesió variats.

5.2. Utilitzar un llenguatge no discriminatori detectant, de manera progressivament autònoma, els possibles usos manipuladors de la llengua durant el procés de composició escrita.

6.1. Interactuar oralment, amb progressiva autonomia, sobre coneixements ajustats a la situació comunicativa de l’àmbit personal, social i educatiu, a través de diferents suports, aplicant l’escolta activa i utilitzant un vocabulari precís i no discriminatori, la cortesia lingüística, l’etiqueta digital i aquells recursos no verbals que faciliten la construcció d’un discurs consensuat la cortesia lingüística, l’etiqueta digital i aquells recursos no verbals que faciliten la construcció d’un discurs consensuat.

6.2. Identificar i rebutjar, amb ajuda puntual, els usos discriminatoris i manipuladors de la llengua a partir de la reflexió i l’anàlisi dels elements verbals i no verbals utilitzats en el discurs.
6.3. Utilitzar, amb ajuda puntual, estratègies per a la gestió dialogada de conflictes en l’àmbit personal, educatiu i social.

7.1. Mostrar interés per participar en la solució de problemes de comprensió recíproca entre parlants de llengües o varietats lingüístiques diferents, sobre assumptes diversos de l’àmbit personal, social i educatiu.

7.2. Comprendre, comunicar i descriure textos de complexitat mitjana en diferents suports, o explicar conceptes, de manera oral o escrita, combinant el seu repertori lingüístic (L1-L1, L1- L2, L2-L1).

8.1. Llegir obres diverses i textos escrits i multimodals de l’àmbit personal, social i educatiu, seleccionant amb progressiva autonomia aquells que millor s’ajusten en cada moment vital als seus gustos, interessos i necessitats personals.

8.2. Deixar constància del propi itinerari lector i de les experiències lectores.

8.3. Compartir les experiències de lectura, en suports diversos, participant en comunitats lectores en l’àmbit educatiu i social, i relacionant el sentit de l’obra amb la pròpia experiència biogràfica i lectora.

9.1. Llegir i escoltar fragments literaris i obres completes, amb progressiva autonomia i en contextos socioculturals pròxims, tenint en compte els interessos de l’alumne.	
9.2. Interpretar la informació rellevant dels textos literaris, de les obres completes, i aportar conclusions de manera reflexiva.	
9.3. Establir, de manera guiada, vincles entre els textos llegits i altres textos escrits, orals o multimodals, o bé amb altres manifestacions artístiques en funció de temes, tòpics, estructures, llenguatge i valors ètics o estètics, mostrant, a més implicació i resposta personal del lector en la lectura llenguatge i valors ètics o estètics, mostrant, a més implicació i resposta personal del lector en la lectura/llenguatge i valors ètics o estètics, mostrant, a més implicació i resposta personal del lector en la lectura/llenguatge i valors ètics o estètics, mostrant, a més implicació i resposta personal del lector en la lectura.	


	






UNITAT 2. Fem les paus?

	1. Situacions de comunicació: Ens comuniquem per demanar disculpes.
2. Comunicació oral: Una disculpa.
3. Competència lectora: La mirada de Sílvia.
4. Comunicació escrita: Un missatge de correu electrònic.
5. Vocabulari: Els sinònims.
6. Gramàtica: Els determinants.
7. Ortografia: L’apostrofació.
8. Literatura Amunt el teló! El teatre. Textos de les etapes de la vida. 
	· Quines armes tenim per a alçar la veu sense violència? REPTE: Escriure un correu electrònic a la direcció del centre.

· Com és la pobresa en el teatre de la vida? REPTE: Elaborar sabó casolà acompanyat d’un missatge literari.

	

	


UNITAT 3.
No em vengues la moto!
	1. Situacions de comunicació: Ens comuniquem per negociar.
2. Comunicació oral: Una negociació de compravenda.
3. Competència lectora: Una casa adossada a la Lluna.
4. Comunicació escrita: Un anunci de Wallapop. 
5. Vocabulari: Els antònims.
6. Gramàtica: L’adjectiu.
7. Ortografia: La dièresi.
8. Literatura Un cant d’alegria. La poesia. Textos de la vida i els sentiments.
	· En l’educació inclusiva, qui hi guanya? REPTE: Reflexionar sobre l’educació inclusiva.

· Com expressem els sentiments a través de la literatura? REPTE: Escriure una narració i alguns versos
	

	




UNITAT 4.
Què em contes?
	1. Situacions de comunicació: Ens comuniquem per contar.
2. Comunicació oral: Una narració.
3. Competència lectora: La veritable història de les velletes de la Penya Roja.
4. Comunicació escrita: Un resum d’una novel·la. 
5. Vocabulari: Les paraules parònimes.
6. Gramàtica: El verb.
7. Ortografia: Les grafies j/g i els dígrafs tj/tg.
8. Literatura De què va? El tema d’una obra literària. Textos que retraten la naturalesa. 
	· Quines narracions t’han marcat la vida? REPTE: Conéixer contes, cançons i jocs populars. 

· Quins temes interessen a la gent major? REPTE: Fer una enquesta sobre els gustos literaris de les persones majors.
	

	


UNITAT 5.
Sempre amb la mateixa cançó?
	1. Situacions de comunicació: Ens comuniquem per expressar sentiments.
2. Comunicació oral: Una conversa de sentiments.
3. Competència lectora: Neo hip-hop.
4. Vocabulari: Els homònims. 
5. Gramàtica: Els pronoms (I).
6. Ortografia: La essa sorda i la essa sonora.
7. Comunicació escrita: Un blog o diari personal.
8. Literatura Qui ho ha dit? La veu narrativa.  Textos que parlen de les relacions amb els altres.
	· Com se senten els infants quan juguen? REPTE: Organitzar una sessió lúdica adreçada a infants.


· Com assumim les veus d’altres en un escenari? REPTE: Representar una obra literària.
	· 

	



UNITAT 6. Les comparacions són odioses?
	1. Situacions de comunicació: Ens comuniquem per comparar.
2. Comunicació oral: La comparació de dades.
3. Competència lectora: La generació Z.
4.  Vocabulari: Les paraules polisèmiques.
5. Gramàtica: Els pronoms (II).
6. Ortografia: Les consonants laterals: l i l·l.
7. Comunicació escrita: Comparació de dues obres en Instagram.
8. Literatura Els reconeixes? Els personatges. Textos que analitzen les persones.
	· Saps comparar i traure’n conclusions? REPTE: Analitzar les causes i les conseqüències de l’augment d’ús de la tecnologia en infants.

· Dis-me com ets i et diré què has de llegir. REPTE: Recomanar una obra literària segons els gustos.
	

	




UNITAT 7.
No sé si m’explique…
	1. Situacions de comunicació:  Ens comuniquem per explicar.
2. Comunicació oral: La definició explicativa.
3. Competència lectora: L’enigmàtic somriure de la Monna Lisa.
4. Comunicació escrita: Explicació en un fòrum d’internet.
5.  Vocabulari: El sentit literal i el sentit figurat.
6. Gramàtica: Els connectors.
7. Ortografia: Ús del punt i la coma.
8. Literatura La literatura és un art. El llenguatge literari. Textos que retraten la societat. 
	· Quins coneixements de tecnologia té la gent major? REPTE: Elaborar gràfics que mostren els coneixements informàtics de la gent major.

· Com sé identificar les obres literàries? REPTE: Buscar obres infantils en una biblioteca
	· 

	





UNITAT 8.
Tot té uns límits!
	1. Situacions de comunicació: Ens comuniquem per donar instruccions.
2. Comunicació oral: Unes instruccions orals.
3. Competència lectora: Rebel sense causa.
4. Comunicació escrita: Un reglament per al xat de la classe.
5. Vocabulari: Ús del llenguatge no discriminatori.
6. Gramàtica: Les preposicions.
7. Ortografia: Ús del punt i coma i els dos punts.
8. Literatura: La literatura et dona consells. La literatura d’idees. Textos que estimulen la reflexió.

	· Quines normes hi ha en una classe? REPTE: Preparar una sessió de tecnologies per a gent major.


· Com es pot aconsellar llegir? REPTE: Dissenyar un cartell per a una campanya d’animació a la lectura.
	· 

	UNITAT 9. Què serà, serà?.
	1. Situacions de comunicació: Ens comuniquem per preveure el futur.
2. Comunicació oral: Una planificació del futur.
3. Competència lectora: Corre, Xavi, corre!
4. Comunicació escrita: Una programació d’un viatge.
5. Vocabulari: La formació de paraules: famílies de paraules.
6. Gramàtica: L’adverbi.
7. Ortografia: Ús dels punts suspensius i els parèntesis.
8. Literatura. Aprofita el moment! Els tòpics literaris. Textos de tots els colors i sabors.

	· Com serà la relació de la gent major i la tecnologia en un futur? REPTE: Elaborar un informe amb els sabers tecnològics més útils per a la gent major.

· Què ens queda de tot el que llegim? REPTE: Predir les emocions que han experimentat els infants.
	



4.2 Referència a la concreció de les unitats temàtiques de Valencià/Castellà: Llengua i Literatura
	UNIDADES
	Saberes Bàsicos
	Situaciones de aprendizaje
	CRITERIOS DE EVALUACIÓN

	

UNIDAD 1.
¿Soy un bicho raro?
	1. La comunicación y los textos. Elementos; formas de comunicación actuales.
2. Competencia lectora. Ser famoso.
3. Expresión oral y escrita. Presentarse.
4. Gramática. La estructura de las palabras.
5. Ortografía. Las mayúsculas.
6. Literatura Características y obras literarias. Disfrutar de la lectura; Remanso, canción final.
	· Os damos la bienvenida 

· Otras formas de contar.
	1.1 Identificar y valorar las lenguas de España y del mundo y las variedades lingüísticas de las dos lenguas oficiales de la Comunidad Valenciana, identificando nociones básicas de las lenguas, contrastando algunas características en discursos orales, escritos y multimodales.

1.2. Mostrar interés por el uso del valenciano en las diferentes situaciones comunicativas del ámbito personal, social y educativo, valorando su importancia como lengua propia del territorio. 

2.1. Escuchar de forma activa, interpretar y valorar, con progresiva autonomía, textos orales y multimodales de géneros, tipologías y registros diferentes, propios del ámbito personal, social y educativo, reflexionando sobre el contenido y la forma, y evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal utilizado. 

2.2. Interpretar el sentido global y las ideas principales y secundarias de textos orales y multimodales de conocimientos ajustados a distintos ámbitos del conocimiento.

 3.1. Leer, interpretar y valorar, con progresiva autonomía, textos escritos y multimodales de géneros, tipologías y registros diferentes propios del ámbito personal, social y educativo, a través del análisis de los elementos formales y de contenido propios del nivel educativo, y evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, así como la eficacia de los procedimientos comunicativos empleados. 

3.2. Aplicar, con progresiva autonomía, todo tipo de estrategias para comprender el sentido global y la información específica, distinguir las principales ideas de las secundarias, obtener información literal, interpretar información explícita e implícita, valorar el propósito de diferentes textos y la intención del emisor.

4.1. Producir, con progresiva autonomía, discursos orales sobre diferentes ámbitos del conocimiento, ajustados a la situación comunicativa ya los géneros discursivos del ámbito personal, social y educativo, con adecuación y coherencia, haciendo uso de conectores, aportando su propio punto de vista.

4.2. Producir discursos orales con una pronunciación correcta y una entonación adecuada, utilizando los elementos prosódicos y los recursos no verbales adecuados que refuerzan el discurso, utilizando distintos soportes audiovisuales.

5.1. Producir, con progresiva autonomía, textos escritos y multimodales de géneros discursivos del ámbito personal, social y educativo que respondan a la situación comunicativa con adecuación, coherencia, cohesión y corrección utilizando elementos de cohesión variados.

5.2. Utilizar un lenguaje no discriminatorio detectando, de forma progresivamente autónoma, los posibles usos manipuladores de la lengua durante el proceso de composición escrita. 

6.1. Interactuar oralmente, con progresiva autonomía, sobre conocimientos ajustados a la situación comunicativa del ámbito personal, social y educativo, a través de diferentes soportes, aplicando la escucha activa y utilizando un vocabulario preciso y no discriminatorio, la cortesía lingüística, la etiqueta digital y aquellos recursos no verbales que facilitan la construcción de un discurso consensuado.

6.2. Identificar y rechazar, con ayuda puntual, los usos discriminatorios y manipuladores de la lengua a partir de la reflexión y el análisis de los elementos verbales y no verbales utilizados en el discurso.

6.3. Utilizar, con ayuda puntual, estrategias para la gestión dialogada de conflictos a nivel personal, educativo y social.

7.1. Mostrar interés por participar en la solución de problemas de comprensión recíproca entre hablantes de lenguas o variedades lingüísticas diferentes, sobre asuntos diversos del ámbito personal, social y educativo.

7.2. Comprender, comunicar y describir textos de complejidad media en diferentes soportes, o explicar conceptos, de forma oral o escrita, combinando su repertorio lingüístico (L1-L1, L1-L2, L2-L1).

8.1. Leer obras diversas y textos escritos y multimodales del ámbito personal, social y educativo, seleccionando con progresiva autonomía aquéllos que mejor se ajustan en cada momento vital a sus gustos, intereses y necesidades personales.

8.2. Dejar constancia del propio itinerario lector y de las experiencias lectoras.

8.3. Compartir las experiencias de lectura, en diversos soportes, participando en comunidades lectoras en el ámbito educativo y social, y relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia biográfica y lectora.

9.1. Leer y escuchar fragmentos literarios y obras completas, con progresiva autonomía y en contextos socioculturales cercanos, teniendo en cuenta los intereses del alumno.
9.2. Interpretar la información relevante de los textos literarios, de las obras completas, y aportar conclusiones de forma reflexiva.
9.3. Establecer, de forma guiada, vínculos entre los textos leídos y otros textos escritos, orales o multimodales, o bien con otras manifestaciones artísticas en función de temas, tópicos, estructuras, lenguaje y valores éticos o estéticos, mostrando, además, implicación y respuesta personal del lector en la lectura.


	

UNIDAD 2.
Aires de familia.
	1. La comunicación y los textos. La lengua y sus hablantes.
2. Competencia lectora. La gran Dora.
3. Expresión oral y escrita. Hablar sobre una persona.
4. Gramática. Las palabras y su significado.
5. Ortografía. La letra b. 
6. Redacción de un glosario temático sobre un campo léxico en una de las lenguas de España.
7. Literatura El lenguaje literario. Ya no sé, mi dulce amiga…; Quisiera tener sujeta…; Nadadora; La tormenta. 
	· En otras palabras. 

· Literatura en una canción.
	

	

UNIDAD 3.
Quiero ser.
	1. La comunicación y los textos. El texto como unidad de comunicación.
2. Competencia lectora. Tras la batalla. 
3. Expresión escrita. Hacer un esquema.
4. Gramática. El sustantivo.
5. Ortografía. La letra v.
6. Literatura. Grandes temas de la literatura. ¡Verdes jardinillos!, Biografía para todos, Un precioso don.
	· Profesiones sin género 

· Grandes sagas.
	

	


UNIDAD 4.
Desconectados.
	1. La comunicación y los textos. Clases de textos. 
2. Competencia lectora. 12 consejos útiles para estar en internet ¡conectado y seguro!
3. Expresión oral y escrita. Escribir un correo electrónico.
4. Gramática. Los determinantes. 
5. Ortografía. La letra j.
6. Literatura. Los géneros literarios. Una agradable visita, La enredadera, La cosa.
	· Tecnología para todos.

·  Basado en hechos reales.
	

	

UNIDAD 5.
Brazos abiertos.
	1. La comunicación y los textos. La narración.
2. Competencia lectora. En algún lugar del Atlántico.
3. Expresión oral. Narrar una experiencia personal.
4. Gramática. Los pronombres.
5. Ortografía. La letra g.
6. Literatura. Los personajes literarios. El vampiro, El capitán Ahab.
9. 
	· Con poco texto.

· Con superpoderes. Presentación y comparación.
	· 

	

UNIDAD 6.
Se admiten animales.
	1. La comunicación y los textos. La noticia. 
2. Competencia lectora. Hola, humano, ¿te echo una mano? Una muestra de solidaridad entre animales.
3. Expresión oral y escrita. Redactar una noticia.
4. Gramática. El adjetivo. 
5. Ortografía. La letra h.
6. Literatura. La narrativa. El lanzamiento, Una carta especial, Mi dibujo número 1.
	· ¿Es noticia? 

· En busca de inspiración.
	

	


UNIDAD 7.
Como en casa.
	1. La comunicación y los textos. La descripción.
2. Competencia lectora. Un hobbit.
3. Expresión oral y escrita. Describir un objeto.
4. Gramática. El verbo. 
5. Ortografía. Principios de acentuación.
6. Literatura. El cuento. Saber latín; La manzana; Abdel, el de los barcos.
	· Pintar con palabras. ¡A grabar!

· Nuevos tiempos. Presentación y comentario.
	· 

	


UNIDAD 8.
Nos movemos.
	1. La comunicación y los textos. La descripción de personas y lugares.
2. Competencia lectora. El camino al castillo.
3. Expresión oral y escrita. Describir un lugar.
4. Gramática. La conjugación verbal.
5. Ortografía. Acentuación de diptongos y triptongos.
6. Literatura. El mito y la leyenda. La visión inuit del mundo, Arión, El nacimiento de la col.

	· ¿Te apuntas al viaje?

· Del mito a la realidad. Presentación y comentario.
	· 

	


UNIDAD 9.
 Lo que leo. 
	1. La comunicación y los textos. El diálogo. 
2. Competencia lectora. Supercefalópodos.
3. Expresión oral y escrita. Participar en un coloquio.
4. Gramática. Otras clases de palabras.
5. Ortografía. Acentuación de hiatos. 
6. Literatura. La novela. El progreso llega a Macondo, El comisario Adamsberg.

	· Nuestra comunidad literaria.

· ¡Léelo!
	

	


UNIDAD 10.
Pasión por el deporte.
	1. La comunicación y los textos. La entrevista. 
2. Competencia lectora. Laia Sanz: «Antes las marcas ni pensaban en tener una mujer en el equipo».
3. Expresión oral y escrita. Preparar una entrevista.
4. Gramática. Los grupos sintácticos o sintagmas.
5. Ortografía. La tilde diacrítica.
6. Literatura. La lírica. Dos años, La flauta y el arroyo, ¡Cómo se queja el corazón hambriento! 
	· Turno de preguntas.

· Un certamen poético.
	

	


UNIDAD 11. 
No quiero bolsa.
	1. La comunicación y los textos. Los textos prescriptivos: las instrucciones.
2. Competencia lectora. Eco-Cooler: el sistema de aire acondicionado casero y ecológico.
3. Expresión oral y escrita. Dar instrucciones. 
4. Gramática. La oración. Sujeto y predicado.
5. Ortografía. La coma.
6. Literatura. Estrofas y poemas. Las tres hermanas, Mi corazón, La sandía. 
	· ¿Cómo se hace?

· Juega con los versos.
	

	


UNIDAD 12. 
¡No es justo!
	1. La comunicación y los textos. La exposición.
2. Competencia lectora. También hay democracia en el mundo animal.
3. Expresión oral y escrita. Escribir un texto expositivo.
4. Gramática. Clases de oraciones.
5. Ortografía. Los dos puntos.
6. Literatura. El teatro. Los pintores, La muerte de Julieta.
	· Alza la voz.

· ¡A escena!
	

	MICROPROYECTO: GRABAR UN PODCAST SOBRE LOS ODS

	· ¿Qué son los Objetivos de Desarrollo Sostenible?
· 
	

	MICROPROYECTO: INVESTIGAR Y ANALIZAR INFORMACIÓN SOBRE UN TEMA
	· ¿Cómo y dónde buscan información los adolescentes? 
· ¿Cómo buscar información en internet?
	



4.3 Referència a la concreció de les unitats temàtiques de Geografia i Història.
	UNITATS
	Sabers Bàsics
	Situació d’aprenentatge
	CRITERIS D'AVALUACIÓ

	
UD1 LA TECNOLOGIA I L’ESTUDI GEOGRÀFIC DE LA TERRA
	1. El planeta terra és així.
2. La terra es mou permanentment.
3. Com representem la Terra.
4. La reducció de la realitat en els mapes.
5. Les coordenades geogràfiques: la posició exacta d’un punt.

	· Compensa la inversió en l’exploració espacial?
	· Reconéixer les característiques específiques del nostre planeta i argumentar com algunes d'elles són decisives per a fer possible el desenvolupament de la vida humana en la Terra
· Evidenciar la dificultat de representar l'esfericitat de la Terra en un pla i demostrar amb exemples com això afecta a la distorsió de formes i superfícies dels continents representats en planisferis de diferents projeccions i al traçat de la xarxa de coordenades geogràfiques per a facilitar l'ús crític de la cartografia
· Descriure la informació proporcionada per diversos documents cartogràfics a partir de guies d'anàlisis i utilitzar diverses tècniques de treball cartogràfic per a facilitar el maneig dels mapes com a font d'informació geogràfica i situar-se en l'espai.

	
UD2. EL RELLEU TERRESTRE I LA SEUA INFLUÈNCIA EN LA TERRA.
	1. Con és el relleu de la Terra?
2. La formació del relleu: plecs i falles.
3. La formació del relleu: volcans i terratrèmols.
4. Per què canvia el relleu?
5. La relació entre el relleu i les activitats humanes.
	· Els desastres naturals ens afecten a tots igualment?
	· Descriure la distribució de terres i mars en el planeta i els tipus de relleu terrestre, i reconéixer els fets geogràfics més rellevants del medi físic (unitats del relleu, hidrografia, grans conjunts climàtics i formacions vegetals) d'Espanya, d'Europa i del món per a concretar visualment l'espai terrestre i situar-se en ell.
· Analitzar el funcionament del medi físic del planeta com a resultat de la interrelació dels diversos elements del medi físic i explicar com aquesta afavoreix el desenvolupament de la vida terrestre.
· Concretar els fenòmens naturals que poden tindre conseqüències catastròfiques per a la vida humana i comprovar si les actuacions humanes poden agreujar o reduir els seus desastrosos efectes mitjançant l'anàlisi de la informació que proporcionen els mitjans de comunicació.	
· Debatre sobre l'impacte d'algunes actuacions humanes sobre el medi natural que suposen un aprofitament insostenible dels recursos naturals i proposar mesures que afavorisquen el desenvolupament sostenible i la conservació i protecció ambiental a partir d'exemples pròxims

	
UD3. EL DESAFIAMENT DEL CANVI CLIMÀTIC
	1. L’atmosfera, essencial per a la vida a la Terra.
2. La contaminació atmosfèrica.
3. Con es comporten les temperatures a al Terra.
4. Com es generen les precipitacions.
5. El funcionament de la pressió atmosfèrica i el vent.
6. La distribució dels climes.
7. El repte del canvi climàtic.
	· El canvi climàtic, un problema amb retorn?
	

	
UD4. L’APROFITAMENT RESPONSABLE DE LES AIGUES DEL PLANETA.
	1. La importància del aigua al nostre planeta.
2. Les aigües marines.
3. Els rius.
4. Altres aigües continentals.

	· Preservar l’aigua és garantir la vida?
	

	
UD5. LA RELACIÓ ENTRE ELS PAIATGES DE LA TERRA I LES PERSONES.

	9. Que és el paisatge?
10. El paisatge equatorial.
11. El paisatge tropical.
12. El paisatge desèrtic.
13. El paisatge oceànic.
14. El paisatge mediterrani.
15. El paisatge continental.
16. Els paisatges freds
	· Tenen futur els boscos?
	· Comparar espais geogràfics de diferent magnitud resultants de la interacció entre el medi físic i els grups socials i constatar la seua diversitat manifesta en la seua varietat paisatgística amb l'ajuda de l'observació d'imatges i l'organització de la informació mitjançant taules o altres formes gràfiques.
· Descriure la desigual distribució espacial i el divers aprofitament d'alguns recursos naturals bàsics per a la vida dels éssers humans, com l'aigua, el sòl i els boscos i identificar alguns problemes socials derivats del desigual accés a aquests recursos a partir de diverses fonts d'informació.

	
UD6. UN ESTUDI GEOGRAFIC: EL MEDI FÍSIC DELS CONTINENTS.
	1. El relleu d’Europa.
2. Les aigües d’Europa.
3. Els climes i paisatges europeus.
4. Àfrica.
5. Amèrica.
6. Àsia.
7. Oceania.
8. Antàrtida
	· La recuperació d’un paisatge contribueix al desenvolupament ?
	

	
UD7.
CONÉIXER EL NOSTRE ENTORN PER A CONSERVAR-NE EL MEDI NATURAL
	1. La disposició del relleu.
2. La riquesa i la fragilitat de les costes.
3. El desafiament del clima a Espanya.
4. Les aigües i la seua gestió.
5. La diversitat de paisatges naturals.
6. El relleu de la Comunitat Valenciana.
7.L’emergencia climàtica i els nostres paisatges naturals.
8. Les aigües a la Comunitat Valenciana.
	· Espanya es podria convertir en un desert?
	· Descriure la distribució espacial i les característiques dels grans espais naturals a Espanya, a Europa i en el món i exemplificar la influència d'aquests espais naturals sobre les accions humanes a partir de l'anàlisi de fonts.

	
UD8. LA PREHISTÒRIA. EL PUNT DE PARTIDA DE LA HUMANITAT
	1. Què és la prehistòria?
2. El paleolític, una vida nòmada.
3. La revolució del Neolític.
4.L’edat dels metalls, nous canvis.
5. El naixement de l’art.
6. El territori d’Espanya en la prehistòria
	· La innovació ha sigut sempre motor del desenvolupament?
	· Distingir diferents marcs temporals en la Prehistòria i l'Antiguitat dels principals processos de canvi en seleccionar l'escala en la línia de temps utilitzada per a representar-los i mostrar la duració i simultaneïtat d'aquests processos en una o diverses línies de temps i mapes històrics.
· Establir cadenes de causes i conseqüències per a explicar els canvis que van donar lloc a la formació de les primeres societats humanes de caçadors i recol·lectors, les societats agrícoles, el sorgiment de les religions, la creació dels primers estats i imperis o les expansions grega i romana.
· Seleccionar la informació rellevant d'acord amb preguntes prèviament formulades, sobre les característiques de les societats prehistòriques i antigues i els canvis que van experimentar i plantejar-se el seu grau fiabilitat tenint en compte la manera en què s'han generat i obtingut i si són fonts primàries o secundàries
· Analitzar des d'una perspectiva històrica el sorgiment de les primeres organitzacions humanes o alguns dels seus components essencials en un context d'història global o la creació d'estructures polítiques en les societats de l'Antiguitat i comparar les formes socials i polítiques que van donar lloc (democràcia, república o imperis) i els seus mecanismes d'expansió i consolidació del poder com l'hel·lenització i la romanització	
· Descriure alguns fets i processos històrics com l'expansió de les polis gregues i de Roma, la formació d'imperis o la creació d'obres d'art amb funcionalitat civil o religiosa i posar exemples de com aquests fets són el resultat de les decisions humanes d'acord amb les seues necessitats, interessos, valors o creences religioses en un context donat basant-se en l'ús de diverses fonts.
· Reconéixer la diversitat interna en les societats agràries i grecoromanes en relació amb les desigualtats socials i situacions de marginació o exclusió social centrades especialment en la condició social de les dones i l'existència de l'esclavitud i demostrar l'existència d'aquestes situacions a partir de fonts iconogràfiques i textos de l'època.

	
UD9. EL NAIXEMENT DE L’ESCRIPTURA. LES PRIMERES CIVILITZACIONS
	1. Les civilitzacions fluvials.
2. La història de Mesopotàmia.
3. Com era la vida a Mesopotàmia.
4. La història de l’antic Egipte.
5. El govern del faraó.
6. El poble egipci i les formes de vida.
7. Divinitats i temples egipcis.
8. La vida després de la mort.
9. Un art vinculat a la religió. Escultura i pintures egípcies. 
	· Per què saber llegir i escriure era tan important en el món antic?
	

	
UD10. LA CIVILITZACIO GREGA.L’ORIGEN DE LA DEMOCRÀCIA.
	1. Els origens de la civilització grega.
2. L’època arcaica. Les primeres polis..
3. L’època clàssica. La democràcia atenesa.
4. L’època hel·lenística. L’imperi d’Alexandre el Gran
5. Societat i economia gregues.
6. Les creences a l’antiga Grècia.
7. L’escultura i la ceràmica gregues.
8. El saber grec.
	· Com era la vida de les dones gregues?
	

	
UD11.LA CIVILITZACIÓ ROMANA. UN IMPERI MUNDIAL.
	1. Els origens de la civilització romana.
2. De la Monarquia a la República.
3. L’expansió i la crisi de la República..
4. L’imperi i la Pax Romana.
5. Les activitats econòmiques i la transformació del medi..
6. La passió per l’urbanisme.
7. Escultura, pintura i mosaics romans.
8. Les creences. Del politeisme al cristianisme.
	· Era el món romà eminentment urbà?.
	

	
UD12. HISPANIA EN L’ANTIGUITAT.UN MOSAIC CULTURAL.
	1. Els pobles preromans: els ibers.
2. Els pobles preromans: els celtes.
3. Els pobles colonitzadors: fenicis, grecs i cartaginesos.
4. La conquesta romana d’Hispania.
5. La societat i l’economia d’Hispania.
6. Hispània, na província romanitzada.
7. De la Hispània romana al regne visigot.

	· Per què és dona més visibilitat a unes cultures que a altres?
	








29

5. TEMPORALITZACIÓ I ORGANITZACIÓ DELS ESPAIS D’APRENENTATGE 

5.1 Temporalització
L’àmbit lingüístic i social compta amb 9 sessions setmanals durant el període lectiu, que resulten de la suma de les sessions de cada assignatura que el componen. Recomanem dedicar un mínim de tres setmanes a cada unitat, és a dir, 27 sessions. I sempre que siga possible, distribuirem el temps en sessions dobles. D’eixa manera, podrem fer tasques competencials i significatives com les que planteja el llibre de text sense trencar el ritme de la classe: comprendre i comentar textos, analitzar tipologies textuals, fer tertúlies literàries, dur a terme activitats de recerca i ampliació, sintetitzar i traduir la informació, repassar continguts i, per descomptat, completar el repte final de cada unitat.
Si no es disposa de temps suficient, es recomana preparar fora de l’horari lectiu la segona llengua, ja que per les seues característiques permet un treball pràcticament autònom per part de l’alumnat. De la mateixa manera, la producció textual del taller de multilingüisme es pot fer com a treball complementari.
La temporització ha de ser flexible, perquè durant el curs pot haver-hi imprevistos que reduïsquen el nombre de sessions programades. En aquest cas, caldrà readaptar la temporització a la situació real mitjançant diferents estratègies que ens permeten recuperar el ritme. 

Calendari de les seqüències
Tenint en compte que les setmanes lectives poden variar i que els mesos, excepte febrer, no tenen quatre setmanes exactes, el calendari aproximat que proposem és aquest:
	
	Setembre
	Octubre
	Novembre
	Desembre
	Gener

	1a setmana
	
	Seqüència 2
	Seqüència 3
	
	Seqüència 5

	2a setmana
	Seqüència 1
	
	
	
	

	3a setmana
	
	
	
	
	

	4a setmana
	
	
	Seqüència 4
	
	Seqüència 6

	
	
	
	
	
	

	
	Febrer
	Març
	Abril
	Maig
	Juny

	1a setmana
	
	
	Seqüència 9
	
	Seqüència 12

	2a setmana
	
	Seqüència 8
	
	
	

	3a setmana
	Seqüència 7
	
	
	Seqüència 11
	

	4a setmana
	
	
	Seqüència 10
	
	



5.2 Organització dels espais d’aprenentatge
Les classes es desenvoluparan normalment a l’aula i distribuirem les taules tenint en compte que moltes voltes es treballarà en parella o en equip. No obstant això, qualsevol part del centre escolar pot ser susceptible de ser utilitzada com a espai educatiu, especialment la biblioteca, l’aula d’informàtica, el pati…
6.  ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES I METODOLOGIA
6.1. Enfocament competencial i situacions d’aprenentatge
En l’àmbit lingüístic i social, treballarem conceptes, però sobretot, habilitats i actituds. Per això, a banda d’activitats i exercicis, farem tasques més complexes que permeten mobilitzar una sèrie de competències i sabers per a resoldre-les. Es tracta de situacions de l’àmbit personal, social, educatiu i professional que ajuden a posar en context i a aplicar les competències i els coneixements treballats. Aquesta manera de vehicular les seqüències didàctiques a partir de situacions d’aprenentatge té diversos avantatges:
· Permet oferir propostes variades que s’adapten a tots els gustos.
· La transició entre maneres de treballar més tradicionals i plantejaments pedagògics més moderns és més fàcil.
· S’integren continguts de diverses àrees de coneixement.
· S’afavoreix la competència d’aprendre a aprendre.
· Proposen activitats centrades en la recerca, la investigació i la resolució de problemes (aprenentatge competencial).
· Combinen el treball individual i el treball en equip, de manera que s’afavoreix la interacció d’alumnes amb diferents capacitats (atenció a la diversitat).
· Tenen com a resultat un producte final que convida a connectar coneixements de diverses àrees i que requereix l’aplicació de competències com la tecnològica, la científica, l’artística, etc.
· Augmenten la motivació de l’alumnat, ja que les tasques tenen una finalitat, es basen en contextos reals o versemblants i es tenen en compte les seues opinions (aprenentatge significatiu).
· Fomenten el treball autònom, de manera que l’alumnat es fa responsable del seu propi aprenentatge. 
· Donen importància al procés, no només al resultat, per això l’alumnat s’autoavalua i coavalua a través de rúbriques. 
· Atorguen al professorat un rol menys rígid: acompanya, orienta, dona suport, suggereix, modera, pregunta, introdueix continguts...
   
  6.2. Enfocament comunicatiu
Aprendre una llengua és aprendre a comunicar-se en eixa llengua, per això, en les classes de l’àmbit lingüístic i social posarem el focus en l’ús dels dos idiomes oficials. En aquest sentit, la reflexió gramatical i l’adquisició de lèxic nou no han de ser una finalitat, sinó el mitjà per a aconseguir l’objectiu esmentat: comunicar-se millor, en situacions més complexes i amb diversos graus de formalitat.
El material escollit no només treballa la comprensió lectora i l’expressió escrita, també té en compte la resta d’habilitats lingüístiques, això és, la comprensió i l’expressió oral. A més a més, no es limita a les produccions orals o escrites individuals, com ara exposicions o redaccions, sinó que inclou a bastament propostes d’interacció: intercanvi de missatges, diàlegs, debats i mediació lingüística. 

6.3. Aprenentatge cooperatiu
L’aprenentatge cooperatiu és una metodologia que proposa treballar en equip per a assolir objectius comuns. Es basa en la composició de grups heterogenis –formats per membres de característiques diverses– que interactuen regularment, de manera que posen en pràctica destreses socials i adquireixen responsabilitats individuals i també de grup. Els principis de l’aprenentatge cooperatiu són:
· Interdependència positiva: u guanya si guanya la resta.
· Responsabilitat individual: ningú s’amaga.
· Igualtat de participació: tothom intervé.
· Interacció simultània: tot el grup es manté actiu durant tota l’activitat.
La introducció de l’aprenentatge cooperatiu a l’aula ve aparellada d’una sèrie d’avantatges respecte altres tipus d’organització de les tasques, com ara la necessitat d’exposar i escoltar diferents punts de vista, la suma de capacitats, la compartició de dades, la pràctica de l’empatia o l’organització. Quan l’alumnat treballa cooperativament, compara la informació que posseeix amb la que proporcionen les altres persones i modifica, així, el seu marc conceptual. Aquest procés de reflexió i reestructuració ajuda a donar sentit al món, i l’intercanvi d’idees condueix a un nivell de pensament més elevat, ja que obliga a treballar la capacitat de síntesi, a posicionar-se i a argumentar les opinions.
Com s’ha indicat més amunt, els beneficis de l’aprenentatge cooperatiu són múltiples i diversos pel que fa als continguts curriculars, però a més, l’ambient que es respira a l’aula pot millorar dràsticament, començant per l’augment de la cohesió del grup, que es produeix gràcies al treball de les habilitats socials en els equips i, com a conseqüència, entre tot l’alumnat. En definitiva, es crea una consciència de grup col·lectiva que afavoreix el coneixement, l’acceptació i la confiança mutus. 

 Els grups cooperatius
Per a aconseguir establir aquest mètode de treball de manera efectiva i fomentar la inclusió, formarem equips heterogenis. És a dir, ens assegurarem que els membres de cada grup tinguen característiques diverses quant a gènere, origen, nivell acadèmic, habilitats socials, etc. 
El nombre ideal de membres per equip és quatre, perquè es tracta d’un nombre parell que facilita la participació de tots. Cada grup haurà d’estar format, si és possible, per quatre alumnes de nivells diferents: alt, mitjà-alt, mitjà-baix i baix. Per a garantir l’heterogeneïtat, podem registrar l’alumnat en una taula de doble entrada en funció del seu nivell acadèmic amb l’objectiu de fer un bon repartiment. Com que la realitat de l’aula mana, haurem de ser flexibles en els agrupaments, però mirant d’organitzar equips el més heterogenis possible.
Una altra dada útil per a formar els equips és esbrinar com són les interaccions entre l’alumnat. Podem repartir a la classe un full amb dues preguntes que ens proporcionaran informació sobre les relacions i les preferències de l’alumnat a l’hora d’interactuar: 

Organització dels espais d’aprenentatge
Una vegada repartits els alumnes en grups sobre el paper, caldrà plantejar-nos la situació física de l’alumnat a l’aula. Per a les activitats cooperatives, es recomana que s’asseguen en companyia del grup base, enfrontats dos a dos de la manera següent:
	mitjà
	baix

	alt
	mitjà


D’aquesta manera, si han de fer activitats per parelles, cada alumne i alumna tindrà, tant al costat com enfront, un company o companya de nivell curricular distint del seu, però sense diferències dràstiques. En cas que hagen de treballar individualment, dos dels alumnes poden girar les taules de manera que deixen d’estar enfrontats i queden per parelles o inclús solts.
Pel que fa a la distribució dels grups dins de l’aula, convé que tot l’alumnat puga veure la pissarra des de la taula, i per això es poden situar en forma d’espiga.

Rols d’equip
És el moment de consolidar la identitat dels equips i també de repartir els rols. A fi que l’alumnat prenga consciència d’aquesta nova unitat de treball, demanarem que acorden un nom per a cada equip amb el qual se senten identificats i que dissenyen un logotip representatiu.

Els rols que pot dur a terme cada alumne o alumna són diversos, com veurem en cada repte, però ací n’anotem uns quants que poden servir per a qualsevol tasca:

	
	Rol
	Consisteix a…

	1
	Moderador/a
	Conéixer la tasca.
Animar i fer que l’equip treballe bé.
Controlar el temps i el nivell de soroll.

	2
	Portaveu
	Transmetre a la resta els acords i altres qüestions.
Explicar les conclusions a la resta de la classe.

	3
	Secretari/ària
	Omplir els qüestionaris.
Recordar els objectius de l’equip. 
Registrar el treball que es fa.

	4
	Encarregat/da del material
	Tindre cura del material comú.
Procurar que el material estiga a l’abast.
Mantindre la zona de treball ordenada.



Seria interessant utilitzar un tapís d’equip. És un element molt útil per a treballar de manera cooperativa, ja que assigna un número a cada membre de l’equip i permet formar parelles de davant i parelles de costat ràpidament per a poder aplicar les estructures d’aprenentatge cooperatiu. No obstant això, perquè funcione, cal assignar un mateix número a alumnes de perfil heterogeni.
[image: ]
Podem canviar els rols de l’equip cada quinze dies o després de cada repte, però si els equips estan ben formats i funcionen, és recomanable que siguen de llarga durada i es mantinguen durant tot el curs. D’aquesta manera, tindrem una bona base per a posar en marxa les estructures cooperatives d’una forma ordenada i fluida.

Gestió del temps i del soroll
Cal assumir que per les característiques inherents a aquesta metodologia, és inevitable que hi haja soroll a l’aula. No obstant això, hem d’intentar que se situe en un nivell assumible, per a la qual cosa proposem el mètode del semàfor. Aquest semàfor pot tindre diferents formats i podem utilitzar el que ens resulte més atractiu: una pila de tres gots de colors, dalt de la qual es posa el color del nivell de soroll actual, un mesurador vertical amb un indicador, una roda... El verd indica un nivell de so adequat; el groc, que cal abaixar la veu, i el roig, que hem d’actuar immediatament. El membre que s’encarrega de gestionar el soroll és el moderador/a, que canviarà el semàfor de posició i alertarà el grup.
El temps es pot gestionar de manera senzilla amb un rellotge d’arena o un temporitzador digital com els que tenim en els mòbils. Com en el cas del soroll, és el moderador o la moderadora qui s’ha d’encarregar de controlar-lo.

Estructures de treball cooperatiu
El contingut acadèmic es treballa sovint aplicant estructures d’aprenentatge cooperatiu. En el llibre que hem escollit s’introdueixen de manera gradual i lògica en funció d’aquest contingut i del tipus d’activitat o tasca. Treballar en grup no sempre és la millor opció, per això trobarem també moltes activitats individuals. 
Les estructures cooperatives més habituals en el nostre llibre són aquestes:

«Lectura compartida»
Es reparteix la lectura en fragments proporcionals. Un membre de l’equip llig el primer i la resta para molta atenció al que diu, ja que, quan acabe, el següent (seguint el sentit de les agulles del rellotge) haurà d’explicar el que acaba de llegir o bé fer-ne un resum. Els altres dos hauran de dir si estan d’acord o no amb el resum del segon alumne i corregir-lo, si cal. Després, el membre que ha fet el resum passa a llegir l’altre fragment, el següent fa un resum o explica el que acaba de llegir, etc. Així fins que hagen llegit tot el text:
		3
	4
	1: llig
2: resumeix o explica
3 i 4: corregeixen, si cal

	2
	1
	


Torn 1
	3
	4
	2: llig
3: resumeix o explica
4 i 1: corregeixen, si cal

	2
	1
	



		3
	4
	3: llig
4: resumeix o explica
1 i 2: corregeixen, si cal

	2
	1
	


Torn 3
	3
	4
	4: llig
1: resumeix o explica
2 i 3: corregeixen, si cal

	2
	1
	




	Torn 2
	Torn  4



«Taula redona»
Es tracta de compartir informació oralment i entre tot l’equip. Cal respectar els torns de paraula que indique el tapís. Per al desenvolupament d’aquesta estructura és especialment important que els rols de l’equip estiguen ben definits. Així hi haurà qui s’encarregue de controlar el nivell de soroll, de moderar els torns de paraula, d’escriure les aportacions si l’activitat ho requereix, de comunicar les respostes a la classe... El nostre paper serà comprovar que el funcionament dels equips és adequat i tot el món hi participa.

«Les parelles comparteixen»
És una taula redona en què només participen dos membres de l’equip. Podem indicar que les parelles siguen de costat o de front.

«1-2-4»
L’activitat es resol primer de forma individual, després es discuteix la resposta per parelles i finalment entre tot l’equip. Es tracta de resoldre la mateixa qüestió tres vegades, de forma que les aportacions de la resta enriquisquen la resposta inicial. L’activitat permet intercanviar arguments, i alerta, perquè no sempre la persona més convincent té la raó! 
Podem trobar les variacions «1-2» i «1-4», en les quals l’activitat es resol individualment i en parella, i individualment i en equip, respectivament. Són les opcions més adequades quan no es vol dedicar massa temps a una mateixa activitat.

«4-2-1»
Al contrari que en l’estructura anterior, l’activitat es resol primer en grup, a continuació en parelles i després individualment. És adequada per a resoldre activitats difícils, ja que permet guanyar autonomia a mesura que s’interioritza el procés de resolució. És una estructura habitual en operacions matemàtiques, i normalment no es resol la mateixa qüestió en cada pas, sinó variacions sobre la primera.
Igual que en el cas anterior, trobem les variacions «2-1» i «4-1», que acurten l’activitat.

«Full giratori»
El grup escriu les respostes per torns en un mateix full. Recomanem que cada persona utilitze un llapis de color diferent per a identificar a simple vista les aportacions de cada u. Aquesta estructura permet que els membres amb un nivell més baix anoten les respostes més òbvies, mentre que els membres amb un nivell més alt anoten les menys evidents. El full giratori també es pot fer per parelles.

«Parada de tres minuts»
Aquesta estructura té l’objectiu de comprovar que l’alumnat ha comprés un contingut teòric determinat i facilitar l’exposició de dubtes. Al llarg d’una explicació, la professora o el professor introdueix parades de tres minuts en què cada equip resumeix el que s’ha dit i anota dues preguntes sobre el que s’ha explicat. Cada equip planteja una de les seues preguntes a la resta de grups. Si aquesta ja s’ha fet, es planteja la següent.

«Llapis al centre»
Els llapis o bolígrafs es col·loquen al centre de la taula per a indicar que es pot parlar i escoltar però no escriure. En cada equip, un moderador o moderadora llig en veu alta la pregunta o l’activitat, s’assegura que tots els membres exposen la seua opinió i comprova que tots entenen la resposta acordada. Tot seguit, cada u agarra el seu llapis o bolígraf i anota la resposta. En eixe moment es pot escriure, però no parlar. Si ixen dubtes, es pot tornar a dir «llapis al centre». Tots els membres deixaran els llapis al mig i resoldran el dubte abans de continuar. Aquesta estructura permet que els membres d’un equip avancen al mateix ritme i posa en valor la premissa «U guanya si guanya la resta».

«Puzle d’Aronson»
Es divideix un determinat tema en quatre parts, una per a cada membre de l’equip, i busquen informació. A continuació, la classe s’organitza en grups d’experts, que són totes les persones que tenen una mateixa part del tema. Els grups d’experts comparteixen i revisen la informació que han arreplegat. Finalment, cada alumne i alumna torna al seu equip per a acabar el treball.

Aquestes són només algunes de les estructures que posarem en pràctica en les nostres classes. Possiblement, n’afegirem més i les combinarem amb rutines de pensament i dinàmiques de grup.

6.4 La codocència
La docència compartida consisteix en el treball de col·laboració deliberat entre dos o més docents en una aula, al llarg de tot el procés de disseny, planificació, execució, avaluació i reflexió, amb l’objectiu comú de desenvolupar pràctiques educatives eficaces per a tots els alumnes d’un mateix grup, alhora que genera espais de desenvolupament professinal pels Mestres implicats.

La interacció entre el professorat és un fet inherent a la professió docent. En un centre educatiu diàriament s’han de resoldre situacions que acostumen implicar a diferents professors. Aquestes interaccions han de ser com més eficaces millor amb la finalitat d’obtenir la màxima participació i consens, i la predisposició de compartir les responsabilitats que comportin les decisions preses. 

Una forma de col·laboració entre el professorat és la docència compartida, un tipus d’organització en la qual dos docents treballen conjuntament amb el mateix grup-classe. Habitualment es parla del professor d’aula (el professor responsable de la matèria) i el professor de suport (pot ser un professor responsable de l’atenció a la diversitat o qualsevol altre professor disposat a oferir suport a l’aula).

Entre els departaments de l’àmbit sociolinguistic tenim codocència de geografia i història amb professorat de valencià, i també de castellà   amb professorat de geografia i història. 

7. AVALUACIÓ
En un model competencial, no solament s’avalua el resultat final, sinó el procés d’ensenyament-aprenentatge. Per això, tan importants com l’adquisició de continguts són els procediments emprats i les actituds adoptades. 
L’avaluació ha de ser contínua, formativa, integradora, col·laborativa i participativa. Això implica que en el procés avaluador cal considerar tant la consecució dels objectius d’etapa com l’adquisició de les competències clau. 
L’avaluació contínua permet detectar problemes en l’ensenyament-aprenentatge i adoptar mesures per a resoldre’ls. A més, com que té caràcter formatiu, s’introdueix com un element més en el procés d’ensenyament-aprenentatge, de manera que l’alumnat haurà de conéixer els objectius, els continguts, els criteris i els instruments d’avaluació i d’autoavaluació, les parts de què constarà la tasca, la seqüenciació i les dates de lliurament dels productes. 
D’altra banda, caldrà establir els mecanismes necessaris perquè l’alumnat i les famílies s’hi integren, col·laboren i participen activament en els diferents processos avaluatius. 
Amb l’objectiu que l’alumnat gestione el seu procés d’aprenentatge, cal fer-lo partícip en el procés d’avaluació i ajudar-lo a desenvolupar la seua capacitat de reflexió autònoma. Per això, cal implementar tots els tipus d’avaluació (heteroavaluació, coavaluació, autoavaluació, avaluació del grup), en funció de les activitats o tasques que es realitzen.   
Establir com i quan recollim la informació del procés. En general, farem avaluacions inicials o diagnòstiques (al començament del curs o a l’inici de cada tema), formatives o de procés (al final de cada trimestre), i final o sumativa (al final de curs). 

7.1 IInstruments de qualificació.
En cada avaluació, en compliment amb la nova llei educativa (LOMLOE) id’acord amb la definició de l’objecte de l’aprenentatge i amb els sabers i les competències  de les tres matèries de l’àmbit, s’avaluaran mitjançant estos instruments. La nota de l’àmbit, tot i arreplegar coneixements de tres matèries, és única.
Procés d’adquisició de les competències especifiques i clau
· Resultats de projectes                                                                                                                       
· Exposicions, debats, dramatitzacions,... 
· Lliurament del quadern o arxivador.                                                                                                  
· Lectures: controls, treballs... sobre les lectures trimestrals
· Treballs d’investigació                                                                                                                       
· Avaluació, coavaluació i autoavaluació del treball individual i col·laboració
· Observació dels docents de les situacions d’aprenentatge del treball individual i col·lectiu.
· Proves objectives sobre els sabers orals o escrits. 
· Tallers d’escriptura, dictats, controls d'ortografia, lectura de mapes, interpretació d’imatges, interpretació de gràfiques...  

7.2  Criteris de qualificació.
Les Evidències d'Aprenentatge, considerades com a concrecions observables dels Criteris d'Avaluació del Currículum de cada àrea o matèria, ens permeten definir els resultats d'aprenentatge i concretar allò que l'alumnat ha de saber, comprendre i saber fer en l'assignatura. 
A fi d'avaluar els resultats de les estratègies i de les mesures educatives que hem adoptat al llarg de la pràctica educativa per a facilitar que l'alumnat aconseguisca els objectius establerts en cada competència, utilitzarem descriptors operatius de les competències clau, que ens permetran valorar:
- Si s'està complint amb la planificació: activitats, temps, responsabilitats,…    
-Si existeix desviació entre l'objectiu  i l'acció o accions dissenyades per a conseguir-lo.
- Si s'estan aconseguint altres coses diferents a les planificades.                  
- Si s'està progressant en la línia definida en l'objectiu.
- Si els resultats obtinguts generen satisfacció en els implicats.

Com a indicadors d'assoliment fonamentals, tindrem en compte, avaluant-los a partir de l’observació dels instruments de qualificació esmentats (concretats en rubriques mesurables) cinc nivells:

	NIVELL 1:
	Insuficient

	NIVELL 2:
	Suficient

	NIVELL 3:
	Bé   

	NIVELL4:
	Notable

	NIVELL 5:
	Excel·lent



La nota global pot ser modificada a l’alta o a la baixa, tot tenint en compte estos aspectes:
· LECTURES VOLUNTÀRIES: Els alumnes tenen la possibilitat de pujar la seua nota global de cada avaluació, mitjançant una sèrie de lectures voluntàries que seran elegides i avaluades pel professorat corresponent.
· CORRECCIÓ  ORTOGRÀFICA: Es valorarà la correcció ortogràfica i es penalitzarà la manca d’aquesta. El criteri que hem adoptat és el següent: restar 
-0,05 punts per falta fins a un màxim d’un punt al llarg de la 1a i 2a avaluació, i fins a un màxim d’un punt i mig al llarg de la 3ª avaluació.
L’ avaluació és continua. Això significa que anem ampliant material i coneixements recolzant-nos en el que ja coneguem.  La matèria aprovada es va acumulant. De manera que es pot aprovar una avaluació suspesa si en la següent es demostra haver assolit les competències i els sabers corresponents. En Valencia / Castellà també es poden tornar a preguntar sabers bàsics ja aprovats. 
Per a l’avaluació es tindran en compte  els aspectes següents:
· No es realitzaran proves de recuperació després de cada avaluació de forma automàtica per fer-se avaluació contínua. 
· Per a aprovar les assignatures en juny serà necessari tenir una mitja de SUFICIENT. 
· Els exàmens es repetiran només una vegada per a tots i totes les alumnes que no l’ hagen pogut fer i ho justifiquen de forma adequada. Per poder fer l’examen caldrà portar un justificant extern a la família com una citació mèdica,  informe o similar o una comprovació amb les famílies per telèfon.
Els dies que es realitze un examen s’haurà de presentar la llibreta per a que el professorat valore si l’alumnat ha treballat i com. Es valorarà que estiguen totes les activitats realitzades i corregides, que s’hagen pres apunts a classe, la presentació, l’esforç...
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8. MESURES D’ATENCIÓ A L’ALUMNAT AMB NECESSITAT ESPECÍFICA DE SUPORT EDUCATIU O AMB NECESSITAT DE COMPENSACIÓ EDUCATIVA

És perfectament constatable en l'aula el fet que no tots els alumnes aprenen igual. Els aprenentatges previs, el nivell de maduració, la situació personal i familiar, els factors genètics i de desenvolupament són alguns dels aspectes que poden marcar diferències entre el nostre alumnat a l'hora d’aprendre.

L’objectiu del/la docent és que tot l’alumnat ha d’adquirir el nivell mínim per assolir els objectius generals de l’ESO i les competències bàsiques. El procés d’ensenyament- aprenentatge es basarà en l’adquisició d’una comprensió comunicativa que els ajude a desenvolupar-se a l’aula i avançar en els aprenentatges posteriors.

L’alumnat presenta diversitat d’interessos, de motivacions i de capacitats a la qual cal donar una atenció diferenciada i individualitzada. Aquesta atenció es concreta en una sèrie de mesures curriculars i de presa de decisions.
El docent ha de prendre decisions que afecten a diversos àmbits:
· Decisions sobre objectius i continguts: s’adeqüen els objectius generals a la realitat del centre, la selecció significativa i la seqüenciació coherent de continguts.
· Decisions metodològiques: els principis metodològics quecaracteritzaran l’atenció a la diversitat giraran al voltant de l’aprenentatge significatiu i independent, la construcció activa de l’aprenentatge i la mediació del professor.
· Decisions sobre la selecció dels materials: caldrà adequar els materials a les necessitats de l’alumnat utilitzant una gran diversitat de recursos didàctics.
· Decisions sobre l’avaluació: el procés avaluador es caracteritzarà per la continuïtat i l’avaluació formativa. A més, altres mesures seran l’adequació i elaboració de criteris d’avaluació, l’elecció d’estratègies i la participació de pares i alumnes en l’avaluació.
Des del punt de vista de la legislació, les mesures d’atenció a la diversitat es tenen en compte des de diversos aspectes: l’optativitat, els Tallers d’àrees instrumentals, els desdoblaments i agrupaments, l’adaptació curricular, la diversificació 
curricular i Programes d’Iniciació Professional.
Les necessitats específiques de suport educatiu de l’alumnat poden estar motivades per diferents causes i es classifiquen en:
-Alumnat nouvingut
-Alumnat amb necessitats especials (alumnes amb necessitats educatives greus i permanents amb necessitat d’Adaptació d’Accés al Currículum; i alumnes amb necessitat d’ACI o ACIS)
-Alumnat amb CI alt (altes capacitats)
El sistema educatiu ha previst l’atenció a aquestes necessitats creant uns programes específics que els centres poden implantar per atendre la diversitat del seu alumnat. De tots els programes previstos, en el nostre centre estan implantats els següents:
-PROGRAMA PLULIRILINGÜE
-EDUCACIÓ COMPENSATÒRIA
-GRUP PDC
- PR4
-ADAPTACIONS CURRICULARS (ACI, ACIS)
PRIMER D’ESO
En 1r d’ESO l’alumnat amb dictamen d’ACIS són atesos dins de l’aula pel professorat de Pedagogia Terapèutica, dins i fora de l’aula. També tenim la codocència. 

9. FOMENT DE LA LECTURA
La lectura és important, és la millor eina amb què comptem per aprendre una llengua. Com assenyala el currículum cal fomentar l’hàbit lector des de totes les àrees de l’ESO. 
Per aquest motiu, manllevat del camp de l'ensenyament de segones llengües, actualment s'ha de potenciar dos tipus de lectura diferents: la lectura intensivai la lectura extensiva.
La lectura intensiva es treballa a l’aula, amb textos curts que ens permeten treballar les microhabilitats i els diversos tipus de comprensió. 
Pel que fa a la lectura extensiva, durant el curs els alumnes hauran de llegir 3 lectures preceptives en Valencià i 3 en Castellà que valorarem com a contingut procedimental. A més, podran realitzar lectures voluntàries triades de la selecció proposada pel professorat o per l’alumne, segons les avaluacions. Almenys una de les lectures està connectada amb els continguts de Geografia i Història (marcats amb un asterisc).

Libres de de lectura seleccionats:

	                    
	LECTURES
	AUTOR-A
	EDITORIAL

	VALENCIÀ
	Misteris SL
Maleïda  poma 
L’Odissea
	Francesc Gsibert
Anna Ballester 
Homer
	Bromera
Micalet Teatre 
Bromera

	CASTELLÀ
	Las brujas 
Ojos de lluvia

La  rosa de los  vientos

	Roald Dahl
Juan Luis Mira 

VVAA

	Loqueleo


Santillana





10.EL FOMENT DE LES TIC
L’alumnat durant l’educació secundària ha d’assolir la competència bàsica de Tractament de la informació i competència digital, és a dir, haurà de dominar les habilitats necessàries per a cercar, obtenir, processar i comunicar informació en diferents formats (textual, digital, audiovisual, gràfic i sonor).
Per afavorir aquest aprenentatge, durant el curs els alumnes aprendran les normes bàsiques per presentar correctament treballs en diferents formats. Diverses sessions estan planificades a l’aula d’informàtica i es duran a terme les següents activitats:
-Treballar per AULES.
-Recerca d’informació i ús de diccionaris online.
-Aspectes formals per a la presentació de treballs en format digital.
-Activitats interactives de reforç dels continguts treballats.
A més, està prevista la projecció de diversos power-point, per tal que l’alumnat entren en contacte amb aquesta eina per a les exposicions orals.
L’ordinador és una eina que afavoreix les funcions motivadora i innovadora. L’ús de l’ordinador per a la recerca d’informació o com a mitjà d’elaboració de treballs i materials és molt positiu, però un ús incorrecte pot convertir-lo en un mitjà reductor, simplificador i estereotipat.

11. RECURSOS DIDÀCTICS I ORGANITZATIUS

Cal assenyalar la importància de la utilització per part del docent de diversos materials i recursos a l’aula. A l’hora de fer la selecció de materials caldrà seguir els següents criteris:
-Coherents amb els objectius i continguts
-Adequats al medi, al context i a la modalitat d’ús
-Adaptats al nivell de l’alumnat
-Innovadors, motivadors i integradors
Classificació dels materials:
1. Materials impresos
· Llibres de text i Llibres de lectura Altres materials impresos com:
· Fitxes d’activitats La premsa escrita
· Quaderns de pràctiques gramaticals i ortogràfiques Diccionaris i vocabularis.
· Materials específics per a l’alumnat amb NEE o NCE
· Recursos fotocopiables de Tractament de la diversitat, Lectures complementàries, Adaptació curricular. Material complementari per al desenvolupament de les competències bàsiques i foment de la lectura.
1. Materials audiovisuals
· CD de recursos sonors
· Materials audiovisuals
· DVD (pel·lícules relacionades amb els continguts del curs o temes transversals)
2. Materials informàtics
· Cercadors
· Diccionaris online i correctors
· Enciclopèdies d’Internet com ara la Viquipèdia
· Premsa digital
· Materials en xarxa amb:
· Comprensions lectores descarregables
· Recursos informatius:webs informatives específiques
· Llibres digitalitzats.
·  Recursos digitals
· Jocs de llengua

Aquests recursos complementen i perfeccionen el significat de la comunicació oral i escrita, faciliten la visualització d’elements abstractes, fomenten el paper actiu de l’alumne, estimulen l’atenció i la motivació, i fomenten l’intercanvi lliure d’informació.

Libres de text i de lectura seleccionats pels departaments:

	ÀMBIT LINGÜÍSTIC
	LLIBRE DE TEXT
	EDITORIAL
	ISBN

	VALENCIÀ
	Llengua y Literatura 1rESO
	Santillana-Proyecto Construyendo mundos
	 978-84-9131-868-2

	CASTELLÀ
	Lengua castellana y literatura 1ºESO
	Santillana-Proyecto Construyendo mundos
	978-84-680-4933-5

	SOCIALS
	Geografia i Història 1rESO
	Santillana-Proyecto Construyendo mundos
	978-84-141-1559-6



Recursos Organitzatius
Les activitats seran individuals (exercicis de continguts diversos, exposicions, etc.) o col·lectives (representació de diàlegs, preparació de debats organitzats, treballs en petits grups, etc.). L’objectiu d’aquesta manera de plantejar el treball a l’aula és fomentar tant el treball cooperatiu com el treball individual, així com afavorir la consecució dels objectius actitudinals.
L’espai habitual serà l’aula assignada a, utilitzant, segons les possibilitats, altres espais comuns del centre com la biblioteca, l’aula d’informàtica o el saló d’actes.

12- ACTIVITATS COMPLEMENTÀRIES I EXTRAESCOLARS
Els Departaments col·laborarem en totes les activitats que la direcció del centre programe, així com també recolzarà aquelles en què calga la nostra ajuda. 

La intenció és programar, al menys, una activitat per matèria per exemple: representacions teatrals, encontres amb escriptors o escriptores, Museu de la Impremta…
	CURS
	1a. AVALUACIÓ
	2a. AVALUACIÓ
	3a. AVALUACIÓ

	
1r ESO

	Talleres de uso y disfrute de la biblioteca (Equipo Biblioteca)


	GENER Museu de la Beneficiència. València. Exposició Prehistòria i Valencia romana.
	MAIG Excursió a El puntal dels Llops (Olocau) i Castell romà (Sagunt)



Tot i això, a nivell de departaments i com a complement adequat a la seua tasca didàctica fem la proposta següent:
	Les activitats estan preparades pels tres departaments implicats. 
NOTA: Si al llarg del curs s’oferira algun altre tipus d’activitat extraescolar diferent a les esmentades anteriorment, els Departaments es plantejarien la possibilitat de dur-les a terme.

13. AVALUACIÓ DE LA PRÀTICA DOCENT

L’avaluació dels processos d’ensenyament-aprenentatge és un component del procés educatiu, a través del qual s’observa, es recull i s’analitza informació significativa respecte a les possibilitats, les necessitats i els assoliments dels alumnes, amb la finalitat de reflexionar, emetre judicis de valor i prendre decisions pertinents i oportunes per a la millora dels aprenentatges. La finalitat n’és millorar la intervenció didàctica, controlant tots els elements que intervenen en la programació per adequar- la cada vegada més als alumnes i comprovar si aquestes intervencions didàctiques han estat eficaces.

L’avaluació de la pràctica docent, així com de l’assoliment de tots els objectius programats a principi de curs, ens permetrà modificar aquells elements que han plantejat alguna dificultat i millorar així el procés d’ensenyament. Les propostes de millora que es realitzen seran incloses en la memòria de fi de curs i figuraran en la programació del curs següent. D’altra banda, es tracta d’un procés que és part integrant del procés educatiu i, per això, ha de realitzar-se de manera contínua, amb la finalitat no sols de valorar els resultats obtinguts segons les competències adquirides i els objectius aconseguits, sinó d’analitzar tot el procés d’ensenyament i aprenentatge. Serà decisiva per a detectar les dificultats en el moment en què es produïsquen, esbrinar-ne les causes i, en conseqüència, reorientar la intervenció educativa i acomodar-la a la diversitat de 
	Indicadors per a la valoració de la formació i innovació
	Sí
	No

	Incidència en la pràctica diària a l’aula.
	
	

	El contingut de cursets de formació ha cobert les nostres expectatives.
	
	

	La col·laboració dels ponents ha estat l’adequada.
	
	

	El nombre de les sessions de treball ha estat l’adequat.
	
	

	Grau de satisfacció personal del curset.
	
	

	El curset ha donat resposta a les necessitats dels docents assistents al curs.
	
	


	Indicadors per a la valoració del pla d’activitats extracurriculars i complementàries
	Sí
	No

	La planificació de les eixides didàctiques i activitats complementàries és coherent amb la programació.
	
	

	Hi ha una programació trimestral de les eixides i activitats complementàries.
	
	

	Aquest pla d’activitats està implementat en la programació d’aula.
	
	

	En la programació del pla, es fa després una valoració de les activitats.
	
	

	L’alumnat valora positivament aquest pla.
	
	

	Les activitats complementàries potencien la participació de les famílies.
	
	

	Aquest pla fa que l’escola siga més oberta, interessant i divertida.
	
	

	Aquest pla promou la implicació i col·laboració amb organismes culturals i diverses
institucions de la localitat.
	
	


capacats, ritmes d’aprenentatge, interessos i motivacions de l’alumnat.
	Indicadors per a l’avaluació de la programació
	Sí
	No

	La programació s’adequa a les necessitats de l’entorn i de l’alumnat
	
	

	La programació és un instrument orientador i de referència.
	
	

	La programació respon a la línia pedagògica del centre.
	
	

	La programació té en compte els interessos i el nivell de desenvolupament de l’alumnat.
	
	

	La programació respon a la necessitat social de determinats continguts.
	
	

	La programació s’aplica en la pràctica.
	
	

	La programació recull les propostes de la memòria anterior.
	
	

	La programació contempla els objectius del cicle, la programació de les comissions, de recursos: biblioteca, periòdic, projectes de formació...
	
	

	Es fa un seguiment i avaluació trimestral de la programació.
	
	

	En la programació s’identifiquen aspectes que es poden millorar a partir de la memòria.
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14. MESURES DE PREVENCIÓ I ERRADICACIÓ DE LA VIOLÈNCIA

Els Departaments de Geografia i Història, Castellano i Valencià, del IES Sedaví, compromesos amb la lluita contra qualsevol tipus de violència, prendran, en cas que fora necessari, les mesures més adequades pera a sensibilitzar, previndre i erradicar qualsevol tipus de violència i discriminació per causa de intolerància, especialment referida a les condicions de incapacitat, gènere, orientació i identitat sexual, ètnia o creences religioses. Complirem i tractarem de fer complir, el que marca la Constitució Espanyola, al respecte.Artículo 14 de la Constitución Española:
Los españoles son iguales ante la ley, sin que pueda prevalecer discriminación alguna por razón de nacimiento, raza, sexo, religión, opinión o cualquier otra condición o circunstancia personal o social.



Per el que prendran en cada moment les mesures més adequades, per a tractar de fer front, en el cas que es produeixen, casos de violència i discriminació per causa de intolerància.

15. EDUCACIÓ PER A LA INCLUSIÓ

Des del curs 2018-2019 la finalitat de la inclusió que orientava la normativa anterior recull i desenvolupa en el DECRET 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, sobre els   principis de equitat i de inclusió en el sistema educatiu valencià. [2018/7822] (DOGV núm. 8356 de 07.08.2018). En nostra programació inclourem aquestos principis que es duran a terme en la mesura que els recursos del centre ho puguen fer possible:

Asumir el principio de inclusión educativa y la educación para todas y para todos hace necesario volver a conceptualizar y definir el todas y el todos, ejercicio que implica poner el foco de atención no solo sobre el ámbito de la discapacidad, sino sobre todo el alumnado, y en especial sobre las personas y colectivos que se encuentran en situación de mayor vulnerabilidad y en riesgo de exclusión educativa y social por razón de origen, etnia, lengua, situación económica y social, orientación sexual, identidad de género o características sexuales, capacidad y competencia, en situación de desvalorización, desconsideración, discriminación o violencia, o todas aquellas personas que por causas emocionales, funcionales, de convivencia y participación, en interacción con su contexto educativo, pueden estar sometidas a presiones excluyentes o que encuentran barreras en el acceso, la presencia, la participación y el aprendizaje en los centros escolares.
Educar en la diversidad es reconocer que cada alumna y cada alumno tiene necesidades únicas que pueden requerir apoyos en diferente nivel de amplitud, intensidad y duración. La escuela inclusiva requiere la aplicación de múltiples recursos de naturaleza distinta, funcionales, organizativos, curriculares o personales, para atender un amplio abanico de situaciones en que el alumnado requiera algún tipo de apoyo, transitoriamente o a lo largo de toda su escolaridad.
Aquests seran els objectius finals de la nostra tasca docent “el desarrollo integral y armónico de la persona en los aspectos intelectuales, afectivos y sociales”, incloent a tots els alumnes del nostre centre. Per això, l’ objecte de la nostra programació és planificar, ordenar i concretar el projecte educatiu per a reduir la improvisació o la arbitrarietat. Partim dels dos nivells superiors: el currículum oficial (primer nivell) i el Projecte Curricular de Centre, el Projecte Educatiu de Centre y la Programació General Anual (segon nivell). En qualsevol cas, la programació serà oberta, dinàmica i en continua evolució respecte de les múltiples variables que intervenen en el procés de ensenyament- aprenentatge.
Seguirem aquestes línies generals d’ actuació:
Article 4. LÍNIES GENERALS D'ACTUACIÓ
1. Les línies generals d'actuació que caracteritzen el model d'escola inclusiva i garanteixen el desenvolupament dels seus principis són:
•	La identificació i l'eliminació de barreres en el context escolar i sociocultural i en totes les dimensions que defineixen l'escola inclusiva: les cultures; els processos de planificació, l'organització i el funcionament i les pràctiques.
•	La mobilització de recursos que augmenten la capacitat del centre escolar per a respondre a la diversitat de l'alumnat i al fet d'oferir propostes flexibles en l'organització i en la provisió de suports per a la personalització i la individualització de l'ensenyament.
•	El compromís amb la cultura els valors de l'educació inclusiva, i implementar-los de manera sistemàtica i planificada en les pràctiques educatives: la valoració positiva de la diversitat, igualtat social i de gènere; la participació i sentit de pertinença a la comunitat; la solidaritat; la cooperació, col·laboració i treball en equip; la convivència i resolució dialogada i pacífica dels conflictes; i el compromís amb la sostenibilitat local i global.
•	El desenvolupament d'un currículum per a la inclusió. La gestió del currículum, tant en els processos de planificació com en el seu desenvolupament, ha de tindre present la diversitat de tot l'alumnat i complir, almenys, els següents requisits:
a)	Estimular la motivació i la implicació de l'alumnat en el seu procés d'aprenentatge i permetre que se senta reconegut i representat.
b)	Aplicar mitjans de representació i d'expressió múltiples i diversos que possibiliten les individualitzacions i personalitzacions per a donar resposta als diferents ritmes d'aprenentatge, motivacions, interessos i circumstàncies de l'alumnat.
c)	Complementar continguts i criteris d'avaluació referents al coneixement, el respecte i la valoració de la diversitat personal, social i cultural, així com a la perspectiva, identitat i expressió de gènere i a la diversitat sexual i familiar existent en la societat, que s'incorporen de manera transversal en totes les àrees, matèries i mòduls del currículum.
d)	Utilitzar metodologies actives i seqüències didàctiques disciplinàries i interdisciplinàries que promoguen la interacció, la col·laboració i la cooperació, que aprofiten els recursos de l'entorn i que preparen a l'alumnat per a la participació social i la inserció laboral.
e)	Aplicar processos i instruments participatius d'avaluació de l'alumnat que tinguen en consideració tots els elements que intervenen i influeixen en el procés d'aprenentatge i que faciliten la planificació de la resposta educativa, la identificació i l'organització dels suports i, en última instància, la titulació de l'alumnat o l'acreditació de les competències aconseguides, per a facilitar la seua inserció sociolaboral.
f)	Seleccionar i elaborar materials curriculars i didàctics que promoguen la interacció, permeten diversos nivells de participació i aprenentatge, utilitzen opcions múltiples de motivació, representació de la informació i expressió i respecten els criteris d'accessibilitat, igualtat, no discriminació i sostenibilitat. Ha de tindre's especialment en compte que els materials curriculars visibilitzen la situació de les dones des de la perspectiva cultural i històrica, que incloguen models de referència i eliminen prejudicis sexistes i discriminatoris.
g)	Realitzar les adaptacions de l'àrea, la matèria o el mòdul dels programes específics d'atenció a la diversitat prenent com a referència les programacions didàctiques del nivell. Així mateix, les adaptacions curriculars individuals significatives han de tindre com a referència les unitats didàctiques del grup-classe.

	16. DESENVOLUPAMENT DEL PLC: METODOLOGIES D’APRENENTATGE (TIL/TILC)


El Projecte lingüístic de centre, tal com queda definit en l'Article 13 de la Llei 4/2018, de 21 de febrer, de la Generalitat Valenciana, per la qual es regula i promou el plurilingüisme en el sistema educatiu valencià, és l'instrument mitjançant el qual cada centre educatiu articula i concreta l'aplicació del Programa d'educació plurilingüe i intercultural d'acord amb les característiques del centre educatiu i de l'alumnat.
 D’acord amb el marc normatiu assenyalat, el projecte lingüístic emmarca el tractament de les llengües al centre, recollint el paper de la llengua catalana com a eix vertebrador d’un projecte educatiu plurilingüe, el tractament de la resta de llengües curriculars i els aspectes d’organització i de gestió que tinguin repercussions lingüístiques. 
El projecte lingüístic explicita l’ús de la llengua catalana com a llengua vehicular i d’aprenentatge a emprar normalment en les activitats internes i externes de la comunitat educativa. Garanteix l’adquisició de la plena competència lingüística de les llengües oficials catalana i castellana i, l’aprenentatge de la llengua anglesa, al llarg de l’educació infantil i primària. El projecte lingüístic contempla: 
· L’afavoriment de l’ús de la llengua catalana en totes les activitats adreçades a la comunitat educativa. 
· Els criteris i pautes d’ús de la llengua catalana en les activitats administratives i les comunicacions entre el centre i l’entorn. 
· El tractament metodològic de les llengües oficials i de la llengua estrangera i, l’agrupament dels alumnes per afavorir les interaccions per millorar l’aprenentatge i l’ús de les llengües.  
· L’enfocament competencial en l’ensenyament de les llengües, tant a nivell oral com de lectura i escriptura. 
· La incorporació de les tecnologies de l’aprenentatge i de la comunicació. 
 Les mesures específiques d’atenció als alumnes nouvinguts. El projecte lingüístic és un instrument dinàmic, atent i obert a les innovacions que sorgeixin en l’àmbit de la comunicació, a fi de valorar-ne la seva incorporació i desenvolupament en tots els sectors de la comunitat educativa del centre. El projecte lingüístic ha estat definit a partir de la reflexió i el consens dels membres de l’òrgan responsable de la gestió de l’acció educativa.
Respecte a les metodologies d’aprenentatge, la novetat radica en l’aplicació del TIL i del TILC. 
Tractament integrat de llengua i contingut (TILC)
L’àmbilt sociolingüístic s’ha dissenyat tenint en compte el tractament integrat de llengua i contingut (TILC), que permet aprendre continguts d’àrees no lingüístiques alhora que s’aprenen continguts en una o més llengües. I és que s’ha demostrat que la competència comunicativa es treballa millor en un context real que de manera aïllada. A més, els coneixements d’àrees no lingüístiques s’aprenen millor si l’alumnat els incorpora a les seues produccions orals o escrites amb una finalitat concreta.

Tractament integrat de llengües (TIL)
També s’ha pres com a base el tractament integrat de llengües (TIL), que permet evitar duplicitats. Els continguts comuns dels currículums de Valencià i Castellà, és a dir, aquells que són transferibles d’una llengua a una altra, es tracten només en una de les dues. 
Per mitjà de la llengua vehicular es treballa el comentari de text, les tipologies textuals i la literatura. I la segona llengua serveix per a introduir reflexions que tenen a veure amb la lexicologia, l’ortografia i la gramàtica. El pont entre una llengua i l’altra és una tasca de mediació interlingüística, que posa en valor el multilingüisme, o domini funcional de més d’una llengua.
El gran avantatge d’aquest model és la flexibilitat, ja que tant els reptes com la majoria de les tasques orals o escrites es poden dur a terme en l’idioma que es preferisca, en funció de les necessitats del centre.  
Segons decisions de la Direcció General d’Educació, el calendari establert per a la seua aplicació el següent:
· Ja s’apliquen:  
Bloc 0: Acords previs 
1. Elaborar uns criteris per a seleccionar o elaborar conjuntament materials curriculars   
Bloc 1: Comunicació oral: escoltar, parlar i conversar 
a. Planificar les estratègies per al treball oral en LE (llengua estrangera) 
Bloc 2: Comunicació escrita: llegir i escriure 
1. Planificar el treball de la comprensió lectora: elaborar un model de treball  
Bloc 4: Educació literària 
1. Coordinar els objectius i les actuacions del pla de foment de la lectura, junt amb el professorat de les àrees no lingüístiques.  
Bloc 6: Treball competencial  
9. Promoure projectes lingüístics que prioritzen l'enfocament comunicatiu de la llengua. SI 
10. Coordinar amb el professorat d'àrees no lingüístiques criteris de correcció i exigència lingüística 
· Curs 2021-2022
Bloc 0: Acords previs 
2. Establir criteris de coordinació pel que fa a la distribució dels continguts 
3. En llengua estrangera, decidir la llengua de referència i recomanar diccionaris bilingües 
Bloc 1: Comunicació oral: escoltar, parlar i conversar 
1. Establir uns acords pel que fa als criteris de correcció de l'oral: què, quan i com corregir (treball intensiu de l'expressió oral formal).  
2. Planificar el treball de l'oral: elaborar un model de treball 
 Bloc 2: Comunicació escrita: llegir i escriure 
2. Dissenyar models comuns de tècniques d'aprenentatge: resum, esquema, treball d'investigació, etc.  
Bloc 3: Coneixement de la llengua 
1. Establir criteris sobre els gèneres que s'han de treballar en cada àrea, en funció de les necessitats expressives de l'alumnat 
· Curs 2022-2023
Bloc 1: Comunicació oral: escoltar, parlar i conversar 
1. Definir estratègies per a potenciar el desenvolupament de l'oral en L2 (valencià com a llengua segona)  
Bloc 2: Comunicació escrita: llegir i escriure 
1. Elaborar un model de correcció de l'escrit per a l'alumnat 
2.  Establir uns acords pel que fa als criteris de correcció de lescrit (què, com i quan corregir)  
3. Planificar el treball d'expressió escrita: elaboració de model de treball 
Bloc 3: Coneixement de la llengua 
1. Elaborar criteris de presentació d'escrits amb la utilització de diferents formats i eines
· Curs  2023-2024
Bloc 3: Coneixement de la llengua 
1. Establir acords pel que fa a la terminologia gramatical 
Bloc 4: Educació literària 
2. Programar conjuntament el treball dels gèneres literaris 
Bloc 6: Treball competencial 
11. Planificar el treball de les actituds lingüistiques al llarg de cada etapa.  
· Curs 2024-2025
Bloc 3: Coneixement de la llengua 
1. Programar el tractament dels elements diferencials de cada una de les llengües que són més difícils d'assolir per l'alumnat  
Bloc 5: Avaluació 
12. Establir acords sobre els criteris i els instruments de l'avaluació. 
13. Elaborar conjuntament instruments d'avaluació diversificats: instruments per a l'autoavaluació, activitats complexes i proves específiques 
Bloc 6: Treball competencial  
14. Incentivar el treball lingüístic per tasques que dinamitzen un aprenentatge significatiu de les llengües.
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