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1. INTRODUCCIÓ.
1.1 Justificació de la Proposta Pedagògica.
En els últims decennis el sistema educatiu del nostre país ha aconseguit grans assoliments d'entre els quals cal destacar la generalització de l'ensenyament obligatori entre els 6 i els 16 anys i la millora de la qualitat educativa en els centres.
No obstant això, en l'actualitat, tant al nostre país com en el conjunt de la Unió Europea i del món, s'han produït importants canvis econòmics, socials i culturals que aconsellen una profunda transformació dels sistemes educatius.
Fruit d'aquesta necessitat de progrés i adaptació de l'educació a aquesta nova i canviant realitat ha sorgit en el conjunt de la Unió Europea un gran impuls de renovació educativa que se sustenta sobre directrius consensuades a la UE, principalment:
–	La Recomanació del Consell de la Unió Europea de 22 de maig de 2018 relativa a les competències clau per a l'aprenentatge permanent.
–	La Resolució del Consell de 26 de febrer de 2021 relativa a un marc estratègic per a la cooperació europea en l'àmbit de l'educació i la formació amb vista a l'Espai Europeu d'Educació.
Entroncant amb les directrius europees i com a resposta a les transformacions que s'han produït en els últims anys a la nostra societat, la LOMLOE planteja un nou marc curricular que:
· Promou l'equitat social a partir d'un model d'educació inclusiu, sense distinció de capacitats, gènere o origen sociocultural.
· Desenvolupa una educació de qualitat que permeta millorar els resultats educatius de l'alumnat.
	La LOMLOE intenta respondre a aquestes noves exigències socials prenent com a punt de partida els següents enfocaments:
•	El reconeixement dels drets de la infància establerts en 1989.
•	El foment de la igualtat de gènere i la coeducació.
•	La promoció de l'èxit escolar.
•	El desplegament dels 17 objectius de desenvolupament sostenible de l'Agenda 2030.
•	L'increment de la competència digital.

1.2  Contextualització.
El centre educatiu al qual va adreçada aquesta programació és l'IES Sedaví, a Sedaví, i reuneix les següents característiques:
a) Situat a una població de la comarca Horta Sud, en un àmbit urbà (localitat propera a la ciutat de València).
b) El centre compta amb 17 unitats d’ESO, i 5 de Batxillerat. El claustre del professorat està format per 54 membres, dels quals cinc formen el Departament de Geografia i Història.
c) És una zona valencianoparlant d'origen, si bé hi ha una gran quantitat d'alumnat castellanoparlant (fills d'immigrants d'altres zones de l'Estat i immigrants d'altres estats comunitaris o extracomunitaris). El valencià és, doncs, llengua familiar o segona llengua coneguda per la major part de l’alumnat. 
d) Es desenvolupen el programes lingüístic de Centre, amb matèries en castellà-valencià -anglés. PEV/PIP.
e) En l'actualitat es duen a terme diferents programes d’atenció a la diversitat: PMAR en 3rESO i a 4t ESO, desdoblaments i grups de reforç en  el nivell de 2n de l'ESO.
Aquesta programació va adreçada, doncs, a grups de 3r de l’ESO força heterogenis, formats per alumnat que presenta diferents ritmes d’aprenentatge i que té necessitats i expectatives molt diverses envers el sistema educatiu. En quasi totes les classes hi ha alumnat amb NEE o NCE.

2. CONCRECIÓ DE LES COMPETÈNCIES ESPECÍFIQUES A 3º ESO.
La LOMLOE estableix dues tipologies de competències clarament diferenciades però, alhora, estretament interrelacionades: les Competències Clau i les Competències Específiques. Entre totes dues classes de competències existeix una relació jeràrquica. 
•	Les Competències Clau són la base del nou currículum i es detallen en un document per a tota l'Educació Primària i Secundària: el Perfil d’Eixida de les Competències Clau.
•	Les Competències Específiques deriven de les Clau i es recullen en cadascuna de les àrees o matèries d'Educació Secundària.
Les Competències Clau i el Perfil d’Eixida
	El nou currículum parteix en cada etapa d'uns objectius o finalitats de caràcter competencial, centrats en el desenvolupament d'una sèrie de capacitats bàsiques de l'alumnat. 
Aquests objectius s'aconsegueixen a través de les vuit Competències Clau que fixa el currículum. Al seu torn aquestes competències es desenvolupen mitjançant una sèrie de Descriptors Operatius de cada Competència Clau que configuren el que es denomina com a Perfil d’Eixida. Aquests descriptors especifiquen les habilitats relacionades amb cadascuna de les vuit competències recollides en el currículum. 
L'objectiu últim de l'Educació Bàsica en aquest nou model curricular és que l'alumnat haja adquirit les habilitats, capacitats i sabers recollits en els Descriptors Operatius del Perfil d’Eixida de les etapes d'Educació Primària i Educació Secundària.
Les Competències Específiques de l’àrea de les Ciències Socials: Geografia i Història. 
Els Descriptors Operatius de cada Competència Clau es desenvolupen i materialitzen en el que es denomina Competències Específiques de les àrees o matèries. Aquestes Competències Específiques consisteixen en les habilitats, sabers i capacitats pròpies de cada àrea  de les Ciències Socials: geografia i Història. 
Cadascuna de les Competències Específiques desenvolupa i està vinculada de manera simultània a diversos Descriptors Operatius de diferents Competències Clau del Perfil d’ Eixida. D'aquesta manera, a través de les Competències Específiques s'adquireixen no sols les capacitats, sabers i habilitats que estableix el Perfil d’Eixida  sinó també els propis sabers de la disciplina.
Les competències específiques per a tercer de ESO en el àrea de Geografia i Història son les següents:
· CE 1. Descriure i contextualitzar en el temps i l’espai els esdeveniments i els processos més rellevants de la història pròpia i universal, identificant referents de l’evolució cap a la societat actual i valorant-ne la diversitat.
· CE 2. Buscar, identificar i seleccionar la informació referent a fets històrics, geogràfics i artístics a partir de diferents fonts documentals, i fer un tractament correcte quant a investigació, classificació, recollida, organització, crítica i respecte.
· CE 3. Explicar les nocions bàsiques de canvi i continuïtat en la història emprant una perspectiva causal i contextualitzada, reconéixer en el passat l’origen i l’evolució de les qüestions més rellevants del món actual i expressar judicis i opinions sobre el present i el futur.
· CE 4. Contrastar les identitats individuals amb les col·lectives, identificar les aportacions decisives en la seua construcció, reconeixent i valorant les actuacions de tolerància i respecte.
· CE 5. Explicar les interrelacions econòmiques fonamentals entre els elements de l’espai físic i les activitats de les societats humanes, així com la seua repercussió en la sostenibilitat
· CE 6. Contrastar els principals models d’ocupació territorial i d’organització política i econòmica que expliquen la desigualtat entre els éssers humans, tant a escala local com global
· CE 7. Donar arguments des d’una perspectiva crítica, fonamentada en coneixements històrics i la geografia sobre problemes socials rellevants, assumir valors democràtics i pronunciar-se en la defensa d’aquests.
· CE 8. Promoure projectes cooperatius de convivència i participar-hi, prenent com a base la construcció històrica de la Unió Europea, que afavorisquen un entorn més just i solidari mitjançant l’aplicació de valors i procediments democràtics.
· CE 9. Identificar l’origen i reconéixer el valor del patrimoni cultural i natural, especialment dels elements geogràfics, històrics i artístics, tant a escala local com global, i participar en l’elaboració i la difusió de propostes que n’afavorisquen la preservació i la valoración

3. SELECCIÓ DEL SABERS BÀSICS NECESARIS PER A L’ADQUISICIÓ I DESENVOLUPAMENT DE LES COMPETÈNCIES ESPECÍFIQUES.
Les Competències Específiques, com a desenvolupament més concret dels Descriptors Operatius del Perfil d’eixida, són l'eix vertebrador de cada àrea o matèria perquè permeten definir els Sabers Bàsics, que són els coneixements, habilitats i destreses a partir dels quals realitzar aprenentatges amb els quals adquirir aquestes Competències Especifiques.

	BLOC
	BLOCS DE CONTINGUT
	SABERS BÀSICS
	CICLE

	
	
	
	1r cicle
cursos 1r i 2n
	2n cicle
cursos 3r i 4t

	BLOC 1: GEOGRAFIA

	1. MÈTODES I TÈCNIQUES DE GEOGRAFIA.
CE2, CE5
	a. Metodologies de treball i vocabulari específic de la Geografia. 
	
	

	
	
	b. Identificació i contrast de fonts de la Geografia. Tècniques d'anàlisis i interpretació. 
	
	

	
	
	c. La representació geogràfica de l'espai terrestre. Orientació i escales. Interpretació i elaboració de mapes, imatges i representacions gràfiques. 
	
	

	
	
	d. Tècniques bàsiques de cerca i tractament de la informació geogràfica mitjançant les TIC. 
	
	

	
	3. GEOGRAFIA DEL POBLAMENT I DE LA POBLACIÓ
CE2, CE5, CE6, CE7
	a. Espai urbà i rural en el món actual.
	
	

	
	
	b. L'espai urbà a Espanya i a la Comunitat Valenciana. 
	
	

	
	
	c. Distribució de la població mundial. Àrees de concentració i despoblació.
	
	

	
	
	d. Les grans àrees culturals del planeta. La diversitat cultural dels grups humans. Convivència i interculturalitat en un món globalitzat.
	
	

	
	
	e. Creixement poblacional i moviments migratoris. Estructura per edats de la població. Règims demogràfics.
	
	

	
	
	f. La població espanyola. Evolució i distribució. Contrastos regionals. La població de la Comunitat Valenciana.
	
	

	
	4. 
GEOGRAFIA POLÍTICA
CE2, CE4, CE6, CE8
	a. Geografia política de les societats. L'Estat-nació com a entitat polític-territorial. Estructura política de l'Estat espanyol.
	
	

	
	
	b. Integració econòmica, monetària i ciutadana. L'Estat del Benestar a Europa i les institucions europees.
	
	

	
	
	c. Les formes d'organització política. Democràcia enfront d'autoritarisme.
	
	

	
	5. GEOGRAFIA ECONÒMICA
CE2, CE4, CE5, CE6, CE8
	a. L'aprofitament econòmic del medi físic: Els principals recursos naturals del planeta.
	
	

	
	
	b. Les àrees mundials d'activitat econòmica més importants.
	
	

	
	
	c. Els paisatges del sector primari en el món rural.
	
	

	
	
	d. El sector secundari i l'espai industrial. Recursos energètics i aprofitament de l'energia.
	
	

	
	
	e. El sector terciari i l'avanç de la terciarització. Xarxes de transport i comunicació i espais turístics.
	
	

	
	
	f. Sostenibilitat i repercussions mediambientals de les activitats econòmiques.
	
	

	
	
	g. Els sistemes econòmics. Economies de mercat i economies centralitzades.
	
	

	
	
	h. El repartiment desigual de la riquesa mundial. Globalització i dependència. L'Índex de  Desenvolupament Humà (IDH) i els Objectius de Desenvolupament Sostenible (ODS). 
	
	

	BLOC
	BLOCS DE CONTINGUT
	SABERS BÀSICS
	CICLE

	
	
	
	1r cicle
cursos 1r i 2n
	2n cicle
cursos 3r i 4t

	BLOC 2: HISTÒRIA
	1. MÈTODES I TÈCNIQUES D'HISTÒRIA
CE1, CE2
	a. Metodologies de treball i vocabulari específic historiogràfic.
	
	

	
	
	b. Identificació i contrast de fonts de la Història. Tècniques d'anàlisis i interpretació historiogràfica.
	
	

	
	
	c. Ubicació espacial i temporal dels fets històrics. El còmput actual del temps històric en la historiografia. Cronologia i periodització.
	
	

	
	
	d. Tècniques bàsiques de cerca i tractament de la 	informació històrica mitjançant les TIC.
	
	

	
	4. HISTÒRIA MODERNA.
 CE1, CE2, CE3, CE4, CE9
	a. Renaixement. Humanisme i crisi religiosa. Reforma i Contrareforma. L’enfortiment del poder monàrquic a Europa.

	
	

	
	
	b. L’expansió mundial europea. La colonització d’Amèrica. 
	
	

	
	
	c. La revolució científica. El segle de les llums: absolutisme monàrquic i Il·lustració.
	
	

	
	
	d. Crisi de l’Antic Règim. La Revolució Francesa, altres revolucions liberals i les seues repercussions.
	
	

	BLOC 3: HISTÒRIA DE L'ART

	1.MÈTODES I TÈCNIQUES DE LA HISTÒRIA DE L'ART
CE1, CE2, CE3, CE9
	a. Metodologies de treball i vocabulari de la Història de l'art. 
	
	

	
	
	b. Identificació i contrast de fonts de la Història de l'art. Tècniques d'anàlisis i interpretació.
	
	

	
	3.ART DE L’EDAT MODERNA I CONTEMPORÀNIA CE1, CE2, CE3, CE4, CE9
	a. L’art renaixentista italià. Característiques principals i obres més representatives.
	
	

	
	
	b. L’art barroc a Europa. Característiques principals i obres més representatives.
	
	

	
	
	c. Art dels segles XVIII 
	
	

	BLOC
	BLOCS DE CONTINGUT
	SABERS BÀSICS
	CICLE

	
	
	
	1r cicle
cursos 1r i 2n
	2n cicle
cursos 3r i 4t

	

BLOC 4: COMPROMÍS SOCIAL I CÍVIC
	1. 
EXERCICI DE LA CIUTADANIA
CE4, CE5, CE6, CE7, CE8
	a. Tècniques bàsiques d'alfabetització informacional en geografia i història.
	
	

	
	
	b. Aprofitament crític de les tècniques de alfabetització informacional en geografia i història.
	
	

	
	
	c. Valors, drets i deures de la ciutadania democràtica. Diàleg i empatia com a instruments de resolució pacífica de conflictes. 
	
	

	
	
	d. Hàbits democràtics. Exercici dels drets i deures de la ciutadania. Instruments per a la resolució pacífica de conflictes. Defensa i pràctica activa.
	
	

	
	
	e. Detecció i rebuig de les situacions socials iniqües i injustes en el món actual i en la història antiga i medieval
	
	

	
	
	f. Detecció i rebuig de les situacions socials iniqües i injustes en el món actual i en la història moderna i contemporània.
	
	

	
	2. 
SOSTENIBILITAT
CE5, CE6, CE7, CE9
	a. Actuacions personals de respecte al medi ambient: Reutilitzar, Reciclar, Reduir.
	
	

	
	
	b. Hàbits personals de vida i consum per al compromís amb els Objectius de Desenvolupament Sostenible.
	
	

	
	
	c. 	El desafiament de la reducció de les desigualtats  socials i econòmiques en el món actual.
	
	

	
	
	d. Les bases de la solidaritat internacional. La 	cooperació i l'ajuda al desenvolupament.
	
	

	
	3. 
IDENTITAT I PATRIMONI
CE4, CE8, CE9
	a. Reconeixement de la pròpia identitat cultural. Convivència i respecte de les diferències culturals i identitàries.
	
	

	
	
	b. La resiliència i la pràctica de la tolerància activa. Els valors de l’europeisme i la ciutadania europea.
	
	

	
	
	c. Reconeixement del valor identitari del patrimoni cultural i natural i el compromís amb la seua preservació com a herència irrenunciable de l'ésser humà.
	
	

	
	
	d. La posada en valor i gaudi del patrimoni com a bé social i identitari.
	
	




4. UNITATS DIDÀCTIQUES.
	UD1: UNA REVOLUCIÓ DIGITAL GLOBAL. L’organització de l’economia.
	UD 2: REPTES DEMOGRÀFICS. El moviment de la població
	UD. 3: EL MANTENIMENT DE LA HUMANITAT. L’alimentació mundial
	UD 4: UN SECTOR ESTRATÈGIC. El sector secundari al segle XXI.
	UD.5: UN MÓN INTERCONNECTAT. El desafiament del sector terciari
	UD.6 Reptes e incerteses. L’economia espanyola.
	UD.7 Un món desigual i amenaçat?. El desenvolupament sostenible.
UD 8.Nous mons, cultures antigues. L’Inici de la Edat Moderna
UD. 9 Erasme, mestre de.  L’Humanisme. L’època renaixentista.
	UD. 10. Art i imperi. L’auge dels Austries
	UD.11 El palau, símbol del poder absolut. El segle XVIII a Europa
	UD. 12. El segle d’or espanyol, llums i ombres. L’ocàs de l’Imperi. 

5. INSTRUMENT DE RECOLLIDA I DE REGISTRE DE L’INFORMACIÓ.
En cada avaluació, en compliment amb la nova llei educativa (LOMLOE) i d’acord amb la definició de l’objecte de l’aprenentatge i amb els sabers i les competències  de la matèria, s’avaluaran mitjançant estos instruments. 
· Resultats de projectes                                                                                                                       
· Exposicions, debats,... 
· Lliurament del quadern o arxivador.                                                                                                  
· Treballs d’investigació                                                                                                                       
· Avaluació, coavaluació i autoavaluació del treball individual i col·laboració
· Observació del docent de les situacions d’aprenentatge del treball individual i col·lectiu.     
· Proves objectives sobre els sabers orals o escrits. 
· Proves de lectura de mapes, interpretació d’imatges, interpretació de gràfiques...  

6. INSTRUMENTS D’AVALUACIÓ (I LA SEUA RELACIÓ AMB ELS CRITERIS AVALUACIÓ)
La LOMLOE estableix que l'avaluació de l'alumnat es realitzarà de manera contínua amb l'objectiu de valorar l'adquisició de les Competències Específiques i, per tant, l'adquisició de les finalitats dels Descriptors Operatius de les Competències Clau que s'especifiquen en el Perfil de Sortida.
D'aquesta manera, l'avaluació de l'alumnat persegueix identificar la progressió en els aprenentatges i, en particular, les dificultats amb l'objectiu de poder desenvolupar mesures individualitzades de suport i reforç educatiu. 
Així doncs, l'avaluació de l'alumnat al llarg de tota l'Educació Bàsica té una finalitat formativa i, també integradora, ja que s'orienta a la consecució dels Objectius de, respectivament, les Etapes d'Educació Primària i ESO. A grans trets podem destacar dos grans àmbits de l'Avaluació:
L'avaluació contínua i formativa
L'avaluació contínua està estretament relacionada amb la funció formativa de l'avaluació. És el caràcter continu de l'avaluació el que permet identificar amb rapidesa: 
–	Els problemes, dificultats o dèficits en l'aprenentatge de l'alumnat.
–	Les capacitats de l'alumnat optimitzant les seves possibilitats de millora i desenvolupament.
Aquesta rapidesa en la identificació de problemes i capacitats ha d'anar, al seu torn, parella en la diligència per a adoptar mesures que garanteixen l'adquisició d'aprenentatges imprescindibles per a continuar el procés educatiu i que faciliten el desenvolupament de les capacitats i habilitats detectades en l'alumnat.
A més aquesta avaluació contínua i formativa tindrà una doble vessant:
–	Avaluarà els aprenentatges de l'alumnat com a mitjà per a identificar les accions i processos educatius que requereix a cada moment.
–	Valorarà els processos d'ensenyament i pràctica docent permetent amb això avaluar els resultats de les metodologies emprades i la necessitat o no de fer canvis en aquestes.
Aquesta avaluació contínua es complementarà amb avaluacions de diagnòstic de les competències adquirides per l'alumnat que duran a terme les administracions educatives en el Quart Curs de Primària i en el Segon Curs de l'ESO. Aquestes avaluacions tindran també un caràcter formatiu i serviran de referent per a aplicar plans d'actuació i de millora en la qualitat de l'educació.
L'avaluació competencial i integradora
L'avaluació per competències és la base del nou model curricular, en tant que el Perfil de Sortida de les Competències Clau constitueix el punt de partida dels processos d'ensenyament i avaluació dels aprenentatges.
Aquest caràcter competencial que propugna la LOMLOE confereix a l'avaluació una dimensió integradora. Les Competències Específiques i els Sabers adquirits en cadascuna de les àrees de l'etapa estan estretament vinculades a les Competències del Perfil de Sortida. Això facilita una avaluació que permet anar més enllà de l'estrictament après en cada àrea i facilita la valoració de la consecució dels Objectius generals i competències clau de l'etapa.
La dimensió global i integradora de l'avaluació es complementarà amb: 
–	L'avaluació d'aprenentatges i metodologies implementats a través del DUA i les Situacions d'Aprenentatge mitjançant instruments d'avaluació com a rúbriques, dianes d'avaluació, llistes de control…
–	La valoració col·legiada de l'alumnat que durà a terme l'equip docent, coordinat pel tutor o la tutora del grup, en finalitzar el curs escolar.
	COMPETÈNCIES ESPECÍFIQUES
	CRITERIS D’AVALUACIÓ 3ER CURS

	1.	Descriure i contextualitzar en el temps i l’espai els esdeveniments i els processos més rellevants de la història pròpia i universal, identificant referents de l’evolució cap a la societat actual i valorant-ne la diversitat.
	1.1. Construir un relat o una síntesi, cronològicament ordenada, coherent i emprant la terminologia adequada, sobre fets, processos i personatges rellevants del passat i la seua relació amb el present.

	
	1.2. Aportar possibles motius sobre la diferent rellevància atorgada a uns fets històrics sobre uns altres en diferents moments del passat i en el present.

	
	1.3. Debatre sobre situacions històriques d’intolerància i formular arguments que fomenten la tolerància i el respecte cap a la diversitat històrica i cultural de les societats humanes.

	2.	Buscar, identificar i seleccionar la informació referent a fets històrics, geogràfics i artístics a partir de diferents fonts documentals, i fer un tractament correcte quant a investigació, classificació, recollida, organització, crítica i respecte.
	2.1. Contrastar la informació seleccionada per a comprendre fets històrics, geogràfics i artístics procedent de diferents fonts amb la provinent d’organismes oficials o emissors de prestigi reconegut.

	
	2.2. Identificar i rebutjar prejudicis i estereotips identificant opinions no fonamentades en fets i sabers i comparant-les amb informació obtinguda a partir de fonts fiables.

	
	2.3. Utilitzar la informació que contenen diferents fonts documentals per a explicar fets històrics, geogràfics i artístics relacionant-los amb la seua època.

	
	2.4. Formular i comunicar de manera textual, gràfica o audiovisual conclusions i valoracions pròpies sobre fets històrics, geogràfics i artístics, mostrant un domini adequat dels conceptes i la metodologia de treball d’aquest àmbit de coneixement.

	3.	Explicar les nocions bàsiques de canvi i continuïtat en la història emprant una perspectiva causal i contextualitzada, reconèixer en el passat l’origen i l’evolució de les qüestions més rellevants del món actual i expressar judicis i opinions sobre el present i el futur.
	3.1. Explicar les dinàmiques de canvi i continuïtat en els processos històrics més rellevants de diferents èpoques identificant relacions causals complexes i entre factors de diferent àmbit.

	
	3.2. Contextualitzar i valorar decisions preses per persones del passat i/o de contextos socials, polítics i culturals diferents del propi, i debatre sobre els motius de les seues accions.

	
	3.3. Produir opinions i judicis de valor coherents sobre qüestions socials i polítiques del passat i del present, manifestant actituds de tolerància, respecte i interès cap a altres cultures i cosmovisions.

	4.	Contrastar les identitats individuals amb les col·lectives, identificar les aportacions decisives en la seua construcció, reconeixent i valorant les actuacions de tolerància i respecte.
	4.1. Identificar els elements definitoris de les identitats individuals i col·lectives més significatives del present establint la seua connexió amb fets del passat.

	
	4.2. Argumentar a favor de les actituds tolerants, respectuoses i d’interès cap a altres identitats, tant individuals com col·lectives.

	
	4.3. Promoure i exercir propostes pràctiques de convivència a l’aula i en el propi entorn social.

	5.	Explicar les interrelacions econòmiques fonamentals entre els elements de l’espai físic i les activitats de les societats humanes, així com la seua repercussió en la sostenibilitat.
	5.1. Identificar i descriure les interrelacions entre els grups i les societats humanes i el medi ambient que han donat lloc a problemes i conflictes per l’accés als recursos naturals.

	
	5.2. Explicar les causes de problemes i conflictes territorials i mediambientals, diferenciant i relacionant les diferents variables que hi intervenen.

	
	5.3. Plantejar alternatives sostenibles argumentades als problemes i els impactes ocasionats per les activitats humanes.

	6.	Contrastar els principals models d’ocupació territorial i d’organització política i econòmica que expliquen la desigualtat entre els éssers humans, tant a escala local com global.
	6.1. Descriure les principals característiques dels diferents models d’organització territorial, política i econòmica.

	
	6.2. Exposar raonadament les desigualtats generades pels models d’organització territorial, política i econòmica i explicar-ne les causes.

	
	6.3. Explicar els principals problemes territorials, polítics i econòmics generats per les desigualtats i com afecten la vida quotidiana de les persones.

	7.	Donar arguments des d’una perspectiva crítica, fonamentada en coneixements històrics i la geografia sobre problemes socials rellevants, assumir valors democràtics i pronunciar-se en la defensa d’aquests.
	7.1. Justificar com les accions personals incideixen directament en els problemes socials rellevants.

	
	7.2. Proporcionar arguments propis, fonamentats en la història i en la geografia, sobre els problemes socials més rellevants, reconeixent la incidència que la seua resolució tindrà en la millora les condicions de vida de les persones.

	
	7.3. Proposar solucions per als problemes basades en arguments històrics i geogràfics i que consideren els Objectius de Desenvolupament Sostenible (ODS).

	8.	Promoure projectes cooperatius de convivència i participar-hi, prenent com a base la construcció històrica de la Unió Europea, que afavorisquen un entorn més just i solidari mitjançant l’aplicació de valors i procediments democràtics.
	8.1. Participar en projectes cooperatius, assumint diversos rols amb eficàcia i responsabilitat, fent costat a companys i companyes i demostrant empatia.

	
	8.2. Denunciar les situacions injustes i d’exclusió, argumentant a favor del diàleg i la inclusió com a maneres de superar-les.

	
	8.3. Argumentar i aplicar els principis democràtics i el diàleg per a plantejar la resolució dels conflictes, tant en l’àmbit quotidià com a escala global, especialment utilitzant el referent de la construcció històrica de la Unió Europea.

	9.	Identificar l’origen i reconèixer el valor del patrimoni cultural i natural, especialment dels elements geogràfics, històrics i artístics, tant a escala local com global, i participar en l’elaboració i la difusió de propostes que n’afavorisquen la preservació i la valoració.
	9.1. Identificar les característiques dels elements patrimonials, i relacionar-les amb estils artístics, època històrica i entorn geogràfic.

	
	9.2. Elaborar i exposar propostes argumentades que contribuïsquen a la preservació del patrimoni i la seua valoració, i que el reconeguen com a bé social.



7. CRITERIS DE QUALIFICACIÓ. 
Tenint en compte, que l’avaluació te que basar-se, en l’adquisició, per part dels alumnes de les diferents competències específiques de la matèria. En el departament de Geografia i Història de l’IES Sedaví, hem decidit els següents criteris de qualificació:
A les situacions d’aprenentatge propostes per cada trimestre, concretades en l’observació dels instruments de recollida de la informació, s’avaluarà l’assoliment o no de les  9 competències específiques, cadascuna d’elles fins a un 10% de la qualificació en funció del grau d’assoliment reflectit a les rúbriques d’aplicació. En cas de tractar-se de les CE 1, 2 i 5, segons el criteri del professor/a corresponent i coincidint en que son aquestes tres les que mostren major competència en la matèria, es qualificarà amb un 10% més fins obtenir la puntuació de 10.Aquesta valoració numèrica es concretarà segons els següents nivells:
	COMPETÈNCIES ASSOLIDES
	QUALIFICACIÓ

	Fins a 4 competències assolides
	INSUFICIENT

	5 competències assolides
	SUFICIENT

	6 competències assolides
	BÉ

	7 o 8 competències assolides
	NOTABLE

	9 o 10 competències assolides
	EXCELENT (SOBRESALIENTE)



El mateix criteri, utilitzarem amb els alumnes que presenten la matèria pendent del curs anterior, quan els alumnes estiguen en 4t ESO i presenten la matèria de geografia i historia de tercer suspesa.
El professor del alumne/a establirà un Pla personalitzat de treball on inclourà els sabers bàsics mínims i relacionant-les amb les CE de tercer d’ESO, unides a les situacions d’aprenentatge que l’alumne/a tindrà que fer front.
La qualificació   s’obtindrà valorant el número  de competències bàsiques assolides per l’alumne/a, obtenint un SUFICIENT, a partir de 5 competències .

8. METODOLOGÍA.
La metodologia competencial a través del Disseny Universal per a l'Aprenentatge
La LOMLOE estableix dues línies metodològiques i d'actuació clarament definides i, alhora, vinculades entre si, que constitueixen la base sobre la qual es desenvolupa aquest marc curricular:
•	El desenvolupament d'un model d'aprenentatge i d'una metodologia d'ensenyament competencials.
•	La implementació d'un sistema d'ensenyament inclusiu que tinga en compte tot l'alumnat.
Tal com es recull en la nova legislació educativa, el Disseny Universal per a l'Aprenentatge (DUA) és l'instrument que, d'una forma prioritària, facilita aquestes dues finalitats educatives. Per això, la LOMLOE:
–	Prioritza i defineix com a eix de l'ensenyament i de l'aprenentatge el desenvolupament de la competències de tot l'alumnat.
–	Estableix, des d'aquest eix competencial, els principis del DUA com l'instrument d'un ensenyament inclusiu i competencial que facilita el desenvolupament de cada alumna i alumne.
L'objectiu és oferir una gran diversitat de recursos i propostes que s’adeqüen de la forma el més individualitzada possible a tot l'alumnat. Aquest nou model curricular insisteix, per tant, en la necessitat d'oferir un ensenyament inclusiu a partir d'aquests principis, objectius i pautes:
A través d'aquests principis i pautes del DUA el que es pretén és que s’implementen entorns d'aprenentatge i models de programació docent que siguen oberts i flexibles. La creació d'aquests entorns oberts constitueix un principi bàsic que orienta l'aplicació de la metodologia competencial i l'atenció a la diversitat en la LOMLOE.
El caràcter obert i integrador del DUA permet al docent combinar les metodologies i els recursos propis del DUA amb altres elements metodològics. D'entre aquests elements metodològics destaquen per la seua importància les Situacions d'Aprenentatge.
En aquest sentit, més enllà de ser un mer proveïdor de recursos o metodologies, el docent es converteix en un guia que orienta l'alumnat en un camí d'aprenentatge, tenint en compte les característiques de cada persona i els recursos o procediments que millor s'adeqüen a cada alumna i alumne. 
Cal, per tant, establir la seqüència didàctica en el Disseny Universal per a l'Aprenentatge, es a dir, un camí d'aprenentatge que permet guiar l'alumnat en el seu aprenentatge. En aquests passos o moments de la seqüència didàctica es realitzen les accions educatives següents:
–	Motivar-Activar: es parteix d'una situació de la vida quotidiana que siga significativa per a l'alumnat i que serveix d'estímul inicial de l'aprenentatge i de contextualització i activació de coneixements previs.
–	Estructurar: es construeixen i es consoliden els sabers de l'alumnat a partir de la implementació de pautes, exercicis, activitats i tasques adaptats al nivell de l'alumnat.
–	Explorar: s'ofereix a l'alumnat l'oportunitat d'indagar sobre els seus sabers i d'avaluar-los a partir d'activitats diversificades per nivells d'aprenentatge o pels interessos i habilitats de l'alumnat.
–	Aplicar-Avaluar: s'automatitzen els sabers adquirits a partir de diferents estratègies educatives, en funció del nivell de l'alumnat, i s'avaluen per a readaptar i adequar aquestes estratègies.

7.1 	El Projecte DUA de 3r ESO IES SEDAVÏ
El Projecte Educatiu de 3r ESO de l’IES Sedaví, incorpora els principis i objectius del Disseny Universal d'Aprenentatge proporcionant materials per atendre la personalització dels aprenentatges i el desenvolupament competencial de l'alumnat.
Els materials bàsics que ofereix el Projecte DUA són:
–	El Llibre de l'Alumna i de l'Alumne, que és la peça bàsica del Projecte DUA i que facilita la progressió en l'aprenentatge a través d'activitats i tasques bàsiques.
–	Els materials d'acompanyament del Llibre de l'Alumna i de l'Alumne, que són:
•	Guia Didàctica: explicita les intencions educatives del llibre i orienta en el desenvolupament de l'activitat docent. A més, inclou el solucionari de totes les activitats.
•	Quadern d'Activitats per a la Personalització de l'Aprenentatge: ofereix activitats complementàries de reforç i ampliació per a atendre la diversitat de l'alumnat.
El Projecte DUA planteja tres tipus complementaris d’Aprenentatge als seus materials:
–	Aprenentatge Seqüencial: es desenvolupa a través d’activitats i de tasques bàsiques proposades tant al llibre com als materials d’acompanyament.
–	Aprenentatge Investigatiu: tasques o activitats en les quals es proposa una recerca d’informació o un context investigatiu.
–	Projecte/Àmbits: planteja tasques relacionades amb la realitat de l'alumnat que requereix l’aplicació de sabers i d’habilitats que es treballen a la unitat.
La planificació del curs es reflectirà a la programació d’aula, l'instrument per a facilitar al professorat l'ús dels diferents materials del Projecte DUA. 

9. TRACTAMENT DE LA TRANSVERSALITAT
9.1 Foment de la lectura. Comprensió lectora. Expressió oral y escrita.
	La naturalesa dels aprenentatges d'esta matèria està molt vinculada al desenrotllament de la competència en comunicació lingüística perquè subratlla la necessitat comprendre un ampli nombre de textos continus i discontinus (mapes, climogrames, taules gràfiques, infografies, línies de temps) presentats en diferents formats i utilitzats com a fonts l'explotació didàctica del qual requerix habilitats com extraure informació rellevant, interpretar-la o reflexionar sobre la seua estructura. També necessita l'expressió per mitjà de diversos tipus de fonts lligades a l'elaboració de coneixement a través del diàleg, la comunicació d'idees i conclusions en què l'organització coherent de la informació, la seua adequació a la situació comunicativa o l'ús d'un vocabulari adequat és important.
Quant al foment de la lectura, pel propi caràcter del curs, estes no tindran caràcter obligatori, però si recomanable, oferint el professor/a diferents opcions a fi de suscitar l’afició per la lectura mitjançant una selecció d’obres adequades al nivell formatiu, tenint en compte les preferències i els interessos dels estudiants, així, en col·laboració amb els departaments de Llengua Castellana i Llengua Valenciana, es presentarà l'alumnat una sèrie de recomanacions inicials: Al límite de nuestras vidas, de Philippe Nessmann; Las horas largas, de Concha Lopez Narvaez; El pan de la guerra, de Deborah Ellis; El otro techo del mundo, de Fernanda Krahn Uribe i Trucant a les portes del cel, de Jordi Sierra i Fabra. 
 
9.2 Tecnologies de la informació i de la comunicació.
Des d'esta matèria també es promou el desenrotllament de les competències bàsiques en ciència i tecnologia per mitjà de la introducció als mètodes del coneixement científic, l'esperit crític, el raonament basat en evidències. En esta línia, la competència digital és reforçada en tant que gran part de l'obtenció, registre, interpretació i comunicació del coneixement es fa a través de mitjans digitals, internet i per mitjà de les TIC. El seu aprofitament en l'aprenentatge requerix el maneig responsable de diverses ferramentes i programes per a obtindre informació, filtrar-la de mode crític, crear continguts, compartir-los i interactuar en la Xarxa. 				
L’aplicació o desenvolupament dels coneixements tractats en la matèria dins àmbits com internet, l’ús de suports informàtics, l’anàlisi de la informació transmesa per mitjans audiovisuals, etc. es constitueixen com un element gratificant i motivador i també com un aprenentatge imprescindible per a l’adaptació de l’alumnat a futures incorporacions a diferents àmbits acadèmics o laborals. Es promourà l’ús per part dels alumnes/as la plataforma AULES per al desenvolupament del aprenentatge a distància.

10. RECURSOS DIDACTICS I ORGANITZATIUS.

[bookmark: _heading=h.gjdgxs]Cal assenyalar la importància de la utilització per part del docent de diversos materials i recursos a l’aula. A l’hora de fer la selecció de materials caldrà seguir els següents criteris:
-Coherents amb els objectius i continguts
-Adequats al medi, al context i a la modalitat d’ús
-Adaptats al nivell de l’alumnat
-Innovadors, motivadors i integradors


Classificació dels materials:
1. Materials impresos: 
Llibres de text i Llibres de lectura. Libre de text  seleccionat pel departament:
Ciències Socials: Geografia i Història. 3ESO. Editorial Vicens Vives
 Altres materials impresos com:
Fitxes d’activitats 
La premsa escrita
Quaderns de pràctiques gramaticals i ortogràfiques Diccionaris i vocabularis.
Materials específics per a l’alumnat amb NEE o NCE
2. Materials audiovisuals
-CD de recursos sonors
-Materials audiovisuals
-DVD (pel·lícules relacionades amb els continguts del curs o temes transversals)
3. Materials informàtics
-Cercadors
-Diccionaris online i correctors
-Enciclopèdies d’Internet com ara la Viquipèdia
-Premsa digital
Aquests recursos complementen i perfeccionen el significat de la comunicació oral i escrita, faciliten la visualització d’elements abstractes, fomenten el paper actiu de l’alumne, estimulen l’atenció i la motivació, i fomenten l’intercanvi lliure d’informació.
Recursos organitzatius:
Les activitats seran individuals (exercicis de continguts diversos, exposicions, etc.) o col·lectives (representació de diàlegs, preparació de debats organitzats, treballs en xicotet grups, etc.). L’objectiu d’aquesta manera de plantejar el treball a l’aula és fomentar tant el treball cooperatiu com el treball individual, així com afavorir la consecució dels objectius actitudinals.
L’espai habitual serà l’aula assignada a, utilitzant, segons les possibilitats, altres espais comuns del centre com la biblioteca, l’aula d’informàtica, les aules exteriors o el saló d’actes.
11. ACTIVITATS COMPLEMENTÀRIES I EXTRAESCOLARS.
El Departament col·laborarà en totes les activitats que la direcció del centre programe, així com també recolzarà aquelles en què calga la nostra ajuda. 
La intenció és programar, al menys, una activitat per trimestre.
Tot i això, a nivell de departament i com a complement adequat a la seua tasca didàctica fem la proposta següent:
· Visita a camps de cultiu (2ª avaluació)
· Visita a Xàtiva i Muro d’Alcoi (2ª avaluació)
· Visita al centre urbà de la localitat (Sedaví) i el mercat. (3ª avaluació)
Si al llarg del curs s’oferira algun altre tipus d’Activitat Extraescolar diferent a les esmentades anteriorment, el Departament es plantejaría la possibilitat de dur-la a terme.

12. AVALUACIÓ DE LA PRÀCTICA DOCENT I INDICADORS D’ASSOLIMENT
Els docents avaluen tant els aprenentatges de l’alumnat com els processos d’ensenyament i la seua mateixa pràctica docent, a través dels estàndards d’Aprenentatge, considerats concrecions dels Criteris d’Avaluació del Currículum, ens permeten definir els resultats d’aprenentatge i concretar tot allò que l’alumnat ha de saber, comprendre i saber fer a la assignatura. Els indicadors de l’assoliment ens permeten avaluar en tres nivells els aprenentatges que l’alumnat ha consolidat respecte als objectius marcats a cada Estàndard.
Això permet que el docent, al seu torn, avalue els resultats de les estratègies i les mesures educatives que ha adoptat al llarg de la seua pràctica educativa per facilitar que l’alumnat aconseguisca els objectius establerts a cada Estàndard d’aprenentatge. 
L’avaluació tant dels processos d’aprenentatge de l’alumnat com de la pràctica docent serà contínua. Al seu torn, l’avaluació docent tindrà l’objectiu d’adaptar les estratègies educatives adoptades al llarg del curs a les necessitats específiques d’alumnat. 
Els indicadors d’assoliment permeten, en aquest sentit, identificar els coneixements, les capacitats, les competències... que cal consolidar en relació amb un alumne individual o amb el conjunt del grup-classe, la qual cosa permet adaptar la pràctica educativa a les necessitats específiques dels alumnes perquè puguen assolir els ensenyaments establerts en els estàndards d’aprenentatge corresponents.
	

– Nivell 1: 
Poc satisfactori.

	· La idoneïtat de la temporalització de les unitats i els continguts. Planificació de les unitats didàctiques al llarg del curs i temporalització dels continguts a abordar en cada unitat.
· L'accessibilitat en l'exposició de la informació. Claredat en les explicacions docents, amb una recepció i una interacció adequada amb l'alumnat per a comprovar l'assimilació de les informacions transmeses.
· L'eficàcia de les activitats i recursos. Elecció i ús adequats de les activitats i recursos empleats per a consecució dels objectius didàctics i els criteris d'Avaluació plantejats.
· La diversitat de recursos. Ús de gran diversitat de recursos i materials, incloent TIC i ús educatiu dels mitjans de comunicació, per a fomentar un aprenentatge ampli i una bona motivació de l'alumnat.
· Les estratègies de motivació de l'alumnat. Elaboració de propostes que animen a l'alumnat a desenrotllar les seues capacitats en funció dels seus propis interessos i a mantindre l'interés i l'esforç durant el seu aprenentatge.
· El grau d'interacció amb l'alumnat. Relació fluida del docent amb l'alumnat afavorint amb això el desenrotllament de les activitats d'aprenentatge.
· L'avaluació dels aprenentatges. Avaluació dels Continguts i les Competències adquirits a través dels Estàndards d'Aprenentatge.
· Els resultats acadèmics de la matèria. Percentatges d'alumnes que han superat la matèria i que han obtingut nivells d'excel·lència. 

	

– Nivell 2: Satisfactori.

	

	

– Nivell 3: 
Molt satisfactori.

	


En relació amb la pràctica docent, els indicadors d’assoliment fonamentals que tindrem en compte, avaluant-los a partir de tres nivells, estaran els següents:

13. MESURES DE PREVENCIÓ I ERRADICACIÓ DE LA VIOLÈNCIA
El Departament de Geografia i Història del IES Sedaví, compromes amb la lluita contra qualsevol tipus de violència, prendra, en cas que fora necessari, les mesures més adequades pera a sensibilitzar, previndre i erradicar qualsevol tipus de violència i discriminació per causa de intolerància, especialment referida a les condicions de incapacitat, gènere, orientació i identitat sexual, ètnia o creences religioses. Complirem i tractarem de fer complir, el que marca la Constitució Espanyola, al respecte.

Artículo 14 de la Constitución Española:

Los españoles son iguales ante la ley, sin que pueda prevalecer discriminación alguna por razón de nacimiento, raza, sexo, religión, opinión o cualquier otra condición o circunstancia personal o social.

Per el que prendran en cada moment les mesures més adequades, per a tractar de fer front, en el cas que es produeixen, casos de violència i discriminació per causa de intolerància.

14. MESURES SOBRE L’INCLUSIÓ EDUCATIVA 
Des del curs 2018-2019 la finalitat de la inclusió que orientava la normativa anterior recull i desenvolupa en el DECRET 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, sobre els   principis de equitat i de inclusió en el sistema educatiu valencià. [2018/7822] (DOGV núm. 8356 de 07.08.2018). En nostra programació inclourem aquestos principis que es duran a terme en la mesura que els recursos del centre ho puguen fer possible:

· Assumir el principi d'inclusió educativa i l'educació per a totes i per a tots fa necessari tornar a conceptualitzar i definir el totes i el tots, exercici que implica posar el focus d'atenció no sols sobre l'àmbit de la discapacitat, sinó sobretot l'alumnat, i especialment sobre les persones i col·lectius que es troben en situació de major vulnerabilitat i en risc d'exclusió educativa i social per raó d'origen, ètnia, llengua, situació econòmica i social, orientació sexual, identitat de gènere o característiques sexuals, capacitat i competència, en situació de desvaloració, desconsideració, discriminació o violència, o totes aquelles persones que per causes emocionals, funcionals, de convivència i participació, en interacció amb el seu context educatiu, poden estar sotmeses a pressions excloents o que troben barreres en l'accés, la presència, la participació i l'aprenentatge en els centres escolars.
· Educar en la diversitat és reconéixer que cada alumna i cada alumne té necessitats úniques que poden requerir suports en diferent nivell d'amplitud, intensitat i duració. L'escola inclusiva requereix l'aplicació de múltiples recursos de naturalesa diferent, funcionals, organitzatius, curriculars o personals, per a atendre un ampli ventall de situacions en què l'alumnat requerisca algun tipus de suport, transitòriament o al llarg de tota la seua escolaritat.

Aquests seran els objectius finals de la nostra tasca docent “el desarrollo integral y armónico de la persona en los aspectos intelectuales, afectivos y sociales”, incloent a tots els alumnes del nostre centre. Per això, l’ objecte de la nostra programació és planificar, ordenar i concretar el projecte educatiu per a reduir la improvisació o la arbitrarietat. Partim dels dos nivells superiors: el currículum oficial (primer nivell) i el Projecte Curricular de Centre, el Projecte Educatiu de Centre y la Programació General Anual (segon nivell). En qualsevol cas, la programació serà oberta, dinàmica i en continua evolució respecte de les múltiples variables que intervenen en el procés de ensenyament- aprenentatge.
Seguirem aquestes línies generals d’ actuació:
Article 4. LÍNIES GENERALS D'ACTUACIÓ
1. Les línies generals d'actuació que caracteritzen el model d'escola inclusiva i garanteixen el desenvolupament dels seus principis són:
•	La identificació i l'eliminació de barreres en el context escolar i sociocultural i en totes les dimensions que defineixen l'escola inclusiva: les cultures; els processos de planificació, l'organització i el funcionament i les pràctiques.
•	La mobilització de recursos que augmenten la capacitat del centre escolar per a respondre a la diversitat de l'alumnat i al fet d'oferir propostes flexibles en l'organització i en la provisió de suports per a la personalització i la individualització de l'ensenyament.
•	El compromís amb la cultura els valors de l'educació inclusiva, i implementar-los de manera sistemàtica i planificada en les pràctiques educatives: la valoració positiva de la diversitat, igualtat social i de gènere; la participació i sentit de pertinença a la comunitat; la solidaritat; la cooperació, col·laboració i treball en equip; la convivència i resolució dialogada i pacífica dels conflictes; i el compromís amb la sostenibilitat local i global.
•	El desenvolupament d'un currículum per a la inclusió. La gestió del currículum, tant en els processos de planificació com en el seu desenvolupament, ha de tindre present la diversitat de tot l'alumnat i complir, almenys, els següents requisits:
a)	Estimular la motivació i la implicació de l'alumnat en el seu procés d'aprenentatge i permetre que se senta reconegut i representat.
b)	Aplicar mitjans de representació i d'expressió múltiples i diversos que possibiliten les individualitzacions i personalitzacions per a donar resposta als diferents ritmes d'aprenentatge, motivacions, interessos i circumstàncies de l'alumnat.
c)	Complementar continguts i criteris d'avaluació referents al coneixement, el respecte i la valoració de la diversitat personal, social i cultural, així com a la perspectiva, identitat i expressió de gènere i a la diversitat sexual i familiar existent en la societat, que s'incorporen de manera transversal en totes les àrees, matèries i mòduls del currículum.
d)	Utilitzar metodologies actives i seqüències didàctiques disciplinàries i interdisciplinàries que promoguen la interacció, la col·laboració i la cooperació, que aprofiten els recursos de l'entorn i que preparen a l'alumnat per a la participació social i la inserció laboral.
e)	Aplicar processos i instruments participatius d'avaluació de l'alumnat que tinguen en consideració tots els elements que intervenen i influeixen en el procés d'aprenentatge i que faciliten la planificació de la resposta educativa, la identificació i l'organització dels suports i, en última instància, la titulació de l'alumnat o l'acreditació de les competències aconseguides, per a facilitar la seua inserció sociolaboral.
f)	Seleccionar i elaborar materials curriculars i didàctics que promoguen la interacció, permeten diversos nivells de participació i aprenentatge, utilitzen opcions múltiples de motivació, representació de la informació i expressió i respecten els criteris d'accessibilitat, igualtat, no discriminació i sostenibilitat. Ha de tindre's especialment en compte que els materials curriculars visibilitzen la situació de les dones des de la perspectiva cultural i històrica, que incloguen models de referència i eliminen prejudicis sexistes i discriminatoris.
g)	Realitzar les adaptacions de l'àrea, la matèria o el mòdul dels programes específics d'atenció a la diversitat prenent com a referència les programacions didàctiques del nivell. Així mateix, les adaptacions curriculars individuals significatives han de tindre com a referència les unitats didàctiques del grup-classe.

	15. DESENVOLUPAMENT DEL PLC: METODOLOGIES D’APRENENTATGE (TIL/TILC)


El Projecte lingüístic de centre, tal com queda definit en l'Article 13 de la Llei 4/2018, de 21 de febrer, de la Generalitat Valenciana, per la qual es regula i promou el plurilingüisme en el sistema educatiu valencià, és l'instrument mitjançant el qual cada centre educatiu articula i concreta l'aplicació del Programa d'educació plurilingüe i intercultural d'acord amb les característiques del centre educatiu i de l'alumnat.
 D’acord amb el marc normatiu assenyalat, el projecte lingüístic emmarca el tractament de les llengües al centre, recollint el paper de la llengua catalana com a eix vertebrador d’un projecte educatiu plurilingüe, el tractament de la resta de llengües curriculars i els aspectes d’organització i de gestió que tinguen repercussions lingüístiques. 
El projecte lingüístic explicita l’ús de la llengua catalana com a llengua vehicular i d’aprenentatge a emprar normalment en les activitats internes i externes de la comunitat educativa. Garanteix l’adquisició de la plena competència lingüística de les llengües oficials valenciana i castellana i, l’aprenentatge de la llengua anglesa, al llarg de l’educació infantil i primària. El projecte lingüístic contempla: 
· L’afavoriment de l’ús de la llengua valenciana en totes les activitats adreçades a la comunitat educativa. 
· Els criteris i pautes d’ús de la llengua catalana en les activitats administratives i les comunicacions entre el centre i l’entorn. 
· El tractament metodològic de les llengües oficials i de la llengua estrangera i, l’agrupament dels alumnes per afavorir les interaccions per millorar l’aprenentatge i l’ús de les llengües.  
· L’enfocament competencial en l’ensenyament de les llengües, tant a nivell oral com de lectura i escriptura. 
· La incorporació de les tecnologies de l’aprenentatge i de la comunicació. 
 Les mesures específiques d’atenció als alumnes nouvinguts. El projecte lingüístic és un instrument dinàmic, atent i obert a les innovacions que sorgeixen en l’àmbit de la comunicació, a fi de valorar-ne la seva incorporació i desenvolupament en tots els sectors de la comunitat educativa del centre. El projecte lingüístic ha estat definit a partir de la reflexió i el consens dels membres de l’òrgan responsable de la gestió de l’acció educativa.
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