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PROPUESTA PEDAGOGICA PARA FiSICA DE 2° BACHILLERATO.
CURSO 2025-2026

1. INTRODUCCION.

El Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas del Bachillerato, aprobado por el Ministerio de Educacion y Formacion
Profesional (MEYFP), y publicado en BOE 82, de 6 de abril, estda enmarcado en la Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), publicada en BOE 340, de 30 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.

De conformidad con el mencionado Real Decreto 243/2022, se modifica la anterior
distribucion de competencias entre el Estado y las comunidades autonomas en lo relativo a los
contenidos basicos de las ensefanzas minimas. De este modo, corresponde al Gobierno, previa
consulta a las comunidades autbnomas en el seno de la Conferencia Sectorial de Educacion, fijar,
en relacidn con los objetivos, competencias, contenidos y criterios de evaluacion, los aspectos
basicos del curriculo, que constituyen las ensefianzas minimas. Las administraciones educativas, a su
vez, seran las responsables de establecer el curriculo correspondiente para su ambito territorial, del
que formaran parte los aspectos basicos antes mencionados.

El decreto 108/2022, de 5 de agosto, del Consell, por el que se establecen la ordenacién y el
curriculo de Bachillerato, publicado en DOGV de 12 de agosto, asi lo hace para todas las materias, y
en concreto para la de Fisica. El presente documento se refiere a la programacién de esta materia,
que se imparte en 2° de Bachillerato.

Previamente, se considera necesario establecer una serie de definiciones, que estan extraidas
del articulo 2 del anteriormente mencionado decreto 108/2022:

e Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya conseguidoal finalizar la etapa y cuya
consecucién esta vinculada a la adquisicidén de las competencias clave.

e Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales. Son la adaptacién al sistema educativo espafiol de las competencias
clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018,
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

e Competencias especificas: desempenos que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, las
competencias clave y, por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de evaluacién.
Su desarrollo se producira mediante las situaciones de aprendizaje contextualizadas en las que
cada alumno o alumna tendra que participar.

e Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades de aprendizaje que requieren el despliegue de las
competencias especificas de cada materia en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje.



e Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de una materia, cuyo aprendizaje es necesario para adquirir las competencias especificas.
El orden de estos sabe-res, tal y como se especifica en cada una de las materias, no conlleva
ninguna secuenciacion de aprendizaje.

De acuerdo con los criterios de la concrecion curricular de centro, reconociendo la diversidad en el
grupo, el contexto educativo u otros criterios pedagdgicos, el equipo educativo puede profundizar
en unos mas que en otros, ademas de agruparlos y articularlos.

e Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte
del alumnado de actuaciones asociadas a las competencias especificas y a las competencias
clave, y que contribuyen a su adquisicién y desarrollo.

La capacidad de actuacion del alumnado al enfrentarse a una situacion de aprendizaje requiere
movilizar todo tipo de conocimientos implicados en las competencias especificas, como son los
conceptos, los procedimientos, las actitudes y los valores.

A su vez, el bachillerato presenta unas:

Finalidades de la etapa.

De acuerdo con lo establecido en el articulo 4 del Real decreto 243/2022:

e El bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacién, madurez intelectual y humana,
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse
a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa debera permitir la adquisicién
y el logro de las competencias indispensables para el futuro formativo y profesional, y capacitar
para el acceso a la educacién superior.

LA FiSICA Y LA QUIMICA EN EL BACHILLERATO.

El bachillerato tiene que preparar para el itinerario académico-profesional posterior,
proporcionar una sélida cultura integral y aportar interés por el conocimiento, por el trabajo y por
el aprendizaje y rigor en el trabajo.

Es una etapa de grandes retos para el alumnado, no solo por la necesidad de afrontar los
cambios propios del desarrollo madurativo de los adolescentes, sino también porque en esta
etapa educativa los aprendizajes adquieren un caracter mas profundo con el fin de satisfacer la
demanda de una preparacion del alumnado suficiente para la vida y para los estudios posteriores.

Las ensefianzas de Fisica y Quimica en bachillerato aumentan la formacion cientifica que
el alumnado ha adquirido a lo largo de toda la Educacién Secundaria Obligatoria y contribuyen de
forma activa a que cada estudiante tenga de este modo una base cultural cientifica rica y de
calidad que le permita desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles
cientificos y técnicos para la investigacion y para el mundo laboral.

La separacion de las ensefianzas del bachillerato en modalidades posibilita una
especializacion de los aprendizajes que configura definitivamente el perfil personal y profesional
del alumnado.

Esta materia tiene como finalidad profundizar en las competencias que se han desarrollado



durante toda la Educacién Secundaria Obligatoria y que ya forman parte del bagaje cultural
cientifico del alumnado, aunque su caracter optativo le confiere también un matiz de preparacion
para los estudios superiores de aquel alumnado que desee elegir una formacion cientifica
avanzada en el curso siguiente, curso en el que Fisica y Quimica se desdoblara en dos materias
diferentes, una para cada disciplina cientifica.

La Fisica en el segundo curso de bachillerato tiene esencialmente un doble obijetivo:
formativo y preparatorio. El primero de ellos tiene que ver con el notable impacto que el desarrollo
de la Fisica ha tenido y tiene en el progreso de la humanidad, no sélo porque desde la
investigacion en Fisica han surgido un elevado numero de hallazgos que se han materializado en
desarrollos tecnoldgicos clave de la sociedad moderna, como las tecnologias de la informacion y
la comunicacion, sino también porque los avances conseguidos en el campo de la Fisica han sido
determinantes en el desarrollo de nuevas ideas que han fomentado los cambios sociales que nos
han llevado a la sociedad de la inmediatez electrénica y la globalizacion.

Rompiendo con la secuencia cinematica-dinamica-energia del primero de bachillerato, la
Fisica de segundo de bachillerato se concreta en seis bloques de contenidos, dedicados los cinco
primeros a la Fisica clasica, y el ultimo a la Fisica del siglo XX.

El curriculo de Fisica de 2° de bachillerato se disena partiendo de las competencias
especificas de la materia como eje vertebrador del resto de los elementos curriculares.

En primer lugar, de los saberes basicos, que identifican los saberes de la materia que es
necesario aprender, articular y movilizar para que el alumnado pueda adquirir y desarrollar estas
competencias especificas. Y, en segundo lugar, de los criterios de evaluacion, que informan del
nivel de desarrollo competencial esperado para cada competencia especifica a partir de un
desglose de sus ingredientes, entre los que se encuentran los saberes basicos correspondientes.

Las competencias especificas de esta materia se refieren de forma general a los métodos y
procedimientos utilizados por la fisica y la quimica. Se pone en los procesos de creacién del
conocimiento cientifico y en los procedimientos que le son propios y también estan orientadas al
desarrollo de capacidades comunicativas en el ambito de la fisica y la quimica, con los
instrumentos adecuados y las caracteristicas correspondientes. Ademas, hacen referencia al uso
de los conocimientos en fisica y quimica para el analisis y mejora de los procesos relacionados
con medioambiente y la salud, tanto en sus aplicaciones como en el enfoque social y ético.

Los saberes basicos necesarios para la adquisicion y desarrollo de las competencias
especificas estan organizados en siete bloques atendiendo a la Iégica de las disciplinas de las
que proceden: propiedades fisicas y quimicas de la materia y modelos explicativos; estructura
atomica de la materia; reacciones quimicas; quimica organica; cinematica; y energia, trabajo y
calor.

Estos saberes basicos serviran para que las competencias se alcancen al ser movilizados
en situaciones de aprendizaje reales y con relevancia para el alumnado, a nivel cultural, social y
ético. A su vez, su estructura y organizacion permiten dar soporte a situaciones de aprendizaje
abiertas y graduables para adaptarse a diferentes contextos y alumnado.

La propuesta curricular incluye también un apartado de “situaciones de aprendizaje” en el
que se formulan una serie de principios y criterios para el disefio de situaciones y actividades de
aprendizaje propicias que favorezcan la adquisicidn y desarrollo de las competencias especificas.

2. OBJETIVOS.




De acuerdo con lo que establece el articulo 7 del Real decreto 243/2022, el bachillerato
contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que le permita:

e Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global,y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justay
equitativa.

e Consolidar una madurez personal, afectiva sexual y social que le permita actuar de manera
respetuosa, responsable y autonoma y desarrollar el espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de
violencia.

e Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar
y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del
papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacion por razon de
nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religién o creencias,
orientacion sexual o identidad de género, o cualquier otra condicidén o circunstancia personal o
social.

e Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como condiciones necesarias para el
eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e Dominar, tanto en expresién oral como escrita, el valenciano y el castellano.
e Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.

e Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

o Conocer y valorar criticamente las diferentes realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion, como muestra del
multilinglismo y de la multiculturalidad. Participar de manera solidaria en el desarrollo y mejora de
su entorno social.

« Acceder alos conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

« Comprender los elementos y procedimientos fundamentalesde la investigacion y de los
métodos cientificos.

« Conocer y valorar de manera critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia al cambio
delas condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

« Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo
en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

« Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

« Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental,
asi como medio de desarrollo personal y social.



« Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.

« Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y
en la defensa del desarrollo sostenible.

e Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado,
la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales.

3. COMPETENCIAS CLAVE Y ESPECIFICAS

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y promueve un
concepto mas amplio acorde con las recomendaciones europeas para el aprendizaje
permanente y relacionado con los retos y desafios del siglo xxI. En la Recomendacién del
Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018, las competencias se definen como
una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes, en las que:

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya
estan establecidos y apoyan la comprension de un area o tema concretos.

b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos vy utilizar los
conocimientos existentes para obtener resultados.

c) Las actitudes describen la mentalidad y disposicion para actuar o reaccionar ante las
ideas, personas o situaciones.

3.1- LAS COMPETENCIAS CLAVE.

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que
el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar
los principales retos y desafios globales y locales. Aparecen recogidas en el Perfil de
salida del alumnado al término del Bachillerato y son la adaptacién al sistema educativo
espanol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo
de la Union Europea. Esta adaptacién responde a la necesidad de vincular dichas
competencias con los retos y desafios del siglo xxI, con los principios y fines del sistema
educativo y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se refiere al aprendizaje
que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento
preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo: el Bachillerato.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y
objetivos del Bachillerato estd vinculada a la adquisicion y desarrollo de dichas
competencias clave. Por este motivo, los descriptores operativos de cada una de las
competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de las diferentes materias. Las competencias clave son las
siguientes:

- Competencia en comunicacion linguistica (CCL).
- Competencia plurilingle (CP).
- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM, por
sus siglas en inglés).
- Competencia digital (CD).
Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).
Competencia ciudadana (CC).
Competencia emprendedora (CE).
Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

La adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de
todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una



correspondencia exclusiva con una unica materia, sino que todas se concretan en los
aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de
los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.A continuacidn, se
describen las competencias clave tal como aparecen descritas en la LOMLOE:

1) Competencia en comunicacion linguistica (CCL). Supone interactuar de forma oral,
escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y
contextos, y con diferentes propositos comunicativos. Implica movilizar, de manera
consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender,
interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando
los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras
personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. Constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber.
Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la
lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los
usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por ultimo, hace
posible apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

2)Competencia plurilingiie (CP). Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de
forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales, y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de
la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

3)Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).
Entrafa la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y
representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar
el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La competencia matematica
permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos para resolver
problemas en diferentes contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprension y
explicacion del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y
metodologias, incluidas la observacion y la experimentacién, con el fin de plantear
preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar
el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria
comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para
transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas
en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

4)Competencia digital (CD). Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la
participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas. Incluye la alfabetizacion en
informacién y datos, la comunicacioén y la colaboracion, la educacién mediatica, la creacion
de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital
y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la
ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas vy el
pensamiento computacional y critico.

5)Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Implica la capacidad
de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros
de forma constructiva; mantener la resiliencia, y gestionar el aprendizaje a lo largo de la
vida. Incluye la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse
a los cambios; aprender a gestionar procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar
fisico, mental y emocional propio y de los demas, desarrollando habilidades para cuidarse
a si mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una



vida orientada al futuro, asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto
integrador y de apoyo.

6)Competencia ciudadana (CC). Contribuye a que los alumnos puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en
la comprension de los conceptos y las estructuras sociales, economicas, juridicas y
politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el
compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la
alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores propios de una cultura
democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexién critica acerca de
los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida
sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda
2030.

7)Competencia emprendedora (CE). Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar
sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para
generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar
la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para
analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexién ética, critica y constructiva dentro de
los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y
a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion
y el conocimiento, y colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia
y habilidades de comunicacidén y de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la
accion mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural
y econémico-financiero.

8) Competencia en conciencia y expresién culturales (CCEC). Supone comprender y
respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se
expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una
amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso
con la comprension, el desarrollo y la expresién de las ideas propias y del sentido del lugar
que se ocupa o del papel que se desempeia en la sociedad. Asimismo, requiere la
comprensién de la propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo
caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle
forma.



3.2- LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Ademas de las competencias clave, la LOMLOE establece competencias especificas
en el curriculo de cada una de las materias (comunes, de modalidad y optativas) del

Bachillerato. La ley define las competencias especificas como los desempefnos que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de
los contenidos de cada materia. Las competencias especificas constituyen un elemento de
conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado a través de los descriptores
operativos, y por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de evaluacion.

El curriculum de Fisica se fundamenta en el trabajo de cinco competencias especificas.
Estas competencias conectan con el perfil de salida del alumnado al final de la etapa de
ensefanza basica (que viene determinado a su vez por los retos del siglo XXl y por las
competencias clave), y se conectan entre ellas y con los saberes y los criterios de evaluacion de
una forma dinamica, a través de la actuacion del alumnado en diferentes contextos de la realidad.
Las competencias especificas de la materia de Fisica de 2° Bachillerato, atendiendo al decreto
108 de 2022 del Consell, son:

« Competencias especificas.

o Competencia 1.

Buscar respuestas a problemas en el ambito de la Fisica, siguiendo un método de trabajo
cientifico y planificado, haciendo uso de herramientas matematicas.

Descripcion de la competencia.

La Fisica, al igual que otras ciencias, se caracteriza por utilizar en la resolucidén de problemas un
plan de trabajo metddico y riguroso. El papel de las matematicas en este caso es esencial para
poder formalizar el desarrollo y los resultados.

Seguir un método de trabajo cientifico proporciona al alumnado una poderosa herramienta para
resolver problemas en el ambito de la Fisica. Este método no es necesariamente una sucesion de
etapas en una sola direccion, sino que puede ser entendido como un proceso ciclico que permite
evaluar continuamente el proceso hacia la resolucién del problema. No obstante, existe un
consenso generalizado sobre las fases o etapas que pueden tener lugar a lo largo de la
resolucion de un problema en el ambito de la Fisica: planteamiento, disefio de un plan de accion,
ejecucion del plan y analisis de los resultados.

Durante el planteamiento se debe identificar el marco tedrico desde el cual se abordara el
problema, asi como el propdsito que persigue. El contexto y los datos iniciales son elementos que
también deberan ser tenidos en cuenta a la hora de definir el problema. Durante el disefio del plan
de accidn es necesario considerar el uso de ciertas herramientas metodologicas, como dividir el
problema en varios mas simples, utilizar preguntas de indagacion o hacer uso de técnicas
argumentativas, asi como elaborar graficas, tablas y esquemas. La experimentacion en el
laboratorio, la simulacion informatica o el desarrollo matematico son las maneras en que el plan
de accion es llevado a la practica. El analisis de los resultados obtenidos debera verificar que
sean coherentes con el planteamiento y con el contexto. Y también, dependiendo de la naturaleza
del problema, se pueden evaluar las consecuencias sociales y las implicaciones éticas.

La resolucién de problemas es uno de los procedimientos para desarrollar la competencia clave
matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria. Seguir un plan para la resolucién de problemas
dota de herramientas para la planificacion y el disefio, que favorece el sentido de la iniciativa y el
desarrollo de la competencia clave emprendedora.



De igual forma, la sistematicidad del método permite tomar consciencia tanto de lo que se
aprende como de lo que falta por aprender, lo que posibilita que el alumnado pueda regular su
propio aprendizaje desarrollando la competencia clave de aprender a aprender.

o Competencia 2.
Explicar fendmenos del mundo fisico haciendo uso de los conocimientos de la Fisica, de manera
razonada y rigurosa.

Descripcion de la competencia.

En la etapa educativa durante la cual cursara esta materia, el alumnado debe tener desarrollada
la curiosidad por preguntarse el porqué de los fendmenos del mundo fisico observados. Las
matematicas deben ser el lenguaje natural para expresarlo, lo cual aporta rigor a la explicacion y
comprensién del fendmeno estudiado. Se trata, por tanto, de ampliar las herramientas tedricas
para que sean aprovechadas al maximo con el fin de comprender como funciona el mundo fisico.

Estos fendmenos no siempre seran cotidianos, pero si estaran enmarcados en un contexto
historico que dotara de sentido su estudio. También sera necesario un conocimiento profundo de
las teorias de la Fisica para poder entender y explicar correctamente dichos fendmenos. Estos
fendbmenos podran abordarse en un laboratorio, o mediante simulaciones, cuando no sea posible
hacerlo en el aula.

Gracias al dominio de estas herramientas, teorias fisicas y lenguaje matematico, el alumnado
debe ser capaz de explicar los fendbmenos desde el punto de vista de la Fisica.

El rigor y el razonamiento son actitudes relacionadas con la competencia clave matematica y en
ciencia, tecnologia e ingenieria. La explicacién del mundo fisico mediante esta actitud analitica
contribuye a la adquisicidon de la competencia clave de aprender a aprender, ya que toma
conciencia de sus propios conocimientos y siente curiosidad y necesidad de aprender.

o Competencia 3.
Comunicar ideas sobre cuestiones relacionadas con la fisica, utilizando los lenguajes asociados a
la ciencia y la tecnologia.

Descripcion de la competencia.

En un contexto cientifico la comunicacién de los hallazgos y logros es fundamental para el
desarrollo de la ciencia. Al ser un conocimiento dialégico, es imprescindible que la comunidad
cientifica pueda examinar, discutir y reproducir las experiencias para poner a prueba las teorias
vigentes.

Es por tanto imprescindible que el alumnado sepa interpretar mensajes cientificos y producir
comunicacion cientifica para compartirla. Esto le permitira participar en debates e intercambios de
puntos de vista sobre cuestiones cientificas, haciéndole reflexionar sobre sus propios
conocimientos de Fisica.

Los lenguajes idéneos son los asociados a la ciencia y la tecnologia, como las matematicas y las
TIC, porque propician la expresion rigurosa y efectiva en la transmision de la informacion.

Esta competencia especifica es fundamental para poder desarrollar el pensamiento critico y
opiniones fundamentadas en el razonamiento y la argumentacion.

El uso de lenguaje especifico se relaciona directamente con la competencia clave en
comunicacion linguistica, de igual forma que, al ser este lenguaje propio de la ciencia y la
tecnologia, fomenta la adquisicion de la competencia clave matematica y en ciencia y tecnologia
e ingenieria. El uso de herramientas TIC para la comunicacion conecta, por su parte, con la
competencia clave digital.

o Competencia 4.
Justificar el caracter predictivo de la Fisica, asi como |la necesidad de su reproducibilidad,
mediante el uso de la programacion y las matematicas.




Descripcion de la competencia.

La ciencia tiene dos caracteristicas que en el caso de la Fisica son especialmente relevantes por

ser constitutivas de su naturaleza: el caracter predictivo de sus teorias y la reproducibilidad de sus
experimentos.

El poder de la prediccién es inherente a la Fisica clasica, y, si bien en la actualidad se prefiere
hablar de sistemas que proporcionan una instantanea del fendmeno globalmente, la comprension
de la evolucion de estos sistemas permite extrapolar una capacidad predictiva. Es por esto que
las ecuaciones de la Fisica que describen los cambios en dichos sistemas originados por
interacciones diversas son la expresion en clave matematica de lo que ocurre en una situacion
determinada.

La reproducibilidad de una experiencia fisica es consustancial a la practica cientifica, y es lo que
da valor y permite afirmar la validez de una teoria. Asi mismo, la universalidad de los principios y
las leyes fisicas se mantiene mientras sigan siendo validas en cualquier situacion explorada.

El alumnado puede entender estas dos cualidades principalmente mediante el uso de la
experimentacion, pero también mediante la simulacién informatica que requiere su programacion
haciendo uso de las ecuaciones. La reproducibilidad y la universalidad, ensayadas por el
alumnado mediante la experimentacion y simulacion, proporcionan ademas criterios para valorar
la contribucion de la Fisica al desarrollo de la tecnologia y la comprension del mundo.

Esta competencia especifica fomenta el pensamiento cientifico derivado de la naturaleza de la
ciencia, aportando valores de validez y universalidad, conectando asi con la competencia clave
matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria. Del mismo modo, la competencia clave digital es
necesaria para poder comprobar la reproducibilidad y evaluar las consecuencias predichas
mediante métodos informaticos.

o Competencia 5.
Valorar el papel de la Fisica por sus aplicaciones en diferentes ambitos como la sostenibilidad, la
tecnologia y la salud, asi como sus implicaciones para el desarrollo de la sociedad.

Descripcion de la competencia.

La Fisica es una ciencia que explica el funcionamiento del mundo fisico. Sus teorias, con sus
principios, leyes y modelos, son aplicables en situaciones de diversa indole. Es por esto que se le
puede atribuir un caracter multidisciplinar, atendiendo a la gran variedad de disciplinas que hacen
uso de ella para entender los fenbmenos que les son propios o generar tecnologia que permite el
desarrollo de aplicaciones.

El alumnado debera valorar las contribuciones de la Fisica en ambitos como la sostenibilidad, la
tecnologia informatica y la salud, mediante el estudio de aplicaciones concretas. Esto no se limita
a considerar aspectos técnicos, sino que también se debe hacer hincapié en el impacto de estas
aplicaciones en el desarrollo social y cultural, al interactuar con los individuos y colectivos
humanos, proporcionando mejoras en su calidad de vida.

La valoracion del papel de la Fisica a través de sus aplicaciones en la vida de los seres humanos
propicia que el alumnado apoye la investigacion y considere el conocimiento cientifico util para la
sociedad, lo que fomente la competencia clave matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Asi mismo, el impacto social de este conocimiento refuerza la adquisicion de la competencia
clave ciudadana, al mismo tiempo que fomenta la aplicacion creativa en ambitos diversos de la
cultura del ser humano, conectando de este modo con la competencia clave en conciencia y
expresiones culturales.

o Competencia 6.
Discutir sobre la naturaleza de la Fisica, su historia y evolucién, mediante el analisis de
controversias cientificas que han tenido un impacto importante en su desarrollo

Descripcion de la competencia.




La sucesion de las teorias cientificas de la Fisica a lo largo de la historia permite establecer una
cronologia del pensamiento humano sobre la concepciéon del mundo fisico. Realizar este

recorrido, indagando sobre como y por qué se suceden, encontrando su conexion con las ideas
de la época y analizando las controversias suscitadas, proporciona una vision de conjunto sobre
la complejidad de la construccion epistémica de esta ciencia.

Para el alumnado supone la posibilidad de desarrollar su pensamiento critico, mediante
argumentos razonados y basados en ideas cientificas, aplicables a situaciones de actualidad y
con presencia en los medios de comunicacion. Asi mismo, conocer cOmo se construyen las
teorias de la Fisica, y sus diferencias en lo concerniente a los componentes que las conforman
(principios, leyes y modelos), les proporciona una soélida estructura sobre la que construir sus
propios razonamientos para identificar la pseudociencia.

La construccion de la fisica se produce de forma dialogica, por lo que es evidente que la
indagacion historica y el analisis de controversias contribuye a desarrollar la competencia clave
en comunicacion linguistica. El analisis de las ideas actuales y pasadas constituye una potente
herramienta para el desarrollo de la competencia clave en conciencia y expresiones culturales, ya
que proporciona un panorama de la herencia cultural que explica creencias relacionadas con la
fisica. La competencia clave matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria esta presente en la
ética subyacente a las controversias cientificas.

4.CRITERIOS DE EVALUACION

o Competencia especifica 1.

CEA1. Buscar respuestas a problemas en el ambito de la Fisica, siguiendo un método de trabajo
cientifico y planificado, haciendo uso de herramientas matematicas.

e Utilizar en la resolucién de problemas de Fisica un método que consta de al menos cuatro
etapas basicas: planteamiento, disefio de un plan de accion, ejecucion del plan y analisis
de resultados.

e |dentificar el marco tedrico del problema planteado y hacer uso en el resto de etapas de los
conocimientos correspondientes.

e Hacer uso de técnicas relacionadas con la generacion de conocimiento en el campo de la
Fisica a lo largo del proceso de la resolucion de un problema, tales como utilizar preguntas
de indagacion, hacer uso de técnicas argumentativas, elaborar tablas, graficas y
esquemas, o fraccionarlo en varios mas simples.

e Realizar experimentos, simulaciones o desarrollos matematicos adecuados al problema
planteado, para llegar a la resolucién del problema.

e Analizar el resultado teniendo en cuenta su coherencia con el contexto del problemay el
marco teodrico utilizado, asi como sus consecuencias sociales e implicaciones éticas.

o Competencia especifica 2.

CE2. Explicar fendmenos fisicos haciendo uso de los conocimientos de la Fisica, de manera
razonada y rigurosa.

e Proporcionar una explicacién a los fendmenos estudiados basada en los conocimientos de
la Fisica adquiridos.



o Utilizar las matematicas, con el rigor y el nivel de desarrollo adecuado, para explicar los
fendmenos fisicos estudiados.

o Competencia especifica 3.

CE3. Comunicar ideas sobre cuestiones relacionadas con la fisica, utilizando los lenguajes
asociados a la ciencia y la tecnologia.

e Interpretar correctamente los mensajes cientificos en textos y articulos sobre los

conocimientos de Fisica involucrados.
e Comunicar conocimientos e ideas sobre Fisica, utilizando el lenguaje matematico y las TIC,

de forma rigurosa y efectiva.

e Participar en debates sobre cuestiones cientificas apoyandose en opiniones
fundamentadas en el razonamiento y la argumentacion.
o Competencia especifica 4.

CEA4. Justificar el caracter predictivo de la Fisica, asi como la necesidad de su reproducibilidad,
mediante el uso de la programacion y las matematicas.

e Utilizar los conocimientos sobre Fisica , para predecir la evolucion y los cambios
experimentados ante una perturbacién, de los fendmenos fisicos estudiados.

e Realizar experimentacion para validar teorias en el campo de la Fisica. Realizar
experimentos concretos que sirvan para validar las teorias fisicas involucradas.

e Programar simulaciones informaticas haciendo uso de las ecuaciones matematicas
asociadas a las teorias de la Fisica estudiadas.

o Competencia especifica 5.

CES5. Valorar el papel de la Fisica por sus aplicaciones en ambitos como la sostenibilidad, la
tecnologia y la salud, asi como las implicaciones derivadas en el desarrollo de la sociedad.

e |dentificar aplicaciones basadas en las teorias de la Fisica, en diversos ambitos como
sostenibilidad, salud o TIC, asi como en otras disciplinas
e Explicar el funcionamiento de las aplicaciones identificadas, haciendo uso de los
conocimientos de Fisica.
e Reconocer y valorar el impacto de las aplicaciones de Fisica en el desarrollo econdmico,
social y cultural.
o Competencia especifica 6.

CEBG. Discutir sobre la naturaleza de la Fisica, su historia y evolucion, mediante el analisis de
controversias cientificas que han tenido impacto importante en su desarrollo.

¢ Distinguir entre teoria y sus componentes, como son los principios, leyes y modelos
asociados, en el campo de la Fisica.
¢ Relacionar las creencias y pensamientos de la época con la evolucion histérica de las

teorias de la Fisica.



5. SABERES BASICOS

5.1. Introduccion.

Para la obtencion de las competencias relativas a esta asignatura, es necesario ampliar los
saberes basicos, completando la revision de la Fisica en su conjunto. La organizacion en cuatro
bloques de contenidos, referidos a ideas clave de la Fisica, permite considerar todos los saberes
necesarios para alcanzar en nivel de desarrollo competencial en la materia requerido a la
finalizacion del Bachillerato.

En la materia Fisica y Quimica del primer curso de Bachillerato, los saberes basicos son los de la
mecanica clasica y la termodinamica. En el segundo curso de Bachillerato se introducen
conceptos de mayor complejidad, como el de campo y espectro electromagnético, necesarios
para entender y explicar las aplicaciones tecnologicas de la Fisica en la actualidad, asi como
nuevos fendmenos hasta ahora no considerados. La aproximacion a la fisica cuantica y la
mecanica relativista proporciona una vision completa de la Fisica que permite discutir las ideas
sobre la concepcion del mundo fisico durante el siglo XX y sentar las bases para la comprensién
de la Fisica actual y futura, junto a sus implicaciones éticas y sociales.

Cada bloque de contenido se encuentra desglosado en varios epigrafes, en los cuales se
enumeran los saberes que engloban. El nivel de concrecion, la metodologia didactica y la
extension del desarrollo de cada uno de ellos vendra determinado por las caracteristicas
concretas del contexto de aplicacion del curriculo.

Bloque 1: Campo gravitatorio. Transversal a todas las competencias
especificas.

» Determinacion, a través del calculo vectorial, del campo gravitatorio producido por un
sistema de masas. Efectos sobre las variables cinematicas y dinamicas de objetos
inmersos en el campo.

» Momento angular de un objeto en un campo gravitatorio: calculo, relacién con las fuerzas
centrales y aplicacion de su conservacion en el estudio de su movimiento.

» Energia mecanica de un objeto sometido a un campo gravitatorio: deduccion del tipo de
movimiento que posee, calculo del trabajo o los balances energéticos existentes en
desplazamientos entre diferentes posiciones, velocidades y tipos de trayectorias.

» Leyes que se verifican en el movimiento planetario y extrapolacién al movimiento de
satélites y cuerpos celestes.

Bloque 2: Campo electromagnético. Transversal a todas las competencias especificas.

» Campos eléctrico y magnético: tratamiento vectorial, determinacion de las variables
cinematicas y dinamicas de cargas eléctricas libres en presencia de estos campos.
Fendmenos naturales y aplicaciones tecnoldgicas en los cuales se aprecian estos efectos.

» Intensidad del campo eléctrico en distribuciones de cargas discretas y continuas: calculo e
interpretacion del flujo de campo eléctrico

» Energia de una distribucién de cargas estaticas: magnitudes que se modifican y que
permanecen constantes como el desplazamiento de cargas libres entre puntos de diferente
potencial eléctrico.



>

Campos magnéticos generados por hilos con corriente eléctrica en diferentes
configuraciones geométricas: rectilineos, espiras, solenoides o toros. Interaccion con
cargas eléctricas libres presentes a su entorno.

Lineas de campo eléctrico y magnético producidas por distribuciones de carga sencillas,
imanes e hilos con corriente eléctrica en diferentes configuraciones geométricas.

Determinacion de variables cinematicas y dinamicas de las cargas en campos eléctricos y
magneticos: ley de Lorentz.

Variacion de flujo magnético. Generacion de la fuerza electromotriz: funcionamiento de
motores, generadores y transformadores a partir de sistemas donde se produce una
variacion del flujo magnético

El campo magnético y su relacidén con el campo eléctrico.

Bloque 3: Vibraciones y ondas. Transversal a todas las competencias especificas.
Movimientos oscilatorios.

>

>
>
>

Determinacion de las variables cinematicas de un movimiento oscilatorio.
La conservacion de la energia mecanica.

Analisis de graficas de oscilacion

El movimiento armédnico simple.

Definicion de fendmenos ondulatorios

>
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¢ Qué es un fendmeno ondulatorio?

El concepto de onda mecanica. Tipo de ondas mecanicas.

Identificacion en la naturaleza y aplicaciones.

¢, Qué es el sonido? Tratamiento del sonido como fendmeno ondulatorio.

Cualidades de las ondas sonoras. Atenuacion y umbral sonoro.

Contaminacién acustica y otras aplicaciones

Situaciones y contextos naturales en los cuales se ponen de manifiesto diferentes
fendmenos ondulatorios. Interferencias y difraccion. Aplicaciones. Cambios en las
propiedades de las ondas en funcion del desplazamiento del emisor y receptor.

La naturaleza de la luz.

>

>
>
>

La luz ligada a la visién. La camara oscura.
La descomposicion en colores en un prisma.
La luz como onda electromagnética

El experimento de la doble rendija.

Espectro electromagnético.

>
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El espectro visible.

El descubrimiento del infrarrojo: El espectro no visible.

Caracteristicas de estas ondas: frecuencia y longitud de onda.

Diferencias con las ondas mecanicas.

Esquema del espectro electromagnético, presencia en el entorno tecnoldgico y escala
comparativa.

Optica geométrica.

>

>

indice de refraccion.
Formacion de imagenes en medios y objetos con diferente indice de refraccidn. Sistemas
opticos: lentes, prismas, espejos planos y curvos.
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Aplicaciones.

Bloque 4: Fisica relativista, quantica, nuclear y de particulas. Transversal a todas las
competencias especificas.

Introduccién a la teoria de la Relatividad. Relatividad especial.

>
>
>
>

Principios fundamentales de la relatividad especial.

Dilatacién del tiempo y contraccion de la longitud.

Equivalencia masa-energia. Energia y masa relativistas.
Implicaciones en el cambio de paradigma de la mecanica clasica.

Caracter cuantico de la energia y la materia.

» Concepto de cuanto: hipétesis de Max Plank

>

>
>
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Descripcidn del efecto fotoeléctrico en términos de paquetes de energia. El concepto de
foton.

Hipotesis de De Broglie.

Controversias historicas originadas por la naturaleza de la materia y la energia, derivadas
de la dualidad onda-corpusculo en la luz.

El principio de incertidumbre formulado para el tiempo y la energia.

Papel de la fisica cuantica en aplicaciones como el laser, resonancias magnéticas o
nanotecnologia.

Fisica de particulas y nuclear.

» La radiactividad natural y otros procesos nucleares.
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Nucleos atdomicos y estabilidad de is6topos.

Modelo estandar de la fisica de particulas.

Aceleradores de particulas.

Clasificacion de las particulas elementales.

Interacciones fundamentales como intercambio de particulas (bosones).
Fisién y fusion nuclear

Otras aplicaciones en los campos de la ingenieria, la tecnologia y la salud.

6. SITUACIONES DE APRENDIZAJE.

La adquisicién y el desarrollo de las competencias clave, que se concretan en las
competencias especificas de cada materia o ambito, deben favorecerse por la aplicacion
de metodologias didacticas que impliquen la creacién de situaciones, tareas y actividades
significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion critica y la responsabilidad. Para que
la adquisicion de las competencias sea efectiva, las situaciones de aprendizaje deben:

e Partir de los centros de interés de los alumnos y alumnas y, aumentandolos, favorecer
la construccion del conocimiento con autonomia, iniciativa y creatividad desde sus
propios aprendizajes y experiencias.

¢ Integrar los elementos curriculares de las distintas materias de la etapa.

e Estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus
diferentes formas de comprender la realidad.



e Estar compuestas por tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de
nuevos aprendizajes y los prepare para su futuro personal, académico y profesional.

¢ Ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos de
la vida real.

En el caso de Fisica y Quimica, las situaciones de aprendizaje deben ser relevantes desde
el punto de vista social, cultural o cientifico, y las actividades y tareas deben movilizar las
actuaciones referidas en las competencias especificas, asi como las capacidades asociadas a
ellas y los saberes correspondientes: resolver problemas; razonar siguiendo la metodologia
cientifica; predecir el comportamiento de los sistemas fisicos aplicando modelos de Fisica 'y
Quimica; manejar la simbologia cientifica y sus representaciones; interpretar y comunicar
mensajes cientificos.

Entre los criterios que conviene tener en cuenta en el disefio y desarrollo de las situaciones
de aprendizaje propicias para la adquisicion y desarrollo de las competencias especificas de la
materia, destacan los siguientes:

» Plantear una problematica que se corresponda con una situacion real y compleja que sea
relevante desde el punto de vista social, cultural o ético y que sirva para desarrollar mas de una
competencia.

» Ser abiertas y poder graduarse. Es decir, deben ser suficientemente flexibles, complejas y
relevantes para controlar el grado de accesibilidad y profundizacion que permita su uso adaptado
a los diferentes niveles del alumnado.

> Incitar al desarrollo de la abstraccion y del pensamiento hipotético-deductivo.

» Incorporar situaciones y aplicaciones desconocidas para el alumnado, ayudando a
expandir
el horizonte de sus intereses.

> Contemplar formatos variados: enunciados verbales; enunciados con incorporacion de
distintas fuentes de informacién; o enunciados que exigen interpretar tablas o graficos.

> Promover el desarrollo de las destrezas propias de la metodologia cientifica.

> Implicar la comunicacion de resultados y la elaboraciéon de informes utilizando la
terminologia cientifica adecuada, la simbologia propia de Fisica y Quimica y los sistemas de
representacion apropiados.

Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, unido a los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), permite aprender a aprender y sentar las
bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagogicos
flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes
ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomia.

En el desarrollo de las unidades didacticas se describen las situaciones de aprendizaje
disefiadas para la materia de Fisica, de 2.° de Bachillerato.



7. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS.

La metodologia es el vehiculo de los contenidos y un instrumento imprescindible para la

atencion a las necesidades educativas del alumnado. Es un camino para conseguir los objetivos,
lo que posibilita el orden, la unidén y coherencia en la dinamica del proceso de ensefanza-
aprendizaje, permite la asimilacion de los contenidos y motiva y despierta el interés del alumnado.

Las investigaciones de los ultimos afios sobre ideas previas en Fisica y Quimica han criticado
el proceso ensefianza-aprendizaje utilizado hasta ahora.

El resultado de estas investigaciones ha puesto de manifiesto que el alumnado no es capaz
de aplicar los conceptos adquiridos a nuevas situaciones y sus respuestas coinciden
practicamente con las que darian sin haber estudiado los conceptos requeridos. Esto puede ser
debido a que el aprendizaje ha sido memoristico y poco significativo. Uno de los objetivos de la
ensefanza es lograr un aprendizaje significativo, lo que se produce cuando los nuevos contenidos
se integran en la estructura cognoscitiva que posee y, en consecuencia, los utiliza cuando la
situacion lo requiere.

La ensefanza de forma significativa se da cuando los contenidos se adapten al nivel
comprensivo de los alumnos y cuando provoque en ellos una actitud favorable para aprender de
esta forma. Por todo ello este tipo de aprendizaje es lento pero a la larga rentable.

El aprendizaje de las ciencias ha de preocuparse de ensefiar aspectos de contenidos
conceptuales y procedimentales, siendo también necesarias las actividades de interacciones
ciencia-tecnologia-sociedad, historicas, etc.

Los modelos de ensefianza-aprendizaje conocidos como de transmision-recepcion que
considera posible transmitir significados ya elaborados a través de explicaciones claras y bien
presentadas junto con ejercicios y problemas tiene inconveniente que la mera exposicion de los
conocimientos no asegura su comprension; y de descubrimiento autobnomo que parte de la idea
de que la mejor manera de aprender algo es descubrirlo uno mismo presenta el inconveniente de
que los procesos de la ciencia son inseparables de los contenidos. Ambos modelos generalmente
no son utiles para lograr aprendizajes significativos.

El modelo que sigue gozando de mas aceptacién para lograr un aprendizaje significativo, es
el constructivista, que reconoce unas ideas previas en el alumnado y por eso el aprendizaje no
puede ser solo acumulativo, sino que, en ocasiones, supone un cambio en las estructuras del
conocimiento del que aprende.

Tomando como punto de partida el enfoque constructivista del aprendizaje se plantea la
necesidad de adoptar, tanto el profesor como el alumno, un papel coherente con dicho enfoque.

El papel del profesorado tendra que consistir en plantear interrogantes, situaciones de
aprendizaje, y dirigir el mismo, enfrentando al alumnado a situaciones problematicas y
ayudandole a adquirir contenidos cientificos que permitan abordarlas.



El profesorado debe tener en cuenta que las preconcepciones de los alumnos tienen una
gran importancia en el proceso de aprendizaje. Esta consideracion parte de la constatacion de
que todas las personas tienen ideas muy asentadas sobre los temas que se estudian en las
ciencias, que se originan por las experiencias cotidianas que se tienen desde nifios. El hecho de
que las ideas cientificas sean en muchas ocasiones contrarias al sentido comun hace
especialmente necesario en esta area el conocer cuales son los esquemas mentales de los
alumnos para planificar el aprendizaje.

Una buena manera con la que el profesorado puede abordar la sustitucion de las
preconcepciones por las ideas cientificas parece que es el planteamiento de situaciones
problematicas donde el alumnado, al expresar sus ideas, hace explicitas sus representaciones. El
profesor, a partir de ellas, tratara de proporcionar actividades que vayan produciendo un cambio
conceptual en los esquemas de conocimiento del alumno. La intervencion del profesor al dirigir el
aprendizaje debe estar orientada a ayudar a los alumnos a captar la estructura de las ideas
cientificas y a establecer conexiones entre los diferentes conceptos. En la presentacion de los
temas deben destacarse las ideas fundamentales, relacionandolas con los conocimientos que ya
poseen los alumnos.

El profesorado tendra que seleccionar los saberes basicos de cada situacion de aprendizaje y

también habria que destacar la funcionalidad de los conocimientos, indicar para qué sirve lo que
se va a aprender, las conexiones que se pueden establecer con las competencias clave y con las
especificas y las actitudes que son importantes a propésito de dicha situacién de aprendizaje.
Una forma de trabajar con los alumnos de diferentes motivaciones, ritmos y capacidades es la
diversificacién de actividades. La diversificacion de tareas a las que se le da la misma valoracion
aumenta la autoestima de los alumnos.

Durante el desarrollo de las situaciones de aprendizaje, con el fin de que las competencias
que se van trabajando y adquiriendo vayan engarzandose en la estructura de la unidad en vez de
contemplarse de manera aislada, convendria programar tiempos para la realizacidon de sintesis,
tanto parciales como finales. Tendria interés pararse en determinados momentos del trabajo para
reflexionar sobre lo que se esta haciendo, recordar cual era el objetivo que se perseguia, en qué
momento del trabajo nos encontramos, como ha ido la marcha de la clase y destacar los aciertos
y errores proponiendo sugerencias de modificacion.

Conviene evitar la motivacion basada en la competitividad y potenciar el desarrollo de una
actividad cooperativa. Los trabajos en grupo plantean la posibilidad de contrastar ideas con las de
otros comparieros.

Para que se realice un aprendizaje efectivo y se pueda responder a la diversidad de
intereses y niveles de la clase se hace necesario utilizar una variada gama de actividades,
variadas en cuanto a las capacidades que se van a poner en juego, a la autonomia que requieren,
a las agrupaciones que se plantean, etc.



Por todo lo anterior:

Se llevara a cabo una metodologia participativa y activa. El alumnado ha de participar de
su aprendizaje y no ha de ser un mero receptor de conocimientos. Se valorara que el
alumnado pregunte dudas, realice por voluntad propia actividades en la pizarra, muestre
interés por la materia y se encuentre involucrado en el desarrollo de la misma y del aula.
Para ello se realizan practicas de laboratorio, trabajos o actividades en grupo o debates,
trabajos monograficos, etc.

Utilizar una metodologia analitica y reflexiva es, a su vez, imprescindible, pues el alumnado
en esta etapa no se conforma con observar la realidad y aceptar los hechos tal como
aparecen y trata de descubrir las causas y relacionar unos hechos con otros.

Evitaremos en lo posible el aprendizaje mecanico, pues aprender de forma memoristica no
se puede utilizar en otras situaciones diferentes a aquellas en las que se ha aprendido. El
trabajo _cooperativo favorece ese aprendizaje significativo, al provocar el contraste de
puntos de vista y la aparicion de conflictos socio-cognitivos.

Trabajar en equipo dentro y fuera del aula forja la personalidad del alumnado al tener que
contrastar ideas, modelos y métodos de trabajo propios con los de los demas.

Como profesorado nos dedicaremos a hacer una presentacién del tema, detallar el trabajo que
debe realizar cada grupo, guiarlos y evaluar, tanto el trabajo en si, como el esfuerzo y el interés
mostrado, el respeto hacia los compafieros y otras actitudes, etc.

No hay que olvidar el trabajo individual. Con él, el alumnado interioriza lo aprendido y se
detecta su nivel de comprension y las dificultades de aprendizaje que presenta.
Plantearemos cuestiones tanto tedricas como practicas, de forma que el alumnado vea que
uno de los objetivos de la ciencia es dar explicaciones a aquello que nos rodea.

Secuenciaremos y expondremos claramente los contenidos de forma progresiva y

proporcionaremos situaciones de aprendizaje que tienen sentido para el alumnado, con el fin de
que resulten motivadoras.

Las practicas de laboratorio que se planteen seran lo suficientemente flexibles como para

llevar a cabo una amplia gama de ellas.

Entre las actividades mas frecuentes se pueden destacar las siguientes:

Actividades de introduccién- motivacion.
Actividades de desarrollo.

Actividades de recuperacion.
Actividades de ampliacion.

Si bien tenderemos a emplear el modelo constructivista no debemos descartar los otros y los
emplearemos en funcién de las dificultades del aula, y de los materiales y recursos de que
dispongamos.

En la resolucién de problemas buscaremos que las alumnas y alumnos practiquen la mayor
parte de las etapas que se aplican en una investigacion: planteamiento del problema, emision de
hipdtesis, estrategias para resolverlo, analisis de resultados, etc. Para ello los enunciados seran
abiertos y que aparezcan mas datos de los estrictamente necesarios para que el alumnado
aprenda a resolver problemas y no a memorizar soluciones.



La estructura de la clase en pequefios grupos es imprescindible para las practicas de
laboratorio por limitaciones materiales y esta misma estructura también la emplearemos para
algunos trabajos en clase.

Estas actividades tendran en cuenta la utilizacién de diversos cédigos y formas de estructuracion
de la informacion, se realizaran con diversos medios en los espacios mas adecuados (aula de
clase, aula de recursos, biblioteca, etc.) y contemplaran diversos agrupamientos (grupo clase,
grupos de trabajo, trabajo individual...) y metodologias de trabajo.

Aplicacion al planteamiento de las situaciones de aprendizaije.

» Punto de partida: el planteamiento de problemas y cuestiones.
La importancia de las situaciones problematicas como punto de partida del aprendizaje es
innegable.

El planteamiento de problemas se realiza de tres maneras:

e Presentando un hecho natural y haciendo que los alumnos y alumnas postulen hipotesis
para explicarlo. Esta actividad facilita rastrear los conocimientos previos y detectar errores y
representaciones incorrectas.

e Planteando un problema numérico que deba resolverse con calculos sencillos.
Este sistema facilita la aplicacion de los conceptos estudiados anteriormente y estimula el
razonamiento cientifico.

e Introduciendo problemas interdisciplinares. Es particularmente interesante plantear
problemas que exijan asociar conocimientos de disciplinas cientificas diferentes. Este método
corrige la tendencia habitual de los alumnos y alumnas a separar los contenidos de disciplinas
distintas y considerarlos de una manera absolutamente independiente.

» Utilizaremos los siguientes recursos didacticos:
- Transparencias.

- Videos didacticos.

- Articulos de prensa y revistas.

- Programas informaticos adecuados.
- Material de laboratorio.

- Diapositivas.

- Ordenador portatil

- Cafiodn proyector.

- Internet.

- Libros de texto.

- Aula ordinaria.

- Laboratorio.



AGRUPAMIENTO DEL ALUMNADO.

El alumnado se situara en diferentes agrupamientos, desde individual hasta en grupos,

cuando se vaya a trabajar mediante aprendizaje cooperativo.
En todo momento se buscaran agrupamientos flexibles, adaptados a la tarea a realizar. A la hora
de formar los grupos no discriminaremos ni catalogaremos al alumnado, pues lo que se busca es
la cooperacién del alumnado, y si en cada grupo hay alumnado con un nivel superior al resto se
buscara que se impliquen en el grupo y les ayuden en el trabajo a realizar.

Fomentaremos el progreso de todo el alumnado, y si para el de mayor nivel el trabajo en
concreto no es motivador se le podra ampliar en esos casos con alguna actividad de mayor nivel,
o de menor nivel para reforzar el aprendizaje en el caso del alumnado con mayores dificultades.

INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE LA INFORMACION

Son muchos los Instrumentos de Recogida de la Informacién a través de los cuales se puede
extraer una evaluacién global del alumnado. Dichos Instrumentos son de ambito variado, tanto
académicos como extraescolares, tanto personales como cooperativos. Durante este curso y nivel
escolar seran los siguientes:

La evaluacion del alumnado es continua, pero al final de cada periodo de evaluacion se
realizara una valoracién sumativa para conocer cual ha sido el progreso de sus conocimientos y
el grado global de su aprendizaje, a la que contribuiran tanto las pruebas de evaluacion o
examenes efectuados como otros datos recogidos a lo largo de todo el periodo de la evaluacion.

Tal valoracion se realizara con los siguientes instrumentos de evaluacion:

- Se realizara una prueba inicial, test, o una lluvia de ideas al principio de curso y de cada
unidad didactica, como diagndstico que permita adecuar la metodologia y contenidos al nivel del
alumnado.

- Pruebas escritas. Permitiran valorar la adquisicion de conocimientos, su comprension y
correcta expresion, y el grado de razonamiento Iégico alcanzado.

- Ejercicios, problemas o cuestiones escritos (u orales) que planteen la aplicacién “concreta”
de un conocimiento y a los que el alumnado tenga que dar una respuesta o resolver cualitativa
y/o cuantitativamente. Se valorara la expresion, razonamiento, faltas de ortografia y la forma de
resolver los problemas, asi como el interés por su realizacion y su correccion, aspecto este ultimo
gue se puede comprobar analizando qué alumnado pregunta mas dudas, o cual elige salir a la
pizarra cuando se les proponga.

- Comentarios de textos cientificos, en los que el alumnado destaque ideas principales, haga
un esquema y/o realice un juicio o comentario critico y personal. Permiten valorar la adquisicion
de conocimientos, su comprension y su correcta expresion, ademas de fomentar la lectura.

- Practicas de laboratorio en las que el alumnado se involucre en su grupo de trabajo y

muestre interés por cooperar y ayudar a sus compaferos/as. Serviran para que comprendan mas
a fondo el trabajo cientifico y las aplicaciones de los conocimientos que estan adquiriendo.
Permitiran valorar la adquisicion de estrategias para abordar el estudio de fendmenos, ademasde
fomentar actitudes como el respeto, tolerancia y cuidado del material.

- Elaboracién de informes monograficos para los que el alumnado debera utilizar diversas
fuentes de informacion (bibliograficas, periddicos, radio, television, Internet). Estos informes
permitiran valorar el grado de analisis critico y personal alcanzado y la comprension de
conocimientos y su correcta expresion, asi como su capacidad para el trabajo en equipo.




- Observacion directa: permitiran valorar del alumnado su habito de trabajo (individual y/o en
equipo), su cuidado y respeto por los materiales empleados y su interés hacia la materia, asi
como la facilidad de comprension y expresion oral y escrita de nuevos conocimientos.

- Elaboracién de un cuaderno-libreta de trabajo: Se recomendara al alumnado que tenga
presente la limpieza, correcta expresion y llevarlo al dia. Se concretara la importancia de las faltas
de ortografia y gramatica con el departamento de Lengua Castellana y el de Lengua Valenciana.

8.CRITERIOS DE CALIFICACION.
Se realizara un examen al final de cada tema y tres examenes globales
e Todos tendran formado de las pruebas EBAU.

e La asistencia a los examenes es obligatoria. En caso de no poder asistir se tendra que

presentar un justificante oficial. Este examen se realizara cuando el profesor lo considere
conveniente. Un examen no realizado se considerara un cero.

> EXAMENES Parciales: 70% problemas del tema + 30% problemas de cualquier tema
(normalmente 2 problemas del tema en curso + 1 de cualquier tema impartido).

> EXAMENES SIMULACION PAU/Global (1 en el trimestre) 5 problemas de los temas
impartidos.

EXAMENES Y PONDERACIONES

Evaluaciones 1EVA 2EVA FINAL
Examenes (2/3 del tema + V3 global) 21nov 20feb 15 may
EX1: Gravitatoria (OCT) 40% 15%

EX3: GLOBAL simul PAU (NOV) 60 % 25% 20%
EX4: Electromagnetismo+ind (DIC) 15% .
EX5: OPTICA (ENE) 20% 25%
EX6: GLOBAL simul PAU (FEB) 25%

EX7: ONDAS (marzo)

EX8: RELAT+CUANTICA (abril) 45%
EX9: GLOBAL simul PAU (mayo)

* Fechas orientativas de examenes.

CRITERIOS DE RECUPERACION

» NO SE HACEN RECUPERACIONES de examenes durante las evaluaciones.
» Se hara media ponderada con todas las calificaciones obtenidas.
Si la nota media global se inferior a 5, la evaluacion final ordinaria estara suspensa.

Aquellos alumnos que tengan una media de los examenes del curso inferior a 5, pero la media de
los globales aprobada, se considerara aprobada la asignatura, pero su nota tendra un valor
diferente y estara entre 5-6.

Se podra recuperar en la evaluacion EXTRAORDINARIA al final de junio.



Prueba extraordinaria de junio.

Si la calificacién final ordinaria de junio se negativa/suspensa, el alumno tendra que realizar un
examen de todo el temario, que contara el 100% de la nota final.

Nota: Hay que tener en cuenta que cada caso, es particular y, después de su estudio, podria no
ajustarse a las condiciones anteriores y quedara a criterio del profesor las medidas adoptadas.

ALUMNOS CON LA ASIGNATURA DE FiSICA Y QUIMICA DE 1.° BACHILLERATO PENDIENTE

» Se convocara una reunién en octubre. En esta reunion se tratara de orientar al alumnado
sobre como se debe de organizar para preparar los contenidos de toda la materia a examen.

» Se daran unas indicaciones con los contenidos minimos a estudiar, para que se hagan un
plan de estudio de acuerdo con los temas y el tiempo que disponen.

» Se hara un examen de recuperacion de cada bloque. Si no se recupera, se tendra la
posibilidad de un examen de recuperacion de toda la asignatura.

» La fecha de los examenes sera convocada por el departamento.

La nota obtenida en el examen de pendientes estara comprendida entre 5 y 6.















