PROPUESTA PEDAQOGICA PARA 1° BACHILLERATO.
FISICAY QUIMICA. CURSO 2025-2026

I INTRODUCCION.

El marco legal de esta propuesta pedagdgica es el decreto 108/2022, de 5 de Agosto, del
Consell, que hace referencia al Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato, a nivel nacional.

Antes de aplicar estos decretos a la materia de Fisica y Quimica de 1° de Bachillerato, se
considera conveniente establecer algunas definiciones de los conceptos clave que van a aparecer
en esta propuesta. Estas definiciones estan extraidas del articulo 2 del anteriormente mencionado
decreto 108/2022, que dice:

Articulo 2. Definiciones

Para la aplicacion de este decreto, es necesario definir los conceptos siguientes, de acuerdo con
lo que establece el articulo 2 del Real decreto243/2022:

e Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya conseguidoal finalitzar la etapa y cuya
consecucién esta vinculada a la adquisicidnde las competencias clave.

e Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de éxito en suitinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globalesy locales. Son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias
clave establecidas en la Recomendacién del Consejo de la Unidon Europea de 22 de mayo de 2018,
relativa a las competencias clave parael aprendizaje permanente.

e Competencias especificas: desempefos que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, las
competencias clave y, por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de evaluacion.
Su desarrollo se producira mediante las situaciones de aprendizaje contextualizadas en las que
cada alumno o alumna tendra que participar.

e Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades de aprendizaje que requieren el despliegue de las
competencias especificas de cada materia en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje.

e Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de una materia, cuyo aprendizaje es necesario para adquirir las competencias especificas.
El orden de estos sabe-res, tal y como se especifica en cada una de las materias, no conlleva
ninguna secuenciacion de aprendizaje.

De acuerdo con los criterios de la concrecion curricular de centro, reconociendo la diversidad en el
grupo, el contexto educativo u otros criterios pedagdgicos, el equipo educativo puede profundizar
en unos mas que en otros, ademas de agruparlos y articularlos.

e Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte
del alumnado de actuaciones asociadas a lascompetencias especificas y a las competencias
clave, y que contribuyena su adquisicién y desarrollo.



La capacidad de actuacion del alumnado al enfrentarse a una situacion de aprendizaje requiere
movilizar todo tipo de conocimientos implicados en las competencias especificas, como son los
conceptos, los procedimientos, las actitudes y los valores.

A su vez, el bachillerato presenta unas:

Finalidades de la etapa.

De acuerdo con lo establecido en el articulo 4 del Real decreto 243/2022:

e El bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacion, madurez intelectual y humana,
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse
a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa debera permitir la adquisicion
y el logro de las competencias indispensables para el futuro formativo y profesional, y capacitar
para el acceso a la educacién superior.

LA FiISICAY LA QUIMICA EN EL BACHILLERATO.

El bachillerato tiene que preparar para el itinerario académico-profesional posterior,
proporcionar una sélida cultura integral y aportar interés por el conocimiento, por el trabajo y por
el aprendizaje y rigor en el trabajo.

Es una etapa de grandes retos para el alumnado, no solo por la necesidad de afrontar los
cambios propios del desarrollo madurativo de los adolescentes, sino también porque en esta
etapa educativa los aprendizajes adquieren un caracter mas profundo con el fin de satisfacer la
demanda de una preparacion del alumnado suficiente para la vida y para los estudios posteriores.

Las ensefianzas de Fisica y Quimica en bachillerato aumentan la formacion cientifica que
el alumnado ha adquirido a lo largo de toda la Educacion Secundaria Obligatoria y contribuyen de
forma activa a que cada estudiante tenga de este modo una base cultural cientifica rica y de
calidad que le permita desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles
cientificos y técnicos para la investigacion y para el mundo laboral.

La separacion de las ensefianzas del bachillerato en modalidades posibilita una
especializacion de los aprendizajes que configura definitivamente el perfil personal y profesional
de cada alumno y alumna.

Esta materia tiene como finalidad profundizar en las competencias que se han desarrollado
durante toda la Educacion Secundaria Obligatoria y que ya forman parte del bagaje cultural
cientifico del alumnado, aunque su caracter optativo le confiere también un matiz de preparacion
para los estudios superiores de aquel alumnado que desee elegir una formacion cientifica
avanzada en el curso siguiente, curso en el que Fisica y Quimica se desdoblara en dos materias
diferentes, una para cada disciplina cientifica.

El enfoque que se pretende otorgar a la materia de Fisica y Quimica en toda la ensefianza
secundaria y en el bachillerato prepara a los alumnos y alumnas de forma que puedan establecer
conexiones significativas con las otras ciencias y las matematicas para comprender y mejorar
nuestro entorno. El curriculo de esta materia no solo pretende contribuir a la adquisicién y
desarrollo de unas competencias especificas de mayor nivel y a profundizar en la adquisicion de
conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia, sino que aspira también, ademas, a encaminar
al alumnado en la configuracion tanto de su dimensién personal como futuro ciudadano critico y
responsable como de su futuro perfil profesional.



Para ello, el curriculo de Fisica y Quimica de 1° de bachillerato se disefia partiendo de las
competencias especificas de la materia como eje vertebrador del resto de los elementos
curriculares.

En primer lugar, de los saberes basicos, que identifican los saberes de la materia que es
necesario aprender, articular y movilizar para que el alumnado pueda adquirir y desarrollar estas
competencias especificas. Y, en segundo lugar, de los criterios de evaluacion, que informan del
nivel de desarrollo competencial esperado para cada competencia especifica a partir de un
desglose de sus ingredientes, entre los que se encuentran los saberes basicos correspondientes.

Las cinco competencias especificas de esta materia se refieren de forma general a los
métodos y procedimientos utilizados por la fisica y la quimica. En la primera y la segunda el
énfasis se pone en los procesos de creacion del conocimiento cientifico y en los procedimientos
que le son propios. La tercera y la cuarta estan orientadas al desarrollo de capacidades
comunicativas en el ambito de la fisica y la quimica, con los instrumentos adecuados y las
caracteristicas correspondientes. La ultima competencia hace referencia al uso de los
conocimientos en fisica y quimica para el analisis y mejora de los procesos relacionados con
medioambiente y la salud, tanto en sus aplicaciones como en el enfoque social y ético.

Los saberes basicos necesarios para la adquisicion y desarrollo de las competencias
especificas estan organizados en siete bloques atendiendo a la l6gica de las disciplinas de las
que proceden: propiedades fisicas y quimicas de la materia y modelos explicativos; estructura
atomica de la materia; reacciones quimicas; quimica organica; cinematica; y energia, trabajo y
calor.

Estos saberes basicos serviran para que las competencias se alcancen al ser movilizados
en situaciones de aprendizaje reales y con relevancia para el alumnado, a nivel cultural, social y
ético. A su vez, su estructura y organizacion permiten dar soporte a situaciones de aprendizaje
abiertas y graduables para adaptarse a diferentes contextos y alumnado.

La propuesta curricular incluye también un apartado de “situaciones de aprendizaje” en el
que se formulan una serie de principios y criterios para el disefio de situaciones y actividades de
aprendizaje propicias que favorezcan la adquisicion y desarrollo de las competencias especificas.

1. OBJETIVOS DE LA ETAPA.

De acuerdo con lo que establece el articulo 7 del Real decreto 243/2022, el bachillerato
contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que le permita:

e Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global,y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espafola, asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccidon de una sociedad justay
equitativa.

e Consolidar una madurez personal, afectiva sexual y social que le permita actuar de manera
respetuosa, responsable y autbnoma y desarrollar el espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de
violencia.

e Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar
y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del
papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacion por razén de
nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias,



orientacion sexual o identidad de género, o cualquier otra condicion o circunstancia personal o
social.

e Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como condiciones necesarias para el
eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

¢ Dominar, tanto en expresion oral como escrita, el valenciano y el castellano.
e Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

e Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

e Conocer y valorar criticamente las diferentes realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion, como muestra del
multilingtiismo y de la multiculturalidad. Participar de manera solidaria en el desarrollo y mejora de
su entorno social.

e Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

e Comprender los elementos y procedimientos fundamentalesde la investigacion y de los
métodos cientificos.

e Conocer y valorar de manera critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia al cambio
delas condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

e Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo
en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

e Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacién y enriquecimiento cultural.

e Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental,
asi como medio dedesarrollo personal y social.

e Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.

e Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y
en la defensa del desarrollo sostenible.

e Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado,
la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales.

118 COMPETENCIAS CLAVE Y ESPECIFICAS

La Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 2018 conceptualiza las competencias
como combinaciones complejas y dinamicas de conocimientos, destrezas y actitudes, en las que:

e Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya
estan establecidos y apoyan la comprension de un area o tema concretos.

e Las destrezas se definen como la habilidad para realizar procesos vy utilizar los
conocimientos existentes para obtener resultados.



e Las actitudes describen la mentalidad y la disposicién para actuar o reaccionar ante las
ideas, las personas o las situaciones.

l1.1- LAS COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias clave segun la Recomendacion del Consejo son «aquellas que todas las
personas necesitan para su realizacion y desarrollo personales, su empleabilidad, integracion
social, estilo de vida sostenible, éxito en la vida en sociedades pacificas, modo de vida saludable
y ciudadania activa».

Las competencias clave son transversales a todas las areas y deben orientar el
aprendizaje del alumnado. Se relacionan con las competencias especificas y con los perfiles de
salida de las diferentes areas. La transversalidad es una condicion inherente al perfil de salida, en
el sentido de que todos los saberes se orientan hacia un mismo fin y, a su vez, la adquisicion de
cada competencia contribuye a la adquisicion de todas las demas. En el Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria. En la denominada LOMLOE son competencias clave las siguientes:

- Competencia en comunicacion linguistica (CCL).

- Competencia plurilingte (CP).

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM, por
sus siglas en inglés).

- Competencia digital (CD).

- Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

- Competencia ciudadana (CC).

- Competencia emprendedora (CE).

- Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

1l.2- LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS

El curriculum de Fisica y Quimica se fundamenta en el trabajo de cinco competencias
especificas. Estas competencias conectan con el perfil de salida del alumnado al final de la etapa
de ensefianza basica (que viene determinado a su vez por los retos del siglo XXl y por las
competencias clave), y se conectan entre ellas y con los saberes y los criterios de evaluacion de
una forma dinamica, a través de la actuacion del alumnado en diferentes contextos de la realidad.
Las competencias especificas de la materia de Fisica y Quimica de 1° Bachillerato, atendiendo al
decreto 108 de 2022 del Consell, son:

Competencia especifica 1: Justificar la validez del modelo cientifico a través del analisis de
casos representativos de las controversias cientificas que contribuyeron a consolidar la Fisica y la
Quimica y a establecer las teorias actuales.

Descripcion de la competencia.

Las controversias cientificas son la manifestacion mas clara del caracter dialégico de la
ciencia. En Fisica y Quimica se encuentran numerosos ejemplos que ilustran magnificamente
cdmo se construye la ciencia y como se encuentra vinculada al sistema de creencias de la época
en la que se produce. Dichas controversias pueden suceder en el transcurso de la evolucion de la
ciencia, donde una teoria sustituye a otra o la modifica porque explica de forma mas sencilla, y en
muchos mas casos, el fenomeno estudiado. La superacion de la teoria del flogisto, que marcé el
inicio de la quimica moderna, es un buen ejemplo. En este caso constituyen una herramienta
poderosa para que el alumnado comprenda las teorias actuales y el proceso por el que se ha
llegado a ellas.



Otro tipo de controversias ocurren cuando entran en juego creencias arraigadas en la
cultura de una sociedad y una época. Se convierten asi en una clara muestra de cémo la ciencia, y
en particular la fisica y la quimica, es un producto del ser humano como ente individual y social
gue no se puede estudiar sin tener en cuenta el tiempo y el lugar en el que se desarrolla. En este
sentido, se puede decir que la ciencia forma parte del conocimiento humanistico, aportando al
alumnado conocimiento axiologico y ético. La controversia entre el heliocentrismo y geocentrismo es
un buen ejemplo de como las creencias y las convenciones promovidas por los poderes politicos
determinan el curso de la evolucion de una teoria cientifica.

En resumen, las controversias cientificas permiten un acercamiento hacia la propia
dinamica de la ciencia. Estudiar su origen, desarrollo y conclusion permite dotar al alumnado dela
habilidad necesaria para discutir las nuevas controversias que puedan surgir en el futuro con un
sentido critico e informado.

En la medida en que la ciencia es un constructo humano y, por lo tanto, forma parte del
patrimonio cultural, esta competencia contribuye a la adquisicion de la competencia clave en
conciencia y expresion culturales.

Competencia especifica 2: Poner en practica los procesos y actitudes propios del analisis
sistematico y de indagacion cientifica en los contextos académico, personal y social.

Descripcion de la competencia.

El alumnado ha de desarrollar habilidades para observar criticamente los fenémenos
naturales, plantearse preguntas desde una éptica cientifica e intentar buscar posibles
explicaciones a partir de los procedimientos que caracterizan el trabajo cientifico, particularmente
en las areas de la Fisica y de la Quimica. Esta competencia especifica contribuye abre el camino a
la posibilidad de investigar sobre los fendmenos naturales a través de la experimentacion, la
busqueda de evidencias y el razonamiento cientifico, haciendo uso de los conocimientos
adquiridos. Los aprendizajes que ha adquirido en etapas anteriores le permiten utilizar en el
bachillerato la metodologia cientifica con mayor rigor y obtener conclusiones y respuestas de
mayor alcance y mejor elaboradas.

El alumnado competente establece continuamente relaciones entre lo meramente
académico y las vivencias de su realidad cotidiana, lo que le permite encontrar las relaciones
entre las leyes y las teorias que aprenden y los fenémenos que observan en el mundo que les
rodea. De esta manera, las cuestiones que plantean y las hipétesis que formulan estan
elaboradas de acuerdo con conocimientos fundamentados y ponen en evidencia que las
relaciones entre las variables estudiadas en términos matematicos son coherentes con las
principales leyes de la Fisica y la Quimica.

Esta competencia se relaciona estrechamente con la competencia emprendedora, ya que
implica la evaluacién de necesidades y oportunidades, y la asuncion de retos, con sentido critico y
ético, en diferentes contextos. Asimismo, contribuye a la adquisicion de la competencia
ciudadana, ya que el analisis e indagacién en contextos sociales implica un compromiso
ciudadano.

Competencia especifica 3: Manejar con propiedad y soltura los diferentes registros de
comunicacion de la ciencia en lo referido a la formulacion y nomenclatura de compuestos
quimicos, el uso del lenguaje matematico, el uso correcto de las unidades de medida y la
produccion e interpretacion de informacion en diferentes formatos y a partir de fuentes diversas.

Descripcion de la competencia.

Para lograr una completa formacion cientifica del alumnado es necesario adecuar el nivel de
exigencia a su capacidad de comunicacion cientifica. Para ello, esta competencia pretende que
los alumnos y alumnas comprendan la informacion que se les proporciona sobre los fenédmenos



fisicoquimicos que ocurren en el mundo cotidiano, sea cual sea el formato en el queles sea
proporcionada, y produzcan nueva informacion con correccion, veracidad y fidelidad, utilizando
adecuadamente el lenguaje académico (vocabulario especificamente técnico - relacionado con
conceptos y procesos-, asi como el no técnico -conectores, verbos metalinguisticos y
metacognitivos, etc.), el simbdlico (simbolos -de elementos quimicos, de magnitudes y de
unidades-, ecuaciones matematicas y quimicas, representaciones graficas, tablas de valores,
etc.), los sistemas de unidades, las normas de la Unién Internacional de Quimica Pura y Aplicada
-lUPAC- y la normativa de seguridad de los laboratorios cientificos. Todo ello con la finalidad de
reconocer el valor universal del lenguaje cientifico en la transmision de conocimiento.

El uso correcto del lenguaje cientifico universal y la soltura a la hora de interpretar y
producir informacién de caracter cientifico permiten crear relaciones constructivas entre la fisica, la
quimica y las demas disciplinas cientificas y no cientificas que son referente de otras materias que
se estudian en el bachillerato. Ademas, prepara al alumnado para establecer también conexiones
con una comunidad cientifica activa, preocupada por conseguir una mejora de la sociedad que
repercuta en aspectos tan importantes como la conservacion del medioambiente y la salud
individual y colectiva. Todo lo cual hace que esta competencia especifica contribuya de manera
notable a la adquisicidén y desarrollo de la competencia clave en comunicacion linguistica.

Competencia especifica 4: Formular argumentaciones cientificas expresando y organizando las
ideas con rigor, precision, adecuacion y coherencia.

Descripcion de la competencia.

La argumentacion, entendida como la capacidad de evaluar los datos y las pruebas para
generar una conclusion cientifica que difiera de una mera opinién, es inherente a la construccion
del conocimiento cientifico. Ante un fendmeno determinado que debe ser explicado por la ciencia,
la argumentacion es el instrumento idoneo que permite hacerlo bajo unos parametros de calidad
exigidos en el ambito cientifico. Dichos criterios son el de rigor, precision, adecuacion y
coherencia.

El alumnado debe tener criterio para elegir qué debe medir u observar y con qué nivel de
precision debe hacerlo. También debera saber estructurar estos datos y pruebas de forma
coherente y adecuada para su tratamiento matematico posterior. De igual forma, las conclusiones
y resultados se deben formular bajo estos mismos parametros. La informacion asiorganizada vy el
tratamiento de los datos facilitaran la argumentacion para explicar el fenémeno estudiado, asi
como la justificacion de la eleccién del modelo cientifico adoptado.

La modelizacién cientifica propicia que el alumnado conforme sus propios modelos escolares
cientificos reproduciendo en el aula el método de trabajo de la ciencia.

Por tanto, es un escenario adecuado en el que ensayar la argumentacién. Se puede
plantear como un ciclo, en el cual una explicacién sobre un fendbmeno o concepto cientifico se va
refinando a medida que se obtienen pruebas y datos.

La realizacion de practicas de laboratorio, en las cuales se disefia un determinado experimento
con la intencion de poner a prueba una teoria, es también una forma adecuada para introducir la
argumentacion cientifica.

Esta competencia se relaciona estrechamente con la competencia clave ciudadana, dado
gue contribuye a la adopcidn de juicios propios y argumentados ante problemas de actualidad y
Sus repercusiones éticas.

Competencia especifica 5: Utilizar de forma auténoma y eficiente los recursos tecnolégicos y los
conocimientos de Fisica y Quimica adquiridos para proponer soluciones realistas a los problemas
medioambientales y de salud de los seres humanos, adoptando estrategias de trabajo
individuales y colectivas.



Descripcion de la competencia.

El desarrollo de esta competencia requiere apropiarse del conocimiento relativo a las
transformaciones que experimenta un sistema: conocer por qué se producen, como favorecerlas,
cémo cuantificarlas, como evitar aquellas no deseadas.

Esto permite responder a multitud de preguntas que surgen cuando se analiza el mundo
que nos rodea, y al mismo tiempo participar en su transformacién en una busqueda permanente
de la mejora de las condiciones de vida de los seres humanos. Ello implica asimismo utilizar
recursos tanto tecnolégicos como energéticos y tener en cuenta las repercusiones tecnoldgicas,
medioambientales y sociales que su uso conlleva.

Para el alumnado supone desarrollar la capacidad de proponer, con criterios
cientificamente fundamentados, soluciones a los grandes desafios de nuestro tiempo, haciéndole
participe y responsable del cuidado de las personas y el entorno. Para ello es necesario movilizar
aquellos saberes que tienen relacion con las propiedades y estructura de las sustancias, la forma
en que se producen reacciones quimicas, y los factores que pueden favorecerlas o inhibirlas,
contaminaciones luminicas y sonoras, gestion de residuos y consumo de energia, con la finalidad
de formar a personas con vocacion de ciudadania responsable y comprometidas con el mundo en
el que viven.

Esta competencia contribuye a la adquisicion de la competencia emprendedora, ya que
implica la ejecucion de ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto
locales como globales, a la vez que contribuye a la adquisicion de la competencia clave
ciudadana, ya que implica participar de un modo activo, responsable y civico en el desarrollo dela
sociedad.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Como las competencias especificas estan vinculadas a las areas, es necesario
concretarlas mediante los descriptores operativos de las competencias clave. De este modo, de la
evaluacion de estas competencias se puede inferir, de forma directa, el grado de consecuciéon de
las competencias clave y de los objetivos de la etapa.

Los criterios de evaluacion permiten determinar el progreso en el grado de adquisicion de
las competencias especificas a lo largo del curso. Se concretan a partir de dichas competencias
especificas y han de entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacion con el
nivel de desempefo que se espera de la adquisicion de aquellas.

Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a los
productos finales esperados como a los procesos y actitudes que acompafian su elaboracién.

Para llevar a cabo la evaluacion de estos criterios es necesario poner en marcha una
variedad de herramientas e instrumentos de evaluacion dotados de capacidad diagndstica y de
mejora.

Competencia especifica 1: Criterios de evaluacion.
CEA1. Justificar la validez del modelo cientifico a través del analisis de casos representativos de
las controversias cientificas que contribuyeron a consolidar la Fisica y la Quimica y a establecer

las teorias actuales.

- Valorar el caracter dialdgico de la ciencia, como motor en la construcciéndel conocimiento
cientifico.

- lIdentificar las diferentes posiciones y argumentaciones presentes en unacontroversia



Competencia especifica 2: Criterios de evaluacion.

CEZ2. Poner en practica los procesos y actitudes propios del analisis sistematico y de indagacion
cientifica en los contextos académico, personal y social.

- Plantear cuestiones investigables sobre procesos fisicos y quimicos.

- Plantear hipoétesis dentro del marco teérico considerado en la formulacién del problema.

- Establecer un plan de trabajo organizado para resolver problemas fisicoso quimicos,
basado en el método de trabajo cientifico.

- Disenar los procesos experimentales necesarios y adecuados al objetivo perseguido.

- Realizar una recogida de datos sistematica que minimice el error asociado a la medida.

- Realizar el tratamiento de datos utilizando las herramientas de representacion adecuadas.

- Analizar los resultados obtenidos a lo largo del proceso experimental para extraer
Conclusiones que validen o no la hipétesis inicial.

Competencia especifica 3: Criterios de evaluacion.

CE3. Manejar con propiedad y soltura los diferentes registros de comunicacién de la ciencia en lo
referido a la formulaciéon y nomenclatura de compuestos quimicos, el uso del lenguaje
matematico, el uso correcto de las unidades de medida y la produccion e interpretacion de
informacion en diferentes formatos y a partir de fuentes diversas.

- Escribir y nombrar correctamente sustancias quimicas inorganicas y organicas.

- Interpretar y hacer uso del lenguaje matematico y simbdlico en la descripcion de relaciones
entre magnitudes.

- Contrastar diferentes fuentes de informacién y elaborar informes con relacion a problemas
fisicos y quimicos relevantes de la sociedad, organizando la informacién y citando
adecuadamente su procedencia.

Competencia especifica 4: Criterios de evaluacion.

CE4. Formular argumentaciones cientificas expresando y organizando las ideas con rigor,
precision, adecuacién y coherencia.

- Destacar las ideas esenciales de un texto de caracter cientifico demanera precisa y clara.

- Aportar razones basadas en referentes empiricos o tedricos paradefender o refutar una
idea.

- Explicar la importancia y la relevancia de las pruebas objetivas, vinculandolas a un
concepto, un principio 0 una suposicion especifica.

Competencia especifica 5: Criterios de evaluacion.

CES5. Utilizar de forma auténoma y eficiente los recursos tecnoldgicos y los conocimientos de Fisica
y Quimica adquiridos para proponer soluciones realistas a los problemas

medioambientales y de salud de los seres humanos, adoptando estrategias de trabajo
individuales y colectivas.

- ldentificar los problemas medioambientales y de salud que son abordables desde la
perspectiva de la Fisica y la Quimica.

- Seleccionar los recursos tecnolégicos adecuados para abordar problemas
medioambientales y de salud relacionados con la Fisica y la Quimica



- Disenar estrategias colaborativas de intervencion en situaciones relacionadas con el
medioambiente y la salud basadas en la Fisica y la Quimica.

- Proponer medidas para mejora del entorno en cuestiones medioambientales y de salud
basadas en los saberes de Fisica y Quimica.

IV. SABERES BASICOS

Segun la LOMLOE, los saberes basicos aunan los conocimientos (saber), las destrezas
(saber hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicion de las diferentes
competencias especificas del area.

Estos saberes se organizan, en Fisica y Quimica de 1° de Bachillerato, en 7 bloques.

> Los tres primeros se refieren al estudio de la materia, la evolucion que han sufrido los
diferentes modelos y el desarrollo de la quimica tal y como se conoce actualmente.

» Los dos siguientes sientan las bases de la dinamicaclasica, que describe el movimiento de
los cuerpos en el espacio.

> El ultimo bloque muestra los saberes basicos relacionados con el concepto de energia de
un sistema.

Estos saberes basicosproporcionan al alumnado un sustrato suficiente para desarrollar las
competencias especificas de la materia, ya que contienen elementos con los cuales se puede
argumentar y justificar, experimentar y ensayar soluciones, asi como hacerlo en referencia a
cuestiones de salud y medioambiente.

Desarrollados, los saberes en estos bloques, son:
Bloque 1: Propiedades fisicas y quimicas de la materia. Modelos explicativos.

e Modelo cinético. Magnitudes que caracterizan el estado gaseoso. Leyes de los gases
ideales.

e Clasificacion de la materia. Clasificacion de Lavoisier de sustancia simple y compuesto.
Diferencias entre compuesto y mezcla e intento de explicacion mediante el modelo cinético.
Limitaciones.

e Leyes de Lavoisier y de Proust.

e Modelo atémico de Dalton para explicar las leyes ponderales. Concepto de elemento
quimico. Diferenciacién entre sustancia simple y compuesto con el modelo de Dalton.

e Ley de los volumenes de combinacion de gases de Gay-Lussac. Explicacion de
Avogadro y determinacion de férmulas quimicas de sustancias simples y de compuestos.

e Determinacién de pesos atomicos: férmulas quimicas de sustancias simples y de
compuestos segun Dalton y Avogadro. Aportacién de Cannizaro.

¢ Necesidad y utilidad del concepto de cantidad de sustancia y su unidad el mol.

Masas atomicas relativas, masas moleculares relativas y masas molares. Férmulas empiricas y
férmulas moleculares. Concentracién molar de una disolucion.

Bloque 2: Estructura atomica de la materia.

e Evolucién histdrica de los modelos atdmicos de Dalton, Thomson y Rutherford.
Controversias y limitaciones. Ideas clave que permanecen.

e Particulas subatémicas. Numero atémico (Z) y numero masico (A). Isétopos.

¢ Nueva definicion de elemento quimico. Formacién de cationes y aniones.

e Espectros atomicos. Estabilidad del atomo de hidrogeno y explicacién de su
espectro: Modelo atdmico de Bohr. Limitaciones. Introducciéon al modelo mecanocuantico.
Concepto de orbital. Numeros cuanticos.



e Estructura electrénica de elementos quimicos: orden creciente de energia, principio de
exclusion de Pauli y regla de Hund.

e El Sistema periddico de los elementos. Evolucién historica y criterios de ordenacion.
Predicciones de Mendeleiev. Propiedades periddicas (radio atbmico y primera energia de
ionizacion).

e Nomenclatura y formulacion de compuestos inorganicos.

Bloque 3: Reacciones quimicas.

e Primeras aplicaciones de las propiedades quimicas de las sustancias: tradicion alquimista,
metalurgia e iatroquimica

e Origenes y evolucién de la industria quimica.

e Importancia actual del conocimiento y control de las reacciones quimicas.

e Problemas medioambientales, materias primas y desarrollo de materiales y de farmacos.

e Lareaccidén quimica y su representacion: la ecuacion quimica. Significado.

e Calculos estequiométricos. Estudio de casos singulares: reactivo limitante, analisis de una
muestra y rendimiento de una reaccion.

Bloque 4: Quimica organica.

e Desarrollo inicial de la quimica organica: de la teoria de la fuerza vital a la sintesis de
compuestos de carbono.

e Clasificacion de las sustancias organicas. Grupos funcionales.

e Reglas de la IUPAC para formular y nombrar correctamente compuestos organicos:
hidrocarburos, alcoholes, éteres, aldehidos, cetonas, acidos organicos, ésteres, aminas y amidas.

e Ejemplos de sustancias organicas en la vida diaria. El petroleo y obtencién de
combustibles: problemas medioambientales. Importancia de algunos compuestos de sintesis:
farmacos y polimeros.

e Principales elementos organicos presentes en los seres vivos. Sustancias formadas por su
combinacion: azucares, proteinas y grasas. Contribucidon energética y dieta saludable.

Bloque 5: Cinematica.

e Movimiento rectilineo uniforme y uniformemente acelerado. Aplicacion al estudio de la
caida libre.

e Movimiento circular. La aceleracion centripeta. Aplicacién al estudio del movimiento de
satélites.

e Composicion de movimientos. El tiro parabdlico. Estudio y aplicaciones en la vida diaria.

e Contribucién de Galileo al desarrollo de la cinematica. La fisica del siglo XVIl y la nueva
fisica.

Bloque 6: Dinamica. Leyes de Newton.

e Concepto de fuerza como interaccién entre cuerpos.

e Leyes de Newton. Aplicacién a la comprensidn y explicacion de fendmenos cotidianos.

e Resolucion de situaciones dinamicas que impliquen la actuacion de una o varias fuerzas.
Tension. Fuerzas de rozamiento.

e Sintesis de Newton: Ley de la gravitaciéon universal.

Bloque 7: Energia, trabajo y calor.

e Concepto de energia. Trabajo y calor. Tipos y formas de energia. Propiedades de la
energia.



e Concepto de trabajo. Relacion con la energia cinética y la energia potencial.

e Potencia mecanica. Conservacion de la energia.

e Diferencia y relacion entre calor y temperatura. Calor especifico. Medida del calor por
variacion de la temperatura. Calores de fusion y vaporizacion.

V. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de les competencias de area/materia.

En el caso de Fisica y Quimica, las situaciones de aprendizaje deben ser relevantes desde
el punto de vista social, cultural o cientifico, y las actividades y tareas deben movilizar las
actuaciones referidas en las competencias especificas, asi como las capacidades asociadas a
ellas y los saberes correspondientes: resolver problemas; razonar siguiendo la metodologia
cientifica; predecir el comportamiento de los sistemas fisicos aplicando modelos de Fisica 'y
Quimica; manejar la simbologia cientifica y sus representaciones; interpretar y comunicar
mensajes cientificos.

Entre los criterios que conviene tener en cuenta en el disefio y desarrollo de las situaciones
de aprendizaje propicias para la adquisicion y desarrollo de las competencias especificas de la
materia, destacan los siguientes:

» Plantear una problematica que se corresponda con una situacion real y compleja que sea
relevante desde el punto de vista social, cultural o ético y que sirva para desarrollar mas de una
competencia.

» Ser abiertas y poder graduarse. Es decir, deben ser suficientemente flexibles, complejas y
relevantes para controlar el grado de accesibilidad y profundizacion que permita su uso adaptado
a los diferentes niveles del alumnado.

> Incitar al desarrollo de la abstraccion y del pensamiento hipotético-deductivo.
» Incorporar situaciones y aplicaciones desconocidas para el alumnado, ayudando a
expandir

el horizonte de sus intereses.

» Contemplar formatos variados: enunciados verbales; enunciados con incorporacion de
distintas fuentes de informacion; o enunciados que exigen interpretar tablas o graficos.

» Promover el desarrollo de las destrezas propias de la metodologia cientifica.
» Implicar la comunicacion de resultados y la elaboracion de informes utilizando la

terminologia cientifica adecuada, la simbologia propia de Fisica y Quimica y los sistemas de
representacion apropiados.



VI. REGISTRO DE LA INFORMACION

Expuestos los saberes basicos que determina la LOMLOE, se establecen ahora los
mecanismos con los que se registra la informacién de dichos saberes distribuyéndolos en
Estandares de Aprendizaje que conectan con las competencias clave. Para rubricarlos, se
determinan cuatro Niveles de Desempefio desde la insuficiencia del logro hasta su excelencia
para luego poder traducirlos al sistema numérico de calificaciones.

PRIMER TRIMESTRE
NIVELES DE DESEMPENO
ESTANDARES DE ] > 3 4
RN DIz Poco Adecuado Mu Excelente
EVALUABLES y
adecuado adecuado

Aplica habilidades
necesarias para la
investigacion cientifica.
(CMCT, CCLIy CAA)

Resuelve ejercicios
numeéricos expresando
el valor de las
magnitudes empleando
la notacién cientifica.
(CMCT, CCLI y CAA)

Efectua el analisis
dimensional. (CMCT,
CCLIy CAA)

Distingue entre
magnitudes escalares y
vectoriales. (CMCT,
CCLIy CAA)

Elabora e interpreta
representaciones
graficas de diferentes
procesos fisicos y
quimicos. (CMCT, CCLI
y CAA)

Analiza
cualitativamente el
movimiento de un
cuerpo en situaciones
cotidianas desde el
punto de vista de varios
observadores,
razonando si el sistema
de referencia elegido es
inercial o no inercial.




Justifica la viabilidad de
un experimento que
distinga si un sistema
de referencia se
encuentra en reposo o
Se mueve con
velocidad constante.




Obtiene las
ecuaciones que
describen la
velocidad y
aceleracion de un
cuerpo a partir de la
expresion del vector
de posicion en
funcién del tiempo.
(CMCT, SIEE, CAAYy
CCLI)

Planteado un
supuesto,

identifica el tipo o
tipos de movimientos
implicados, y aplica
las

ecuaciones de la
cinematica para
realizar predicciones
acerca de la posicion
y la velocidad del
movil (CMCT, SIEE,
CAAYy CCLI)

Analiza la aceleracion
de un movimiento
distinguiendo cuali y
cuantitativamente
entre sus
componentes
tangencial y normal.
(CMCT, SIEE, CAAYy
CCLI)

Determina el tipo de
movimiento en
funcién de las
componentes de su
aceleracion. (CMCT,
SIEE, CAAy CCLI)

Elabora e interpreta
representaciones
graficas de diferentes
movimientos. (CMCT,
SIEE, CAAy CCLI)

Resuelve ejercicios de
cinematica en 2
dimensiones aplicando
las ecuaciones de los
M.R.Uy M.R.U.A.
(CMCT, CAA).




Interpreta graficas que
relacionan las variables
implicadas en los
movimientos M.R.U.,
M.R.U.A.y M.C.U.
aplicando las
ecuaciones para
obtener el espacio
recorrido, la velocidad y
la aceleracion. (CMCT,
CAA).

Planteado un supuesto,
identifica el tipo/s de
movimientos implicados,
y aplica las ecuaciones
de la cinematica para
predecir la posicién y
velocidad del mavil.
(CMCT, CAA).

Reconoce movimientos
compuestos, establece
las ecuaciones que lo
describen, calcula
magnitudes como
alcance y altura maxima,
o los valores
instantaneos de
posicion, velocidad y
aceleracion. (CMCT,
CAA).

Resuelve problemas de
composicion de
movimientos
descomponiéndolos en
dos movimientos
rectilineos. (CMCT,
CAA).

Determina
experimentalmente la
constante elastica de
un resorte aplicando la
ley de Hooke. (CMCT,
CAA).

Establece la relacion
entre impulso
mecanico y momento
lineal aplicando la
segunda ley de
Newton. (CMCT, CAA).

Explica el movimiento
de dos cuerpos en
casos como colisiones
y sistemas de
propulsion mediante la




conservacion del
momento lineal.
(CMCT, CAA).

Resuelve supuestos
en los que aparezcan
fuerzas de rozamiento
en planos horizontales
o inclinados, aplicando
Newton. (CMCT, CAA).

Relaciona el
movimiento de varios
cuerpos unidos
mediante cuerdas
tensas y poleas con
las fuerzas actuantes
sobre ellos. (CMCT,
CAA).

Aplica el concepto de
fuerza centripeta para
resolver e interpretar
casos de moviles en
curvas y en trayectorias
circulares. (CMCT, CAA).

Expresa la fuerza de la
atraccion gravitatoria
entre dos cuerpos
cualesquiera. (CMCT,
CAA).

Determina las fuerzas
electrostatica y
gravitatoria entre dos
particulas de carga y
masa conocidas. (CMCT,
CAA).




SEGUNDO TRIMESTRE

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE
EVALUABLES

NIVELES DE DESEMPENO

1 2 3
Poco Adecuado Muy
adecuado adecuado

4
Excelente

Aplica el principio de
conservacion de la
energia para resolver
problemas mecanicos,
determinando valores de
velocidad y posicion, asi
como de energia cinética
y potencial. (CMCT, CCLI
y CAA).

Relaciona el trabajo que
realiza una fuerza sobre
un cuerpo con la
variacion de su energia
cinética y determina
alguna de las magnitudes
implicadas. (CMCT, CCLI
y CAA).

Clasifica en
conservativas y no
conservativas, las fuerzas
que intervienen en un
supuesto tedrico
justificando las
transformaciones
energéticas que se
producen y su relacién
con el trabajo y resuelve
problemas asociadas a
ellas. (CMCT, CCLI y
CAA).

Obtiene la posicion,
velocidad y aceleracion
en un M.A.S. aplicando
las ecuaciones que lo
describen. (CMCT, CCLI
y CAA).

Representa graficamente
la posicion, la velocidad y
la aceleracion del
movimiento armoénico
simple (M.A.S.) (CMCT,
CCLIy CAA).

SEGUNDO TRIMESTRE (QUIMICA)




ESTANDARES DE
APRENDIZAJE
EVALUABLES

NIVELES DE DESEMPENO

1 2
Poco Adecuado
adecuado

3
Muy
adecuado

4
Excelente

Justifica la teoria atomica
de Dalton y la
discontinuidad de la
materia a partir de las
leyes fundamentales de la
Quimica ejemplificandolo
con reacciones. (CMCT,
CCLI)

Determina las magnitudes
que definen el estado de
un gas aplicando la
ecuacion de estado de los
gases ideales. (CMCT,
CCLI)

Determina presiones
totales y parciales de los
gases de una mezcla.
(CMCT, CCLI)

Relaciona la formula
empirica y molecular de un
compuesto con su
composicion centesimal
aplicando la ecuacion de
estado de los gases
ideales. (CMCT, CCLI)

Expresa la concentracion
de una disolucién en g/l,
mol/l % en pesoy % en
volumen. Describe el
procedimiento de
preparacion en el
laboratorio, de
disoluciones de una
concentracion determinada
y realiza los calculos
necesarios, tanto para el
caso de solutos en estado
s6lido como a partir de
otra de concentracion
conocida. (CMCT, CCLI)

Formula y nombra
correctamente las
sustancias que intervienen
€en una reaccion quimica
dada. (CMCT, CCLI)

Escribe y ajusta
ecuaciones quimicas
sencillas. (CMCT, CCLI)




Interpreta una ecuacion
quimica en términos de

numero de particulas o
volumen para realizar

(CMCT, CCLI)

cantidad de materia, masa,

calculos estequiométricos.

Efectua calculos en los que
intervengan compuestos en
estado sdlido, liquido o
gaseoso, o en disolucion en
presencia de un reactivo
limitante o un reactivo
impuro. (CMCT, CCLI)

Considera el rendimiento de
una reaccion en la
realizacion de calculos
estequiométricos. (CMCT,
CCLI)

TERCER TRIMESTRE

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE
EVALUABLES

NIVELES DE DESEMPENO

1 2
Poco Adecuado
adecuado

3
Muy
adecuado

4
Excelente

Describe el proceso de
obtencion de productos
inorganicos de alto valor
afiadido, analizando su
interés industrial. (CMCT,
CCLI)

Explica los procesos que
tienen lugar en un alto horno
justificando las reacciones
quimicas que en él se
producen. (CMCT, CCLI)

Formula y nombra segun las
normas de la IUPAC:
hidrocarburos de cadena
abierta y cerrada y
derivados aromaticos.
(CMCT, CCLI)

Formula y nombra segun las
normas de la IUPAC:
compuestos organicos
sencillos con una funcion
oxigenada o nitrogenada.
(CMCT, CCLI)




Representa los diferentes
isdmeros de un compuesto
organico. (CMCT, CCLI)

Identifica las formas
alotrépicas del carbono, sus
propiedades aplicaciones.
(CMCT, CCLI)

Analiza la importancia y la
necesidad de la
investigacion cientifica
aplicada al desarrollo de
nuevos materiales y su
repercusion en la calidad de
vida. (CMCT, CCLI)

A partir de distintas fuentes
de informacion, analiza las
consecuencias del uso de
combustibles fésiles. (CMCT,
CCLI)

Relaciona la variacion de la
energia interna en un
proceso termodinamico con
el calor absorbido o
desprendido y el trabajo
realizado en el proceso.
(CMCT, CCLI)

Plantea situaciones en que
se pone de manifiesto el
segundo principio de la
termodinamica, asociando el
concepto de entropia con la
irreversibilidad de un
proceso. (CMCT, CCLI)

. METODOLOGIA. ORIENTACIONES DIDACTICAS.

Las investigaciones de los ultimos afos sobre ideas previas en Fisica y Quimica han criticado
el proceso ensefianza-aprendizaje utilizado hasta ahora.

El resultado de estas investigaciones ha puesto de manifiesto que el alumnado no es capaz
de aplicar los conceptos adquiridos a nuevas situaciones y sus respuestas coinciden
practicamente con las que darian sin haber estudiado los conceptos requeridos. Esto puede ser
debido a que el aprendizaje ha sido memoristico y poco significativo. Uno de los objetivos de la
ensenanza es lograr un aprendizaje significativo, lo que se produce cuando los nuevos contenidos
se integran en la estructura cognoscitiva que posee y, en consecuencia, los utiliza cuando la
situacion lo requiere.

La ensefianza de forma significativa se da cuando los contenidos se adapten al nivel
comprensivo de los alumnos y cuando provoque en ellos una actitud favorable para aprender de
esta forma. Por todo ello este tipo de aprendizaje es lento pero a la larga rentable.

El aprendizaje de las ciencias ha de preocuparse de ensefar aspectos de contenidos
conceptuales y procedimentales, siendo también necesarias las actividades de interacciones
ciencia-tecnologia-sociedad, historicas, etc.



Los modelos de ensefianza-aprendizaje conocidos como de transmision-recepcion que
considera posible transmitir significados ya elaborados a través de explicaciones claras y bien
presentadas junto con ejercicios y problemas tiene inconveniente que la mera exposicion de los
conocimientos no asegura su comprension; y de descubrimiento autonomo que parte de la idea
de que la mejor manera de aprender algo es descubrirlo uno mismo presenta el inconveniente de
que los procesos de la ciencia son inseparables de los contenidos. Ambos modelos generalmente
no son utiles para lograr aprendizajes significativos.

El modelo que sigue gozando de mas aceptacion para lograr un aprendizaje significativo, es
el constructivista, que reconoce unas ideas previas en el alumnado y por eso el aprendizaje no
puede ser solo acumulativo sino que, en ocasiones, supone un cambio en las estructuras del
conocimiento del que aprende.

Tomando como punto de partida el enfoque constructivista del aprendizaje se plantea la
necesidad de adoptar, tanto el profesor como el alumno, un papel coherente con dicho enfoque.

El papel del profesorado tendra que consistir en plantear interrogantes, situaciones de
aprendizaje, y dirigir el mismo, enfrentando al alumnado a situaciones problematicas y
ayudandole a adquirir contenidos cientificos que permitan abordarlas.

El profesorado debe tener en cuenta que las preconcepciones de los alumnos tienen una
gran importancia en el proceso de aprendizaje. Esta consideracion parte de la constatacion de
que todas las personas tienen ideas muy asentadas sobre los temas que se estudian en las
ciencias, que se originan por las experiencias cotidianas que se tienen desde nifios. El hecho de
que las ideas cientificas sean en muchas ocasiones contrarias al sentido comun hace
especialmente necesario en esta area el conocer cuales son los esquemas mentales de los
alumnos para planificar el aprendizaje.

Una buena manera con la que el profesorado puede abordar la sustitucion de las
preconcepciones por las ideas cientificas parece que es el planteamiento de situaciones
problematicas donde el alumnado, al expresar sus ideas, hace explicitas sus representaciones. El
profesor, a partir de ellas, tratara de proporcionar actividades que vayan produciendo un cambio
conceptual en los esquemas de conocimiento del alumno. La intervencién del profesor al dirigir el
aprendizaje debe estar orientada a ayudar a los alumnos a captar la estructura de las ideas
cientificas y a establecer conexiones entre los diferentes conceptos. En la presentacién de los
temas deben destacarse las ideas fundamentales, relacionandolas con los conocimientos que ya
poseen los alumnos.

El profesorado tendra que seleccionar los saberes basicos de cada situacion de aprendizaje y
también habria que destacar la funcionalidad de los conocimientos, indicar para qué sirve lo que
se va a aprender, las conexiones que se pueden establecer con las competencias clave y con las
especificas y las actitudes que son importantes a propésito de dicha situacién de aprendizaje.
Una forma de trabajar con los alumnos de diferentes motivaciones, ritmos y capacidades es la
diversificaciéon de actividades. La diversificacion de tareas a las que se le da la misma valoracion
aumenta la autoestima de los alumnos.

Durante el desarrollo de las situaciones de aprendizaje, con el fin de que las competencias
que se van trabajando y adquiriendo vayan engarzandose en la estructura de la unidad en vez de
contemplarse de manera aislada, convendria programar tiempos para la realizacion de sintesis,
tanto parciales como finales. Tendria interés pararse en determinados momentos del trabajo para
reflexionar sobre lo que se esta haciendo, recordar cual era el objetivo que se perseguia, en qué
momento del trabajo nos encontramos, como ha ido la marcha de la clase y destacar los aciertos
y errores proponiendo sugerencias de modificacion.

Conviene evitar la motivacion basada en la competitividad y potenciar el desarrollo de una
actividad cooperativa. Los trabajos en grupo plantean la posibilidad de contrastar ideas con las de
otros comparieros.

Para que se realice un aprendizaje efectivo y se pueda responder a la diversidad de
intereses y niveles de la clase se hace necesario utilizar una variada gama de actividades,
variadas en cuanto a las capacidades que se van a poner en juego, a la autonomia que requieren,
a las agrupaciones que se plantean, etc.



Entre las actividades mas frecuentes se pueden destacar las siguientes:
- Actividades de introduccion- motivacion.
- Actividades de desarrollo.
- Actividades de recuperacion.
- Actividades de ampliacion.

Si bien tenderemos a emplear el modelo constructivista no debemos descartar los otros y los
emplearemos en funcién de las dificultades del aula, y de los materiales y recursos de que
dispongamos.

En la resolucidn de problemas buscaremos que las alumnas y alumnos practiquen la mayor
parte de las etapas que se aplican en una investigacion: planteamiento del problema, emision de
hipotesis, estrategias para resolverlo, analisis de resultados, etc. Para ello los enunciados seran
abiertos y que aparezcan mas datos de los estrictamente necesarios para que el alumnado
aprenda a resolver problemas y no a memorizar soluciones.

La estructura de la clase en pequefios grupos es imprescindible para las practicas de
laboratorio por limitaciones materiales y esta misma estructura también la emplearemos para
algunos trabajos en clase.

Aplicacion al planteamiento de las situacions de aprendizaje.

» Punto de partida: el planteamiento de problemas y cuestiones.
La importancia de las situaciones problematicas como punto de partida del aprendizaje es
innegable.

El planteamiento de problemas se realiza de tres maneras:

¢ Presentando un hecho natural y haciendo que los alumnos y alumnas postulen hipétesis
para explicarlo. Esta actividad facilita rastrear los conocimientos previos y detectar errores y
representaciones incorrectas.

¢ Planteando un problema numeérico que deba resolverse con calculos sencillos.
Este sistema facilita la aplicacion de los conceptos estudiados anteriormente y estimula el
razonamiento cientifico.

¢ Introduciendo problemas interdisciplinares. Es particularmente interesante plantear
problemas que exijan asociar conocimientos de disciplinas cientificas diferentes. Este método
corrige la tendencia habitual de los alumnos y alumnas a separar los contenidos de disciplinas
distintas y considerarlos de una manera absolutamente independiente.

» Utilizaremos los siguientes recursos didacticos:
- Transparencias.

- Videos didacticos.

- Articulos de prensa y revistas.

- Programas informaticos adecuados.
- Material de laboratorio.

- Diapositivas.

- Ordenador portatil

- Cafidn proyector.

- Internet.

- Libros de texto.

- Aula ordinaria.

- Laboratorio.

AGRUPAMIENTO DEL ALUMNADO

El alumnado se situara en diferentes agrupamientos, desde individual hasta en grupos,
cuando se vaya a trabajar mediante aprendizaje cooperativo.



VIIl. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE LA INFORMACION

Son muchos los instrumentos de recogida de la informacién a través de los cuales se puede
extraer una evaluacion global del alumnado. Dichos Instrumentos son de ambito variado, tanto
académicos como extraescolares, tanto personales como cooperativos. Durante este curso y nivel
escolar seran los siguientes:

La evaluacion del alumnado es continua, pero al final de cada periodo de evaluacion se
realizara una valoracién sumativa para conocer cual ha sido el progreso de sus conocimientos y
el grado global de su aprendizaje, a la que contribuiran tanto las pruebas de evaluacién o
examenes efectuados como otros datos recogidos a lo largo de todo el periodo de la evaluacion.

Tal valoracion se realizara con los siguientes instrumentos de evaluacion:
- Se realizara una prueba inicial, test, o una lluvia de ideas al principio de curso y de

cada unidad didactica, como diagnostico que permita adecuar la metodologia y contenidos al nivel
del alumnado.

- Pruebas escritas. Permitiran valorar la adquisicion de conocimientos, su comprension
y correcta expresion, y el grado de razonamiento l6gico alcanzado.

- Ejercicios, problemas o cuestiones escritos (u orales) que planteen la aplicacién
“concreta” de un conocimiento y a los que el alumnado tenga que dar una respuesta o resolver
cualitativay/o cuantitativamente. Se valorara la expresion, razonamiento, faltas de ortografia y la
forma de resolver los problemas, asi como el interés por su realizacion y su correccién, aspecto
este ultimo que se puede comprobar analizando qué alumnado pregunta mas dudas, o cual elige
salir a la pizarra cuando se les proponga.

- Comentarios de textos cientificos, en los que el alumnado destaque ideas principales,
haga un esquema y/o realice un juicio o comentario critico y personal. Permiten valorar la
adquisiciénde conocimientos, su comprension y su correcta expresion, ademas de fomentar la
lectura.

- Practicas de laboratorio en las que el alumnado se involucre en su grupo de trabajo y
muestre interés por cooperar y ayudar a sus compaferos/as. Serviran para que comprendan mas
a fondo el trabajo cientifico y las aplicaciones de los conocimientos que estan adquiriendo.
Permitiran valorar la adquisicién de estrategias para abordar el estudio de fendmenos, ademasde
fomentar actitudes como el respeto, tolerancia y cuidado del material.

- Elaboracion de informes monograficos para los que el alumnado debera utilizar
diversas fuentes de informacion (bibliograficas, periddicos, radio, television, Internet). Estos
informes permitiran valorar el grado de analisis critico y personal alcanzado y la comprension de
conocimientos y su correcta expresion, asi como su capacidad para el trabajo en equipo.

- Observacion directa: permitiran valorar del alumnado su habito de trabajo (individual
y/o en equipo), su cuidado y respeto por los materiales empleados y su interés hacia la materia,
asi como la facilidad de comprension y expresién oral y escrita de nuevos conocimientos.

- Elaboracioén de un cuaderno-libreta de trabajo: Se recomendara al alumnado que
tenga presente la limpieza, correcta expresion y llevarlo al dia. Se concretara la importancia de
las faltas de ortografia y gramatica con el departamento de Lengua Castellana y el de Lengua
Valenciana




CRITERIOS DE EVALUACION/CALIFICACION.

Se realizara una evaluacién continua siguiendo el proceso del alumno a lo largo del curso.
La evaluacion se realizara mediante:

1. Examenes al acabar cada uno o dos temas.

El examen constara de preguntas y cuestiones tedrico-practicas principalmente de los ultimos te-
mas, pero podra tener contenido de otros temas del bloque de fisica o quimica que se esté califi-
cando. Se valorara preferentemente el planteamiento, el desarrollo y la discusion de los resulta-
dos obtenidos.
e Los errores numéricos tendran una importancia secundaria.
e Habra que razonar y comentar brevemente las respuestas al examen.
e Los examenes se haran a boligrafo, no se procedera a su correccion en el caso de
estar en lapiz.
e En el desarrollo de los problemas sera obligatorio la utilizacion de los factores de
conversion.
e En la solucion de cada problema hay que poner la unidad correspondiente, en caso
de que no sea asi se penalizara.

2. Larealizacion de ejercicios individuales en clase y/o en casa evaluables a lo
largo de los temas.

3. Se realizara un examen global de Quimica y un examen global de Fisica al
finalizar los contenidos de estos bloques.

EVALUACIONES

Las notas de la primera y segunda evaluaciones son orientativas y se calcularan con la
media de las calificaciones de los examenes y deberes hechos durante cada evaluacion.

» 90% nota media de examenes.
» 10% deberes y tareas.

- La nota de la tercera evaluacién y la nota final de la asignatura se calculara con la
media de todos los examenes del curso y de los deberes realizados durante todo el afio
escolar.

- En la evaluacion de junio se redondeara al alta o a la baja dependiente de la
trayectoria del alumno a lo largo del curso.

- Agquellos alumnos que tengan una media de los examenes del curso inferior a 5, pero
la media de los globales aprobada, asi como la parte de deberes y tareas también
aprobada, se considerara aprobada la asignatura con una calificacién de 5.



CRITERIOS DE RECUPERACION

> NO SE HACEN RECUPERACIONES de examenes durante las evaluaciones.

» Se hara media ponderada con todas las calificaciones obtenidas. Si la nota media global es
inferior a 5, la evaluacion final ordinaria estara suspendida.

» Aquellos alumnos que tengan una media de los examenes del curso inferior a 5, pero la
media de los globales aprobada, asi como la parte de deberes y tareas también aprobada, se
considerara aprobada la asignatura con una calificacién de 5.

» Si la calificacién final ordinaria de junio es negativa/suspendida, el alumno tendra que
realizar un examen de todo el temario y que contara el 100% de la nota final.

» Se podra recuperar en la evaluacion EXTRAORDINARIA al final de junio.

Nota: Hay que tener en cuenta que cada caso es particular y, después de su estudio, podria no
ajustarse a las condiciones anteriores y quedara a criterio del profesor las medidas adoptadas.



