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1. INTRODUCCIO:
a) Justificacié de la programacié

Per a aquest curs 2024-25 la educacié secundaria s'emmarca sota la regulacié de
la LOMLOE. Aquest canvi normatiu té la peculiaritat de que les programacions
s’engloben dins del Projecte Educatiu del centre, on el departament estableix la
Proposta Pedagogica del Departament per cada nivell, i 'equip docent anira definint
la Programacio d’aula, tal i com ja es va fer per als cursos imparells el curs anterior.
Cal assenyalar que el decret autonomic ha tornat a fer un repartiment dels blocs de
continguts de primer i tercer curs d’'ESO, de forma que hem tornat a re-utilitzar els
libres de text que es van editar primer de la LOMLOE, que per sort, vam conservar
al departament.

Aleshores, el que es presenta en aquest document és la Proposta Pedagogica del
Departament per a les matéries seguents:

e 1r ESO:
> Biologia i geologia.

e 3rESO:
> Biologia i geologia

e 4tESO:
> Biologia i geologia
> Taller d’'aprofundiment: Laboratori de Biologia i geologia
> Ambit cientific PDC2

e 1r Batxillerat:
> Biologia Geologia i Ciéncies ambientals
> Biologia humana

e 2n Batxillerat:
> Biologia
> Ciencies Generals

b) Contextualitzacié

Les matéries de Biologia i Geologia de I'educacié secundaria obligatoria, només sén
obligatories a 1"ESO i 3'ESO, i en aquests nivells els objectius busquen contribuir
als coneixements necessaris per a comprendre processos tan significatius en
'actualitat com el canvi climatic o les diferents crisis ambientals, aixi com les



consequencies per a la poblacid i el compromis amb els Objectius de
Desenvolupament Sostenible de ’'Agenda 2030 de Nacions Unides.

D’altra banda, aporten explicacions que contribueixen al coneixement del propi cos
i els seus canvis al llarg del desenvolupament, tan significatius en aquesta etapa
madurativa en qué es troba I'alumnat, i avancen en I'assumpcid de la importancia
dels habits saludables per a la millora en el rendiment de I'organisme i la prevenci6
de malalties.

Pel que fa al desenvolupament de les competencies clau, atés que el treball cientific
€s un procés col-laboratiu, la matéeria contribueix a fomentar la tolerancia, la
solidaritat i la cooperacié. D’altra banda, com que requereix comunicar resultats, i
en aquesta comunicacio s’empren diferents eines digitals, també es contribueix a la
millora de les competéncies linguistiques i digitals.

Com que a la LOMLOE s’estableix un curriculum per tota I'Etapa, aquests engloba
els dos cursos, 1eso i 3eso en el nostre cas, amb una distribucié dels continguts
que varia respecte a les propostes que se venien fent amb les anteriors lleis
educatives i que també han mantingut altres comunitats. A la comunitat valenciana,
pel que estableix el Decret 107/2022 de 5 d’agost, s’han passat molts continguts del
cos huma a primer d’ESO, mentre que la classificacio dels éssers vius s’ha passat
a tercer curs. La qual cosa va implicar una sorpresa per tots, ja que fins i tot s’havien
editat llibres adaptats a la LOMLOE, que van resultar un mal de cap, i es van tenir
que canviar tots els llibres, com va ser el nostre cas, agraint des d’aci tot I'esforg i la
despesa que va fer I'editorial Mc Graw Hill i a la seua comercialitzadora, que ens va
substituir tots els llibres per altres amb la nova distribucié sense cost per al centre.

A 41 ESO, la matéria és optativa, i s’orienta per aquell alumnat que vol continuar el
batxillerat cientific amb una formacié encaminada als estudis relacionat amb les
ciéncies de la salut, les ciéncies de la Terra i el medi ambient.



2. PROPOSTA PEDAGOGICA DEPARTAMENT BIOLOGIA | GEOLOGIA per
'ESO LOMLOE (cursos 1ri 3r)

COMPETENCIES ESPECIFIQUES.

SABERS BASICS.

CRITERIS D’AVALUACIO VINCULATS A LES COMPETENCIES
ESPECIFIQUES.

CRITERIS DE QUALIFICACIO (INSTRUMENTS DE RECOLLIDA |
REGISTRE D’INFORMACIO).

RESPOSTA EDUCATIVA A LA INCLUSIO.

Amb aquest plantejament, la proposta de sabers basics que es planteja per a
promoure l'adquisicié i el desenvolupament de les ONZE COMPETENCIES
ESPECIFIQUES s’estructura en cinc blocs de SABERS BASICS que es proposa
treballar al llarg dels dos cursos on és obligatoria la materia en 'ESO, que sén primer
| tercer:

e Bloc 1: Metodologia de la ciéncia. Pretén aproximar I'alumnat al pensament i

el treball cientific, incloent-hi les eines de treball que s’utilitzen, tant en el
laboratori com en camp, i les particularitats de la comunicacié de resultats i les
discussions que es produeixen arran d’aquestes.

e Bloc 2: Cos huma i habits saludables. Dona continuitat als sabers treballats

durant I'etapa d’educacié primaria, i aprofundeix en el coneixement del cos
huma i el seu funcionament aportant explicacions als canvis que pateix el cos
huma al llarg de les diferents etapes, especialment significatius durant
I'adolesceéncia. Inclou, a més, una actitud de respecte quant a les opcions de
manifestacions relacionades amb la sexualitat i una actitud de prevenci6 contra
possibles malalties de transmissié sexual associada al coneixement dels
metodes relacionats amb aquesta.

e Bloc 3: Els éssers vius. Aporta una visio de la biodiversitat i la importancia de

mantindre-la, les diferents maneres de manifestar-se la vida i les
caracteristiques basiques dels cinc regnes d’éssers vius. Atesa la gran quantitat
de formes de vida i la impossibilitat d’'abordar-les totes en aquest nivell, no
sembla necessari detallar els grups menors, i s’evita aixi mateix utilitzar
especies tipus que poden fer una impressié equivocada de la biodiversitat i
condueixen a una concepcio excessivament esbiaixada i simple d’aquesta.

e Bloc 4: La Terra. Situa el nostre planeta en el Sistema Solar i I'Univers i aproxima

'alumnat a la comprensioé de la dinamica que experimenta, que es manifesta
mitjangant fenomens de caracter intern o extern i més o menys catastrofic o, per
contra, inapreciables a I'escala humana de temps. Tot aixo facilita, a més, la



percepcio de les diferents escales, tant temporals com espacials, que faciliten
el descobriment de les diferents concepcions espai temporals amb les quals
treballa la ciéncia.

e Bloc 5: Sostenibilitat. Es concep com de caracter global i interdisciplinari, per

la qual cosa s’entén que hauria de treballar-se en totes les materies de I'etapa.
L’aportacio concreta de Biologia i Geologia a aquest bloc incloura la comprensio
de la Terra com un sistema integral on la nostra espécie ha generat una
interaccié global que esta afectant els seus processos, i genera unes
consequencies que poden resultar catastrofiques si no es prenen mesures amb
caracter urgent per a pal-liar-les. El canvi climatic, 'esgotament de recursos, la
contaminacio i altres processos similars es relacionen molt estretament amb els
sabers que s’'imparteixen en aquestes matéries si bé, com hem indicat, la seua
prevencio i consequéncies associades impliquen la practica totalitat de les arees
i les matéries del curriculum.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES

1.

Competéncia especifica 1: Resoldre problemes cientifics abordables en
I'ambit escolar a partir de treballs d’investigacio de caracter experimental.

Competéncia especifica 2: Analitzar situacions problematiques reals utilitzant
la logica cientifica i explorant les possibles consequéncies de les solucions
proposades per a afrontar-les.

Competéncia especifica 3: Utilitzar el coneixement cientific com a instrument
del pensament critic, interpretant i comunicant missatges cientifics,
desenvolupant argumentacions i accedint a fonts fiables, per a distingir la
informacio contrastada de les noticies falses i opinions.

Competéncia especifica 4: Justificar la validesa del model cientific com a
producte dinamic que es va revisant i reconstruint sota la influéncia del context
social i historic, atenent la importancia de la cieéncia en 'avang de les societats,
aixi com els riscos d’un Us inadequat o interessat dels coneixements i les seues
limitacions.

Competéncia especifica 5: Adoptar habits de vida saludable basats en el
coneixement del funcionament del propi cos, i dels perills de I'is i I'abus de
determinades practiques i del consum d’algunes substancies.



10.

11.

Competéncia especifica 6: |dentificar i acceptar la sexualitat personal, i
respectar la varietat d’identitats de génere i d’orientacions sexuals existents,
sobre la base del coneixement del cos huma i del propi cos.

Competéncia especifica 7: Actuar amb responsabilitat i participar activament
en la conservacio de totes les formes de vida i del planeta sobre la base del
coneixement dels sistemes biologics i geologics.

Competéncia especifica 8: Utilitzar el coneixement geoldgic basic sobre el
funcionament del planeta Terra com a sistema, amb la finalitat d’analitzar el
seu impacte sobre les poblacions i proposar i valorar actuacions de previsio i
intervencid.

Competéncia especifica 9: Analitzar i interpretar les principals fites de la
historia del planeta Terra i els principals processos evolutius dels sistemes
naturals, atenent les magnituds del temps geoldgic implicades.

Competéncia especifica 10: Adoptar habits de comportament en I'activitat
quotidiana responsables amb I'entorn, aplicant criteris cientifics i evitant o
minimitzant I'impacte mediambiental.

Competéncia especifica 11: Proposar solucions realistes basades en el
coneixement cientific davant de problemes de naturalesa ecosocial a escala
local i global, argumentar-ne la idoneitat i actuar en consequéncia.

Relacié entre les Competéncies Especifiques i Competéncies Clau.

D’acord amb la legislacio actual es mostren les Competéencies clau del perfil
d’eixida de I'alumnat al final de 'ensenyament basic:

+ CCL: competéncia en comunicacio linguistica

+  CP: competencia plurilingte

+ CMCT: competéncia matematica, cientifica i tecnoldgica

* CD: competéncia digital

+ CPSAA: competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre
* CC: competéncia ciutadana

+ CE: competéncia emprenedora

+ CCEC: competéncia en consciéncia i expressio cultural



| amb el quadre seguent es relacionen ambdues competéncies
per tal de concretar-les a la programacié d’aula de cada grup.

C C C C CP C|C C
C P M D SA C|E C
L CT A E
C
CE1 X X X
CE2 X X X X
CE3 X X X
CE4 X X X
CES X X X
CE
6 X X X
CE7 X X XX X
CES8 X X X X
CE9 X X X
CE 10 X X X X
CE11 X X X X

SABERS BASICS

Tenint en compte que a la Comunitat Valenciana tot I'alumnat cursara la matéria de
Biologia i Geologia en els cursos 1r i 3r de 'ESO, els sabers basics seleccionats
per ser necessaris per a aconseguir el nivell de desenvolupament competencial
esperat al final de 'educacio obligatoria es distribueixen, amb fins orientatius, entre
aquests dos cursos. Els sabers basics es presenten organitzats en els quatre blocs
vinculats a grups de competencies especifiques estretament relacionades entre si i
I'adquisicio i el desenvolupament de les quals exigeix I'aprenentatge, I'articulacid i
la mobilitzacioé de continguts igualment interrelacionats.



Cal assenyalar que en aquest curs académic 2022/23 | ep proper 2023/24, tot i
aquestes recomanacions, com que I'alumnat que cursa 3r ESO, ja ha adquirit part
dels sabers basics establerts | d’altres previstos al primer curs no els han treballat,
es flexibilitzara a la programacié d’aula per tal que acaben amb el perfil d’eixida

adequat.

Sabers basics Bloc 1 METODOLOGIA DE LA CIENCIA (CE 1, CE 2,
CE 3i CE 4)

Curs

1r

3r

Contribucio de les grans cientifiques i cientifics en el desenvolupament
de les ciéncies bioldgiques i geologiques

Estratégies d'utilitzacio d’eines digitals per a la cerca de la informacio,
la col-laboraci6 i la comunicacié de processos, resultats i idees en
diferents formats (infografia, presentacio, poster, informe, grafic...)

Llenguatge cientific i vocabulari especific de la materia d’estudi en la
comprensié d’'informacions i dades, la comunicacio de les idees propies,
la discussio raonada i I'argumentacio sobre problemes de caracter
cientific

Procediments experimentals en laboratori: control de variables, presa
(error en la mesura) i representacié de les dades (taules i grafics),
analisis i interpretacio d’aquests

Pautes del treball cientific en la planificacié i execucié d’'un projecte
d’investigacié en equip: identificacid6 de preguntes i plantejament de
problemes que puguen respondre’s, formulacié d’hipotesis, contrastacio
i posada a prova a través de I'experimentacio, i comunicacio de resultats

Procediments i métodes d’observacio de fets o fendmens naturals des
del prisma del naturalista inquiet: capacitat d’incorporar les
observacions als coneixements adquirids | questionament de
I'evidencia.

Instruments, eines i técniques propies del laboratori de biologia.
Normes de seguretat en el laboratori




Sabers basics Bloc 2: COS HUMA | HABITS SALUDABLES (CE 5 i

Curs
CE 6)
1r 3r

Nivells d’organitzacio de la matéria viva i organitzacio general del cos

N N P . )z X
huma (cel-lula, teixit, organ, aparats o sistemes). Concepte d'ésser
pluricel-lular
La salut i la malaltia. Malalties infeccioses i no infeccioses. Higiene i
prevencio
Sistema immunitari. Vacunes. Els trasplantaments i la donacié de X
cél-lules, sang i organs
L’homeostasi i la seua relacio amb el manteniment de la vida X
Necessitats nutricionals: els nutrients, els aliments i habits X
alimentosos saludables i sostenibles. Dietes saludables i trastorns de
la conducta alimentaria
La funcio de nutricio. Relacié entre els aparats digestiu, respiratori, X
circulatori i excretor i visio global de la nutricio en I'ésser huma
La funcio de relacio: coordinacio entre sistema nervids, sistema X
endocri i aparell locomotor. Prevencio de lesions
Les substancies addictives: el tabac, I'alcohol i altres drogues. x
Problemes associats
Alteracions més frequents, malalties associades, prevencio
d’aquestes i habits de vida saludables en relaciéo amb les funcions de X
nutricid, relacid i reproduccio
La reproducciéo humana. Anatomia i fisiologia de I'aparat reproductor.
El cicle menstrual. Fecundacio, embaras i part. Analisi dels diferents X

meétodes anticonceptius i de les técniques de reproduccio assistida

Prevencio de les malalties de transmissié sexual.




Canvis fisics i psiquics en I'adolescencia.

Relacions i sexualitat: drets i igualtat; sexe, génere i sexualitat; salut i
benestar sexual; violencia i prevencio d’'amenaces de genere en la
societat digital.

Sabers basics Bloc 3: ELS ESSERS VIUS (CE 7)

Curs

3r

L’ésser viu com a sistema: propietats i diferéncies amb la matéria
inerta. Funcions de nutricio, relacio i reproduccid dels éssers vius

Teoria cel-lular. En el primer curs, concepte de cél-lula i teoria cel-lular,
i en tercer curs, principals tipus cel-lulars (cél-lula procariota, eucariota
animal i vegetal) i les diferéncies basiques

Nutricid autotrofa i heterotrofa

Tipus divisio cel-lular (mitosi i meiosi). Relacié amb la reproduccié
sexual i asexual i els cicles de reproduccio dels éssers vius

Nivells d’organitzacio dels éssers vius

La classificacio dels éssers vius: criteris de classificacid naturals

Nomenclatura binomial: concepte d’espécie

Sistema de classificacio taxondmica i jerarquica, categories més
importants

Dominis i regnes d’éssers vius (en primer, breu descripcio; en tercer,
aprofundint en les caracteristiques)

Principals grups d'éssers vius de cada regne: exemples de trets
caracteristics de les categories taxonomiques meés rellevants i relacié
amb les seues adaptacions a les condicions ambientals




Cicles de la mateéria, fluxos d’energia i piramides trofiques

Concepte d’ecosistema

La biodiversitat i la necessitat de conservar-la

Ecodependéncia dels éssers vius i importancia del manteniment de
totes les formes de vida per a la salut humana

Cicles biologics i modes de reproduccié d’éssers vius (bacteris, fongs,

protoctists, plantes i animals senzills)

Estratégies de reconeixement i estudi d’espécies més comunes dels
ecosistemes de I'entorn (guies, claus dicotomiques, visu, eines
digitals...)

Sabers basics Bloc 4: LA TERRA (CE 8 | CE9)

Curs

3r

Tipus de processos geologics

La Terra com a sistema complex en que interaccionen roques, aigua,
aire i vida: processos geologics externs

Els materials de la Terra: origen i tipus




Relacio d’objectes i materials quotidians amb els minerals i les roques
utilitzats en la fabricacié. X
Estructura basica de la Terra

X
Dinamica interna dels materials terrestres: manifestacions de I'energia
interna. En primer curs, s’estudiaran els terratrémols i els volcans com X X
a manifestacions de I'energia interna del planeta i, en el tercer curs,
s’estudia la seua distribucié i les causes (Tectonica de Plaques)
El temps en geologia: escales i mesura del temps

X X
Relacions entre els canvis en la historia de la Terra i I'origen i I'evolucio «
de la vida (esdeveniments que marquen les divisions temporals) X
Recursos geologics i sostenibilitat

X X
Riscos geologics i canvi climatic

X X
Sabers basics Bloc 5: SOSTENIBILITAT (CE 10 i CE 11)

Curs
1r | 3r

Principals problemes mediambientals: contaminacié, desertitzacio, X
canvi climatic, pérdua de biodiversitat, esgotament de recursos, etc.
Els ODS, relacions entre aquests: el factor ecosocial i consequéncies | x X
socials associades als problemes ambientals.




Accions de protecci¢ del medi ambient o de mitigacio dels problemes X
ambientals

Corresponsabilitat en la protecci6 ambiental. La importancia de les | x
accions individuals, locals i globals. En el primer curs, s’hauria
d’adquirir el coneixement sobre possibles accions, i en el tercer, hauria
de poder concretar-se mitjangant estudis tecnics meés detallats

Medi ambient i salut. Influéncia dels desequilibris ambientals sobre les
malalties i el benestar

La desigualtat dins dels paisos i entre aquests. Relacié amb la salut.
La bretxa nutricional i el desenvolupament de malalties

CRITERIS D’AVALUACIO VINCULATS A LES COMPETENCIES
ESPECIFIQUES:

A continuacio s’estableixen els criteris d’avaluacié que I'alumnat ha d’anar superant
al llarg de la etapa, especificant en cada cas, de forma orientativa, en quin curs es
van adquirint les Competéncies especifiques, quan es treballen només en un dels
dos cursos, i a quin nivell d’aprofundiment, en el cas que aquestes competéncies es
treballen en els dos cursos.

Per al primer curs:

Bloc 1: Metodologia de la ciéncia: Aquest bloc s’avaluara al llarg de tot el curs amb
les situacions d’aprenentatge plantejades, especialment als projectes i treballs
d’investigacio de cada avaluacio.

CEA1, 5 criteris:

1.1. Aplicar correctament les normes de seguretat propies del treball experimental

1.2. Observar fets, formular preguntes investigables i emetre hipotesis
comprovables cientificament

1.3. Fer cerques d’informacio i recollida de dades, atenent criteris de validesa,

qualitat i fiabilitat de les fonts (3r curs) de manera guiada.

1.4. Dissenyar experiments per a comprovar hipotesis i obtindre resultats que les

validen o refuten seguint les pautes del treball cientific.

1.5. Elaborar informes senzills de les investigacions realitzades.



CEZ2, 3 criteris:

2.1. Utilitzar encertadament les eines informatiques necessaries per al seu treball
de manera guiada.

2.2. Analitzar criticament la soluci6 proposada a un problema senzill en funcié dels
sabers basics que es mobilitzen.

2.3. Utilitzar el coneixement cientific adquirit per a interpretar els fendmens que
ocorren al seu voltant

CE3, 4 criteris:

3.1. Identificar hipotesi, proves i conclusions en un discurs per a distingir
adequadament una opinié d’'una afirmacio basada en proves amb base cientifica
3.2. Conéixer algunes fonts que s’ajusten als criteris d’objectivitat, revisioé i fiabilitat
que caracteritzen la ciéncia a les quals acudir per a recaptar informacié

3.3. Comunicar-se, de manera oral i escrita, utilitzant el llenguatge cientific per a
participar en intercanvis o en debats, interpretant o produint missatges cientifics de
nivell basic

3.4. Utilitzar fonts d’informacio variada per a construir les seues argumentacions

(textos escrits, audios, grafics, infografies, videos) amb un grau baix de complexitat

CEA4, 4 criteris:

4.1. Aportar exemples d’utilitzacio positiva i negativa del coneixement cientific

4.2. Utilitzar un llenguatge inclusiu en els treballs coneixent exemples de les
aportacions de les dones i de les diferents cultures a la ciéncia.

4.3. Aportar exemples de canvis patits per les teories cientifiques amb el temps

4.4. Assenyalar alguns dels avangos tecnologics que han facilitat el
desenvolupament de la ciéncia

Bloc 2: Cos huma i habits saludables:

CE 5, 5 criteris:

5.1. Explicar adequadament quins requeriments ha de complir una dieta sana,

equilibrada i sostenible.

5.2. Procurar-se una alimentacié consumint productes sans i de proximitat.

5.3. Explicar les consequéncies que es generen a causa de la ignorancia dels habits
saludables

5.4. Explicar la importancia de les mesures preventives contra les infeccions,
incloent-hi la vacunacio, sobre la base dels coneixements sobre el funcionament del
sistema immunitari



5.5. Demostrar coneixement de les mesures preventives adequades a I'hora de
mantindre relacions sexuals per a previndre malalties de transmissiéo sexual o
embarassos no desitjats

CE 6, 3 criteris:

6.1. Explicar de manera adequada les diferéncies entre els conceptes de
reproduccio, sexe, génere i orientacié sexual.

6.2. Respectar i defensar amb arguments totes les possibles opcions de
manifestacio de la sexualitat.

6.3. En les relacions interpersonals, mostrar respecte a I’hora de decidir els passos
que cal fer en cada moment i respectar els canvis d’opinié que puguen sorgir en
aquest sentit.

Bloc 3: Els éssers vius.

Aquest bloc nhomés té una competéncia especifica, la CE7, amb 4 criteris
d’avaluacio:

7.1. Respectar totes les formes de vida, i ser capacos d’explicar la dependéencia de
I'ésser huma de la resta d’éssers vius.

7.2. ldentificar i valorar alguns indicadors de la incidéncia de I'activitat humana
sobre els fendmens geologics externs i d’aquests sobre la vida en la Terra.

7.3. Preveure algunes de les possibles consequéncies dels fendomens del nostre
planeta a partir de dades obtingudes mitjangant métodes fiables conegudes, i
valorar la importancia del paper de la cieéncia en aquestes previsions.

7.4. Classificar correctament, pel que fa al regne, diferents organismes en funcio
de les seues caracteristiques més destacables.

Bloc 4: La Terra.

CES8, 6 criteris:

8.1. Explicar els trets més generals del relleu a consequéncia dels processos
geologics.

8.2. Analitzar i identificar algunes de les principals interaccions entre la humanitat |
el Planeta.

8.3. Argumentar la necessitat de I'is sostenible dels recursos

8.4. Buscar i seleccionar informacio rellevant sobre alguns dels processos que
afecten la Terra, i formular preguntes pertinents sobre aquest i valorar si
determinades evidéncies confirmen o no una conclusié determinada.

8.5. Valorar la importancia dels principis geologics basics i els procediments meés
elementals i usuals de la geologia per a construir el coneixement cientific sobre la
Terra.



8.6. Analitzar un fenomen geologic identificant-ne els components, les relacions
entre aquests i el seu funcionament com a sistema no reductible a aquests
components i relacions separadament.

CE9, 2 criteris:

9.1. Apreciar la magnitud del temps geologic en comparacié amb I'historic, i tots dos
amb la duracio de la vida d’'un individu, i distingir les diferents escales en qué ocorren
els fendmens geologics, historics i personals.

9.2. Reconéixer evidéncies dels canvis en el registre de la Terra, identificar-los i
situar-los en un eix cronologic

Bloc 5: Sostenibilitat. Amb les dues ultimes competéncies especifiques,

CE 10, 5 criteris:

10.1. Interpretar dades técniques al voltant dels problemes que origina I'accié
humana sobre el seu entorn i 'emergéncia climatica.

10.2. Ser capag de descriure les consequéncies per a les poblacions humanes de
processos com la destruccio de biodiversitat, la desertitzacio i, associada a
aquesta, la migracié climatica.

10.3. Adoptar habits respectuosos per al medi que generen la menor quantitat de
residus possible o que son susceptibles de ser reciclats.

10.4. Reduir el consum de recursos en I'ambit personal i en els seus habits diaris.

10.5. Explicar correctament els factors més significatius responsables de la situacio
d’emergéncia climatica que pateix el planeta.

CE 11, 3 criteris:
11.1. Diagnosticar problemes presents en el seu entorn proxim relacionats amb
el medi.

11.2. Proposar accions de conscienciacioé i reivindicatives en relacié amb els
problemes ambientals, utilitzant el procediment adequat per a aixd amb ajuda del
professorat.

11.3. Associar situacions de problemes de tipus social, com ara la immigracio
massiva, a I'alteracio dels ecosistemes d’origen huma, com ara la sobreexplotacié
de recursos o la desertificacio



Per al tercer curs:
Bloc 1: Metodologia de la ciéncia:

CE1:

1.1. Fer una interpretacié adequada dels fets observats o les dades disponibles
per a contrastar hipotesis i extraure conclusions que li resulten utils en el
coneixement del mén que I'envolta

1.2. Elaborar informes de les investigacions que justifiquen correctament les
conclusions obtingudes d’acord amb els resultats obtinguts i en el marc dels
models o teories

1.3.Argumentar, debatre i raonar sobre el problema investigat i la validesa de
I'experiéncia proposada

CE2:

2.1. Utilitzar correctament els termes més habituals associats als diferents ambits
de la ciencia

2.2. Utilitzar correctament les eines informatiques necessaries per al seu treball
2.3. Analitzar criticament la solucié proposada a un problema complex en funcio
dels sabers basics que es mobilitzen

2.4. Triar I'eina informatica adequada per a presentar els resultats dels seus
treballs de manera autbnoma

2.5 Construir explicacions que relacionen els fets i conceptes indicant les seues
limitacions i mobilitzant coneixements complexos

CE3:

3.1. Utilitzar I'adequacio de les afirmacions o textos als models i els coneixements
tedrics com a criteri per a validar les afirmacions i distingir-les de valoracions
personals o faltes de rigor, en funcié dels sabers basics mobilitzats per a validar-
los

3.2. A partir d’'observacions de fendmens o fets, construir una argumentacio que
done base a una afirmacio o que en desmentisca una altra en reptes d’'una
dificultat ajustada als sabers basics del nivell

3.3. . Comunicar-se utilitzant el llenguatge cientific per a participar en intercanvis o
en debats, interpretant i produint missatges cientifics, amb un rigor mitja, adequat
als sabers basics propis del nivell

3.4. Desenvolupar una actitud oberta i receptiva cap a la diversitat de
coneixements, punts de vista i enfocaments

3.5. Utilitzar fonts d’informacio6 variada per a construir les seues argumentacions
(textos escrits, audios, grafiques, infografies, videos) amb un grau mitja de
complexitat

CE4:

4.1. Argumentar el valor el treball de les dones cientifiques i de les diferents
cultures a la ciéncia

4.2. Associar les idees cientifiques actualment descartades amb el context historic
en el qual van predominar, justificant els models teorics en vista dels
coneixements disponibles en un moment historic donat i fugint de la critica facil en
funcié dels coneixements implicats

4.3. Relacionar els avangos tecnologics amb alguns avancgos cientifics que els van
acompanyar o es van associar a aquests en funcié dels sabers basics implicats
4.4. Argumentar la validesa de les explicacions i les argumentacions relacionant-
les amb les proves obtingudes i els models tedrics en els diferents moments de la



ciéncia, en funcio de la dificultat de les argumentacions i els models associats als
continguts basics

Bloc 2: Cos huma i habits saludables:

CE 5:

5.1. Explicar adequadament quins requeriments ha de complir una dieta sana,
equilibrada i sostenible.

5.2. Procurar-se una alimentacié consumint productes sans i de proximitat.

5.3. Explicar les consequencies que es generen a causa de la ignorancia dels
habits saludables

5.4. Explicar la importancia de les mesures preventives contra les infeccions,
incloent-hi la vacunacio, sobre la base dels coneixements sobre el funcionament
del sistema immunitari

5.5. Justificar les respostes del cos huma a les alteracions produides per lesions o
induides mitjangant malalties o substancies, des de la perspectiva del model
d’ésser viu pluricel-lular d’organitzacié complexa, que respon mitjangant
mecanismes de retroalimentacié per a mantindre la seua homeostasi

5.6 Explicar el concepte d’homeodstasi i la seua relaciéo amb el manteniment de la
vida i la prevencié de malalties

5.7. Explicar els fonaments dels métodes anticonceptius, aixi com I'efectivitat real
d’aquests, sobre la base del coneixement del funcionament del propi cos

CE 6:

6.1. Explicar de manera adequada les diferéncies entre els conceptes de
reproduccio, sexe, génere i orientacié sexual.

6.2. Respectar i defensar amb arguments totes les possibles opcions de
manifestacio de la sexualitat.

6.3. En les relacions interpersonals, mostrar respecte a I'hora de decidir els passos
que cal fer en cada moment i respectar els canvis d’opinié que puguen sorgir en
aquest sentit.

6.4. Argumentar al voltant de les questions sobre I'adopcié de mesures
preventives relacionades amb la practica sexual

Bloc 3: Els éssers vius

CE7:

7.1 Explicar la biodiversitat actual com a resultat d’'un procés de seleccié natural,
segons els esdeveniments explicats actualment per la ciéncia

7.2 Manejar claus dicotomiques per a classificar correctament diferents éssers vius
7.3 Proposar solucions per a pal-liar les consequéncies de I'activitat humana sobre
el planeta o per a previndre els fenomens responsables d’aquestes

7.4 Reconéixer el significat del concepte espécie

7.5 Argumentar sobre la necessitat de conservar totes les formes de vida

Bloc 4: La Terra

CES:

8.1. Explicar el funcionament de la Terra i saber aplicar aquest coneixement basic
per a justificar, des d’'una visio de conjunt, la distribucio de volcans i terratrémols
8.2. Explicar els riscos naturals i les seues causes, aixi com la influéncia de
I'activitat humana en la seua intensitat



8.3. Interpretar els fenomens o els fets d’'una manera global, analitzar els canvis
qgue es produeixen quan es modifiquen les condicions o es fa una intervencio

CE9:

9.1. Explicar el paper determinant de la historia geologica per a I'evolucié dels
éssers vius, tant en la seua relacié amb les grans extincions com en el procés de
canvi gradual de la selecci6 natural

9.2. Argumentar i valorar la importancia del coneixement dels fenomens naturals
del passat per a entendre el present

9.3. Justificar els canvis geoldgics com a resultats dels processos geologics
externs i interns i identificar les causes que els originen (Tectonica de Plaques i
agents geologics externs)

Bloc 5: Sostenibilitat

CE10:

10.1. Adoptar habits respectuosos per al medi que generen la menor quantitat de
residus possible o que son susceptibles de ser reciclats

10.2. Descriure les pautes principals per a practicar un consum sostenible i de
proximitat, aixi com les consequéncies ambientals i socials que es deriven de no
aplicar-les

CE11:

11.1 Diagnosticar problemes presents en el seu entorn proxim relacionats amb el
medi

11.2 Utilitzar les fonts adequades per a documentar-se entorn de causes i
possibles solucions als problemes ambientals que els permeten argumentar i
defensar les seues propostes

CRITERIS DE QUALIFICACIO (INSTRUMENTS DE RECOLLIDA | REGISTRE
D’INFORMACIO).

Cal assenyalar que el nivell de concrecio, la forma d’avaluacio tant dels continguts
especifics com de les competéncies clau, les marcara cada docent per al seu grup,
d’acord amb les necessitats dels alumnes. Tot i que en tots els casos s’han de
superar les competencies indicades als sabers basics com a minim per tal de
aprovar les matéries o ambits, si és el cas.

Per a qualificar les situacions d'aprenentatge platejades en el nivell farem:
o Proves escrites basades en el plantejament d’'un problema, repte o si-
tuacio en els quals han d’integrar els sabers basics.
« Activitats practiques i projectes significatius i estimulants per a aplicar
un enfocament critic i reflexiu a situacions proximes a la seua realitat.
o La elaboracio del quadern de classe y/o dossiers de practiques de la-
boratori.

Per a assolir cada competéncia especifica del bloc caldra superar, al menys, la

meitat dels criteris d'avaluacid inclosos en cadascuna. La nota de I'avaluacio sera

la mitjana de totes les competéncies especifiques exigides a eixos sabers basics.



RESPOSTA EDUCATIVA A LA INCLUSIO.

El Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es desenvolupen els
principis d’equitat i d’'inclusié en el sistema educatiu valencia, estableix com una de
les linies generals d’actuacid la gestié curricular. Els processos de planificacio i
desenvolupament curricular han de tindre present la diversitat de I'alumnat i complir
amb una série de requisits:

« Estimular la implicacié de I'alumnat.

* Aplicar mitjans de presentacio i expressié multiples i diversos.

+ Utilitzar metodologies actives que promoguen la interaccio, col-laboracié i
cooperacio entre 'alumnat.

* Incorporar processos i instruments participatius d’avaluacio.

 Seleccionar i elaborar materials que complisquen amb els criteris d’igualtat, no
discriminacio i sostenibilitat, que tinguen en compte la perspectiva de génere i, a
mes, que siguen accessibles.



PROGRAMACIO PER AL 4T CURS DE L’ESO

Per a aquest curs, s'aplica la normativa LOMLOE aleshores, la programacio
guedara establerta a partir de la descripcio dels sabers basic i els criteris d'avaluacio
que es desenvolupen a l'addenda publicada per la Conselleria d'Educacié de la
Generalitat Valenciana.

El marc normatiu és el DECRET 107/2022, de 5 d’agost, del Consell, pel qual
s’estableix I'ordenacié i el curriculum d’Educacié Secundaria Obligatoria d’acord
amb el Reial decret 217/2022. | ORDRE 19/2023, de 29 de juny, de la Conselleria
d’Educacid, Cultura i Esport, per la qual es regulen els procediments derivats del
Decret 107/2022, de 5 d’agost, del Consell, pel qual s’estableixen I'ordenacid i el
curriculum d’Educacié Secundaria Obligatoria.

La Proposta Pedagogica del Departament es correspon a la proposta pedagogica
de la editorial McGraw Hill, que és el recurs que es fara servir per als alumnes dins
del Banc de llibres del centre. Aquests llibres aleshores son tots nous.

El professorat d’aquest nivell és Marian Rodriguez Lara per als grups 4ESOA,
4ESOB i Mireia Andrés 4ESOC, cada professor elaborara la programacio d’aula en
funcié de les necessitats dels grups i les dinamiques més apropiades per a treballar
els sabers basics amb les situacions d’aprenentatge que millor s’adapten a cada

grup.

D'acord amb el DECRET 107/2022, de 5 d’agost, del Consell, pel qual s’estableix
'ordenacié i el curriculum d’Educacié Secundia Obligatoria, per a 4ESO es
descriuen els sabers basics i els criteris d'avaluacio, i cal assenyalar que amb la
proposta didactica d’aquesta editorial estan inclosos tots els sabers basics
establerts per aquesta normativa, davant la qual es faran situacions d’aprenentatge
per tal de traballar els criteris d’avaluacié que permetran el professorat a qualificar
'alumnat.

Com que és redundant copiar tots els sabers basics i els criteris d’avaluacio
establerts en la normativa i després els que es van a treballar a cada unitat de
programacio, hem decidit descriure i ordenar cronoldgicament les unitats del llibre
de text, que no coincideix exactamente amb el ordre de les unitats, amb la
temporalitzacié que hem previst per cada trimestre.

Qualificacio i avaluacio

Per avaluar l'alumnat el professorat compta amb una varietat de situacions
d'aprenentatge al llarg de cada unitat. Algunes s'avaluen diariament (amb un pes
del 10% de la qualificacio total) i altres mitjangant proves especifiques per unitat o
per unitats de programacid, que son el 70% de la qualificaci6. Ilgualment a cada
trimestre se planteja una situacié d'aprenentatge basada en un projecte
d'investigacio relacionat amb les unitats de programacié. Aquests projectes
d'investigacio tindran una valoracio del 20% respecte a la qualificacio total junt a la



resta de situacions d'aprenentatge de cada unitat, que es realitzara per part del
professorat per a cada grup i quedara reflectit a la programacio d'aula. Aquestes
situacions d'aprenentatge s'avaluaran d'acord amb la normativa vigent, amb el
seguent criteri:

Si lI'alumnat no ha superat positivament, al menys el 50% dels criteris d'avaluacio de
cada unitat, tindra una qualificacio de Insuficient: entre 0 i 4

Si I'alumnat ha superat positivament, entre el 50% i 59% dels criteris d'avaluacio de
cada unitat, tindra una qualificacié de Suficient: 5

Si I'alumnat ha superat positivament, entre el 60% i 69% dels criteris d'avaluacio de
cada unitat, tindra una qualificacioé de bé: 6

Si I'alumnat ha superat positivament, entre el 70% i 85% dels criteris d'avaluacio de
cada unitat, tindra una qualificaciéo de Notable: 7 0 8

Si I'alumnat ha superat positivament, més del 85% dels criteris d'avaluacio de cada
unitat, tindra una qualificacié de Excel-lent: 9 0 10

Cal recordar que els criteris d'avaluacid es valoren amb I'adquisicié de les
competéncies especifiques de la matéria i amb les diferents competencies del perfil
d'eixida de l'alumne. Les qualificacions a cada avaluacid simplement sén
informatives, i la qualificacio final es fara amb la mitjana de tots els procediments de
les tasques diaries, de les avaluacions especifiques de les unitats i dels projectes
d'investigacio. Com que no hi ha proves extraordinaries és molt important presentar
totes i cadascuna de les situacions d'aprenentatge avaluables en temps i contingut
adequats d'acord amb aquesta programacié. Per als projectes d'investigacio es
seguiran les instruccions que s'indicaran per AULES. En el cas de proves escrites,
el professorat no té cap obligacié de repetir una prova fora del dia acordat, tot i aixi,
en casos excepcionals, es repetira junt a les proves de recuperacio de cada
trimestre, al finalitzar aquest, amb convocatoria unica per tots els alumnes del grup,
si el professorat considera que ha de fer aquestes proves de recuperacio. Els
projectes d'investigacio de cada trimestre s'especifiquen junt amb les unitats de
programacié de cada trimestre.

Unitats de Programacié6 i temporalitzacié

Primer Trimestre

En aquest trimestre anem a treballar els aspectes relacionats amb la reproduccié
cel-lular, la genética i la biotecnologia, i el projecte d'investigacid sera sobre
biotecnologia per grups o per parelles.



UNIDAD 01, LA CELULAY EL CICLO CELULAR

OBJETIVOS DE LA UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE (CCC) DE LA UNIDAD

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicidn necesaria para una
realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

¢) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos. Desarrollar las competencias tecnaldgicas basicas y avanzar en una reflexidn ética sobre su funcionamiento y
utlizacion.

f) Concedir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se esfructura en distintas disciplinas, asf como conocer y
aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conacimiento y de la experiencia.

q) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la
capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los habitos de
cuidado y salud corporales ¢ incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con fa salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el
medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

¢) Competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e
Ingenierfa.

d) Competencia digital.

¢) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culfurales.

TEMPORIZACION
6-8 periodos lectivos

UNIDAD 01. LA CELULA Y EL CICLO CELULAR
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clentificas mediante la CCEC4, STEM2,
experimentacion y el trabajo ?:;m;::hmﬁdl: ;Tnll.dl'l:n is | 3 Resolver probilemexodar omicacking rocesos ALEIL, STEN2: cel ’
08 camvo: Ui aden-de 168 ngla y bioldgicos o geoiégicos utllizando conocimientos, datos = | CD5, CPSAAS, CE1,
B9 geologia. Informacién proporcionados por el docente, el CE3, CCEC4
Instrumentos y espacios lento [6gico, ol ! n ! %
necesarlos (lzboratorlo, aulas, !
entorno, etc.) de forma Tecursos diliales,
AdAMIAAA v Araciea



' UNIDAD (2. GENETICA MOLECULAR

OBJETIVOS DE LA UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE (CCC) DE LA UNIDAD

) D tlar y hibites de disciplina, estudio y trabajo individual y en ¢quipo como condicibn necesaria
para una realizacidn eficaz do les tarcas dol izaje y como medio de desarrollo personal.

€) Dsmllm' ﬂeﬂrm bisicas en la unlizncmn de lag fuentes de informacidn para, con sentido critico, adquirir
nuevos las logicas bdsicas y avanzar ¢ una reflexidn ﬁlu sobre su
funcionamiento y utilizacibn.

) Coacehir el conocimiento cientifico camo un saber i do, que se en distintas disci . ash como
conocer y aplicer los métodos para identificar Jos problemas en los diversos cempos del conocimicato v de la
expenencsa.

g) D el espirity emp docy la en si mismo, la participacion, el sentido u(l-.-o, 1a iniciativa
personel y la capacidad para eprender a aprender, plaaificar, tomer decisi ¥ asumir

k) Conocery acaptar el funcionamianto del propio cuerpo v el de 1os otres, respetar las difereacias, aflanzar los
habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y ln prtchu del deporte para I‘uvnraaet el
desarrollo personel v sociel. Conocer y velorar la d; i6n humana de d en toda su di

criticerneate Joa hibitos sociales relacicnados con la salud, ¢l consumo, al cuidado, la empatia y el respeto ncm los
seres vivos, especialments los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su congervacion y mejora.

TEMPORIZACION
6-8 periodos lectivos

) G i
d)  Competencia digital.
¢) Competencis personal, social y de aproader g aprender.
£) Competoncia cmmdodoﬂ

k) Comp en yexy o

S N i i e

UNIDAD 02. GENETICA MOLECULAR

g Deseript Actividades de Ia
ores de unidad en relacion con
Saberes bisicos epigrafes de la unidad Competencias especificas Criterios de evaluncitn pernit de 108 descriptores de
McGraw-Hill salida ‘perfil de salida
Actividades 1-5:
CCLI, STEM4
Actividades 6-12:
q CCLI, STEM4,CD1
| 1.1 Anal v BialA 1% i s . CDL.
i]r;fml:::cnimm‘r yy m"’;':; informacién en diferentes fommoe (medelos, grtﬂeoe, tablas, diagramas, ggt; 2, €4,
D. Genética y cientificos,  agumentando m‘ ON_NBNB& m”’ :‘giw web, HC) ) mxm‘h iz md CCLS, Coopera y aprende:
evolucidn. sobre ellos y  utilizando 12T R 2 T 7 .,‘ n ! sobre Biologia y STEM4, | CCLS,CCL1,
- Modelo diferentes  formatos, para propias cD2, STEM4
sl de oo | it s St} o il o v s | G
estructura del de las ciencias biologicas y tablas, videos, i & y,, o A | CCEC4. | Mapa conceptual:
mgﬂd:lm)\:}l v I.  Los icidos geolbgices. digitales, etc.). CCL2, CCEC4
V i [TRICRRTS 1.3 Analizar y explicar bioldgi v 10 indol .
f";’;:::cy .’i:';:ﬂ' mediante ¢l disefio y la realizacién de modelos v di y utilizando, cuando églf;ds.‘l%mh'
xtacel é:u de 2. Eldogma sea necmw los pases del disefio de ingenieria (identificacion del problema, CPSAAL ?
ADN de una central de la disenio, ion y mejora).
biologia
homeren | ki 21 s o  ntnd o s gy i || St
aw{:::?;:j:l 3. Ingenicria informacion de distintas fuentos v citindolas con respeto por la propicdad | 1 STEM, €D,
codigo genético y Jpacice 2. Idemificar, localizar y | Iietectusl e s 2 . STEMY, | Actividades finales
sesoltisife deo ssleccionar _mformacion, | 22 e O e mtcs Tables . adonmmed uny | CDL: | 2698 CCLL
mbl.em w‘u‘.‘mo su_veracidad, actitud crincu y escéptica hacia mformnclmes sin una hase cientifica como CD2, STEMM, CCEC4,
relacionados con organizéndola v evaludndola 3 1ok thodlag RBTEP infundadas, bulos, ele; D3, CPSAA4, CD3
coms, “"‘““'mi‘“‘r;h:‘i':. d’::"’c": 2.3 Valorar la contribucién de Ia ciencia a Ia sociedad v I labor de las personas gg; Y
ﬁ“::“m biologi ! dedicadas a ella, demndo el paoel de la muiet y entendiendo la investigacion dPS A A | Iaboratorie: STEM4.
geolbgicas : como une labor colectiva ¢ 1 lucion influida por n CPSAA4 3 ¥
el contexto politico v los recursos ocmémleo& )
Situacién de
aprendizaje:
STEM4, CCEC4,
ccL




OBJETIVOS DE LA UNIDAD

COMPETENCIAS CLAVE (CCC) DE LA UNIDAD

b) Desarrollar y consolidgar habitos de disciplina, estudio y trabaje Individual y en equipo
como condicion necesaria para una reglizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas

bésicas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utilizacion.
f] Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas
en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
9) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.
k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar |as
diferencias, afianzar los hdbitos de cuidade y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social, Conocer y
valorar la dimension humana de |a sexuzalidad en toda su diversidad. Valorar criticamente
los habitos sociales relacionados con la salud, el cansumo, el cuidado, |2 empatia y el
respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion y mejora,

c) Corqpetencia matemdtica y competencia en ciencie, tecnologia e
ingenieria.

d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

TEMPORIZACION

6-8 periodos lectivos

Actividades de la
Relacién con los Descriptores de unidad en relacidn
Saberes basicos epigrafes de la unidad Competencias especificas Criterios de evaluacion efil de salid 1 T
MecGraw-Hill pe o a con los deseriptores
de perfil de salids
11:STEML,
STEM2, CCEC4,
D5
Actividades 2-7,
9, 13-20: STEM1,
b. Genética y STEM2, CE1, CE3,
evolucién. i
- Fenotipo y genotipo:
definicién yvd?!efenga& Utilizar el :;u ZIEE.C‘: ’S,’IEVMZ
- Estrategias de razonamiento y el : !
resolucién de problemas pensamiento 4.1 Resolver problemas o dar explicacién a Coopera
sendllos de herencia computacional, procesos biolégicos o geoldgicos utilizando !P,:m,!:YSTEMZ
genética de caracteres analizando conocimientos, datos e informacién CE3, CCECA, CDS.
g:n felaci_én de Principios basicos de criticamente las proparcionados por el docente, el razonamienta i i
minandia y endtica l6gico, el pensamiento computacional © recursos
recesividad con uno o £ s':?l?;:f\t:ssvy dlgitales. . > STEM1, STEM2,; ;‘1’1“;1“5’;‘!;‘]"2“‘“
dos genes. Lab levas 3¢ Mendel reformulando el CDS, CPSAAS, CPSAAS !
- Estrategias de 4 procedimiento, sl 4.2 Analizar criticamente la solucién a un CE1, CE3,
resoluciéon de problemas fuera necesario, para problema sobre fenémenocs blolégicos y CCEC4. il do ci -~
sendilios de herencia del | La herencia en el ser resolver problemas o | 9€0!6gicos, cambiando los procedimientos STgl.it; CEl.'(.ZcEZ.
sexo y de herencia humano dar explicacion a utilizados o las conclusiones si dicha solucion no CCECA - ‘
gené(i;:a de c;raaeres procesos de la vide fuese viable o ante nuevos datos aportados con
con relacion de cotidiana posterioridad.
codominancia, relacionados con la ﬁnﬂ;r“'ﬁ;-
dominandia Incompleta, biologia y la geologia. erM? STEM2M
alaliega miiltiple y CPSAAS, CE2
ligada al sexo con uno o ’
dos genes. Practica de
laboratorio:
STEM2, CDS,
CCEC4
Situacion de
aprendizaje:
STEML, STEMZ,
CCEC4, CE2

Segon trimestre:
En aquest trimestre anem a treballar els conceptes de la historia geologica i la re-
lacio entre la evolucio i els canvis geoldgics aixi com les extincions i el posterior
desenvolupament dels éssers vius que han sobreviscut. Per aixo pensem que és
meés coherent comengar el trimestre amb la unitat 5, i despres veure conjuntament
les unitats 6 i 4, tot i que part de la unitat 6 s'avaluara com a projecte d'investiga-

cio.

El projecte d'investigacio sera sobre la Terra al llarg dels diferents periodes geolo-
gics, les seues caracteristiques i les grans extincions massives.



UNIDAD 05. LA TIERRA Y EL UNIVERSO

b) Desarrollar y habitos de estudio y trabajo individual y en equipo como
condicidn necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal .

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de |as fuentes de informacién para, con
sentido critico, adquirir nuevos conccimientos. Desarrollar las competencias tecnologicas bsicas
y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamients y utilizacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas

disciplinas, 2si como conocer y aplicar los metodos para identificar los problemas en los diversos ¢) Competencia matemética y competencia en ciencia, tecriologia e

campos del imiento y de la . ingenieria.

d) compmnda digital.
g) Desarroliar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido e) C |, social y de aprender a aprender.
critico, 1a personal y la cap. para ap aap . P tom. ) Competencia emprendedora.

y asumir resp h) Competencia en conciencia y expresién culturales.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento de! proplo cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y
la préctlca del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la

en toda su diversidad. Valorar criticamente los hdbitos
sociales ralacxonaaos con Ia salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los
seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacidn

Y mgjor .

TEMPORIZACION
6-8 periodos lectivos

E l-lu-pnnr. y lransmitic lntcnnuhn y i e E 2 (CCL1, CCL2, CCL3,
datos cleatif bre cllos | Y procsees v STEM4, CD2, CD3,
y utilizando diferentes formatos, para formatos (model | COECA
analizar conceptos y procesos do las gréficos, 1ablas, diagramas, l‘bmnlu. csquomas. simbelos,
ciencias bioldgicas y geoldgicas. phgines web. ¢te.), mantenicado una sctitad critice. obtenicndo
¥ propias Sativddad 1, 2,4,6,8-
11,12,13,15.18: STEM2,
STEMS, CCLL
1.2 Trancmitlr opini propius fi
sobee Biologia y Geologia de forma claray ngluou. fucilitendo Sctrddad 3.5,7.14,19,
su comprensién y andlisis medsante ol uso de la terminologia y el D2, CB,SS’ST'E M2, s
fom.nc adecugdos (modelos, erificos, 1ablas, videos, informes, CCL2, CD4.
formulas. simbolos, idos digiales,
2 cte). Coopera y aprende:
Eh l;l Ticrra en ol universo. CCLS. CDL. CPSAA4,
- El origen del universo y .
del sistema solar. 1:: Elusivene 1.3 Analizar y explicar fendmenos bioldgicos y geolbgicos D3
~ Componentes del aistema 2. Elsistema solar upre:numhlos mediante e disefio y 1a realizacion de modelos
solar: estructura y 3 Los movimientos yd v utilizend culndn sea io, los pnm dcl Experimenta; STEM3,
CHtmmitiat. 4, Lo buma, st 1o dhach 45 Jagen: ién del probl S
- Hipotesis sobre ol origen e 2 Tdentificar, localizar y selaccionar disedo, emu:hn, evaluzcion y mejora). Mipa conceptunt: CCL2,
% 2 Py " 1 e ) .
f’mh::;r; M Tisrs; 5. LaTiema, un plancts 2 v An ver CCECY
berstiaact i 2.1 Resol i biolbgi
vesippionceaclomng o 1':;'555.. para resolver ¢ ionadzs con s locslizando, sleccionaado, oreanizando y malizends | CCL3, STEM, €D, [ actividades nmates
|de la astrobiologla. las ciencias b icas y geologi la 10n de distintas fuentes y eitindolas con |CD2, CD3, CD4, CDS,| STEM4, CCL3, CCLI,
respeto por la propiedad intelectust CPSAAS. DI, CPSAAS
2.2 Cunlmsm la veracidad de le informacion sobre temas Prlctisnds b rateriat
o trabajos ¢i fucntes CE3. STEMI, STEM2
fiubles y -dupundu i actitud eritica y escéptica hacia
informaciones sin una hase cieatifica como psesdociencis, ""“(;:: de- €D5.CCL.
teorias conspiratorias, creencias infurdadas, bulos, cte. 3’:M$.k 2 * b
2.3 Valorar la contribucion de la ciencia a la sociedad y 1a labor
de las personas dedicadas a ella, desizcando el papel de la mujer
v nlcndlnh la investigacién como una labor colectiva ¢
ida mfuida por ¢l coatexto
“ poreeamer® | cevr. ceva, steaz)
3. Planificsr y deanrrollar proyectos de politica y lox recumos econbmicod STEM3, STEMS, CD1
investigacion, siguiendo 1os pasos de las CDZ, CPSAAY, €13
¥
cuando sew necesario, para indagar en I Roalinas ape "“’."“’“""y tives o
aapcton relacionados con i cieaciat s o Abeiias g

pooliipionsy bioldgtous correceitn y precision.

34 y natizar low en un proyecio
do invest: i cunndo nea i

. Podts ) {
¥ © valorar la imposibilidad do hacerlo.

3.5 Cooperar y colaborar en las distints fases de un peoyecto
crentifico pant trbajar con mayor eficiencia, valorsnd la

enla In
diversidad y |. a;u.mm de género. y favoreciendo l inclusion.

4. Utilizar ol razonamiento ¥ el

tae ¥ y
reformulando el procedimiento, si fuera
necesario, par sesolver problemus o dar 4.1 Rewolver o dar " pm-m-
cpilesslin & peonss 45 fa vida dotidiinn |4 datos e
rolocionados con Ia biologin v la geologin, |Proporcionadon par ¢l docents, of rezonsmicnto 16gico, ¢l STEMI. STEM2,
pensamiento computacional © recursos digitales. CDS, CPSAAS, CEL,

CE3, CCECA.

4.2 Analizar criticamente In solucién a un preblema sobre
i s

si dicha soluexin no

i i lar
fuese viable o ante aueves datos




b) idar habitos de d

estudio y trabajo individual y en equipo como eondmoa mecesarsa paraf
una realizacidn el’lm de Tas 1areas del aprendizaje v como medio de desarrolly personal
< Desarollar dean:w basicas en la utilizacion de las fucntes de informacion para, con seatido critico, adquirir pacvos
las basicas y avenzar on una refloxidn ética sobre su
funcionamiento y utilizacién.
c) Ci ea clenesa, o o
f) Concebir el conocimiento clentifico como ua sader do, que se en distintas asi como ay Conp:um.-h digital.
conocer y aplicar los métodos para identificar Tos problemas en los diversos campos del iento y de la exp g C personal, socinl y & aprender a aprendes.
Competencia ciudadana,
2 lar el espiritu dedor y la confianze ca sl mismo, la participacion, ¢l sentido ceitico, la iniciativa ) Competencia emprendedora s 2
peuona.l)' 12 capacidad para aprender a apnndar, i tomar decs: ¥ asumir il h) G e y
k) Conocer y aceprar 2l funcionamiento del propio cuerpo y el da los otros, respetar las diferencsas, afianzar los hahiros
de cuidado y selud corporales ¢ incorporar la educacion {isica y la préctica del deporte para favorecer ¢l desarrotlo
personal y social. Conocer y valorar la i6n humana de la i on toda su d ded. Velorar los
hibitos sociales relacionados con lo salud, el consumo, ¢l cuidado, la empetia y el respeto hacia 1os seres vivos,
especialmente los animales, v el medio ambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.
TEMPORIZACION
6-8 periodos lectivos
UNIDAD 06. HISTORIA DEL PLAN
Actividades de la
Relacién con los i
epigrafes de la Competencias Descriptor unidad en
Saberes basicos unidad McGraw- ecificas Criterios de evaluacién es de perfil | relacién con los
Hill de salida | descriptores de
perfil de salida
1. Interpretar y 1.1 Anal yp biologicos y | CCL1, CCL2,
informacién y datos geolégicos interpretando informacién en CCL5, STEM4,
F cientificos, argumentando | diferentes formatos (modelos, graficos, tablas, | CD2, CD3, Actividades
B. Geologia. sobre ellos y utilizando diagramas, fdrmulas, esquemas, simbolos, CCEC4. 1,6,10,13,15,20,21,2
= Relieve: y ”'“’e' diferentes formatos, para | paginas web, etc.), manteniendo una actitud 5: CCL3, CCLS, STEMS,
diferencias, analizar conceptos y critica, obteniendo conciusiones y formando CCEC1, CD4, CD1L,
importancia mmo procesos de las : propias fund; CCEC4
recursos y factores que biologicas y geolbgicas.
Intervienen  en  su 1.2 Transmitir opiniones propias Actividades 2-5,7-
formacién y medelado. fundamentadas e informacion sobre Biologla y 9,11,12,14,16,17-
= Estructura y dindmica Geologia de forma clara y rigurosa, facilitando 19,22-24: CCL3,
de la geosfera. Métodos su comprensién y analisis mediante el uso de STEM4, CD3
de estudio. Ia terminologia y el formato adecuados Coopera y aprende:
- Los efectos globales (modelos, qraﬂcos. tablas, videos, mformes, STEM2, CPSAA4, CE1,
de la dindmica de la as, fo CD1, CD2, CCEC1L
geosfera  desde I3 contenidos digitales, etc.).
perspectiva  de  |a 1. Unplaneta que i 2 Experimenta: STEM4
tectonica de placas. cambia 1-3“ ; y explicar e 06 Bi0/00) Y CCEC4 !
- Procesos geoldgicos 2. Reconstruccién geolog p ¢ el
externos e internos: de la historia disefio y la realizacion de modelos y diagramas Leyendo ciencia:
diferencias y relecion 3. Eltiempo Y.utllizando, usndo:sen; necesario, los pasoy ccl2, cos, sTemz
con los riesgos gealégico del diseno de mqenlerlu (lden!lﬁcacmn del
naturales. Medidas de 4. Elrelato de un )/ disehio; Mapa conceptual:
prevencion y mapas de planeta evaluacion y mejora). CCL2, CCECA
riesgos. 2.1 Resolv ofu STEM4
= Los cortes geolbgicos: 2. Identificar, localizar y aspec:: e cuawo:es Y er ndlur en'do gcbif‘clﬂ ‘ Actividades finales:
interpretacion y trazado seleccionar informacion, seleccionaindo .organlz—ando v analizando b cD3, CDdl CE1, STEM4, CD1,
de la historia gealdgica contrastando su veracidad, | criticamente la informacion de distintas fuentes | CDS, CPSAA4, | CCL2
que reflejan mediante la organizdndola y y citéndolas con respeto por Ia propledad
aplicacion de los evaluandola critcamente, intelectual. Practica de
principios de estudio de para resclver preguntas laboratorio: STEM1,
la historia de la Tierra relacionadas con las 2.2 Contrastar la veracidad de la Inrorm:clén CCEC1
(horizontalidad, ciencias biologicas y sobre temas biold Y9 o j
superposicion, geoldgicas. cientificos, utilizando fuentes ﬁuhies ¥ Situacién de
interseccidn,  sucesion adoptando una actitud critica y escéptica hacia aprendizaje: CCL1,
faunistica, etc.). informaciones sin una base cientifica como CF1, CC4, CD3,
pseudociericias, teorias conspiratorias, STEM4, CCEC1
creencias infundadas, bulos, etc.
6. Analizar los elementgs | 6.1 Deducir y explicar la historia geolégica de STEM1,




de un paisaje concreto
valorandolo como
patrimonic natural y
utilizando conacimientos
sobre geologia y ciencias
de la Tierra para explicar
su historia geoldgica,
proponer acciones
encaminadas a su
proteccién e identificar
posibles riesgos naturales.

OBJETIVOS DE LA UNIDAD

un relieve identificando sus elementos mas
relevantes a partir de cortes, mapas u otros
sistemas de informacidn geoldgica y utilizando
el razonamiento, los principios geoldgicos
bésicos (horizontalidad, superposicion,
actualismo, etc.) y las teorias geoldgicas mas
relevantes.

STEM2, STEM4,

STEMS, CD1,
Cc4, CE1,
CCECI,

COMPETENCIAS CLAVE (CCC) DE LA UNIDAD

\desarrollo personal.

campos del conoc

y de la exp ja.

b) Desarrallar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de

ie) Desarrollar destrezas bsicas en la utilizacion de |as fuentes de informacidn para, con sentido
icritico, adguirir nuevos conocimientes. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y
lavanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
\disciplinas, asi como conocer y aplicar Ios métodos para identificar los problemas en los diversos

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
lcritico, Ia Iniciativa personal y |a capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones|
ly asumir responsabilidades.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
iferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la
prictica del departe para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar |2 dimension
humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos,
lespecialmente los animales, y el medio ambiente, cantribuyendo a su conservacion y mejora.

d) Competencia digital.

g) Competencia emprendedora.

c) Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

TEMPORIZACION

6-8 periodos lectivos

Relacién con los

Actividades de la

Descriptor unidad en
Saberes basicos 'nrl"“::':egr‘." o “iﬂen..“ cias Cr de luacié es de perfil | relacién con los
u e W espec de salida descriptores de
perfil de i
1. Interpretar y transmitic : pros y
informacién y dates geologicos intarpretando informacion en
cientificos, argumentando diferentes formatos (modelos, grificos,
sobre allos y utilizando tablas, érm ul
diferentes formatos, para i -] web, .). i
anallzar concaptos y una actitid critica, obtaniendo conclusionas y Betividades 1,2,4,5-
B ._e.fgoi de las rjencl-s formando opiniones propias fundamentadas. B, 12: STEM1, s..'.!,"u
oretas Y .oemogicas. ir oot cCcL1, CCL2, cas
'1.2 Transmitic coilanes proplas o | EEk: Sredia,
Geolegia de forma clara y rigurosa, facilitando | €02, CP3, Dothvidad 3, 9-11:
o. Genética v su comprensién y analisis mediante el uso de CCEC4. STEMa, CE3, CD3, CD2
evalucibn S- y &l formato
= Relacién entre las 6. Evolucidn e los (mndelns. graﬁ:oa, tablas, videos, informes, Coopera y aprende:
mutaciones, Sares Vivos y diagramas, férmulas, esquemas, simbolos, CE3, CCL3, CEL,
replicacion del ADN, ,, :_rmw;i:dl- contenidos digitales, etc.). STEM4
cancer, la evolucién y |a 7 T"‘;‘" -
bt . Teorias 1.3 ¥ s Mapa conceptual:
— El proceso evolutivo evolutivas y geocléqicos representéndolos mediante el cciz, D1
de |” it sl s 8. Evidencias de la disefic y Ia realizacién de modelos y
T evolucidon diagramas y utilizando, cuando sea necesario, Leyendo ciencia:
O AN EATE e s e 9. Mecaniemos ios pasos del disefio de Ingenieria CCLs, cceca,
I8 teoria: neodarwinista evolutivos {identificacion del problema, exploracidn,
v de otras teorfas con 10. Consecuenclas disefo, creacion, evaluacién y mejora). Actividades finales:
relevancia histérica de la evolucién CL3, STEM4, S5TEM2, STEM4, CD4,
11. La evolucion del €p1, €D2,

(lamarckismo Yy
darwinismo).

fer humano

2. Identificar, localizar y
Infor

2.1 Resolver cuestiones y profundizar en
Y

seleccionando, organizando y analzando
criticamenta la Informacion de distintas
fuentes y citdndolas con respeto por (a

contrastando su veracigad,

organizéndola y evaludndota

criticamente, para resolver

preguntas relacionadas con

las ciencias blolégicas v
weologicas.

P [

2.2 Contrastar la veracidad de la informacion
sobre temas bioldgicos y geolégices o
trabajos clentificos, utllizando fuentes fiables
y adoptando una actitud critica y escéptica
hacia Inforr sin una base
como psel teorias
creencias infundadas, bulos, etc.

cos, CPSAA4

STEM1, STEM2,
COD35, CPSAAS,

Practica de
laboratorio: STEM1,
STEM2

Situacion de
aprendizaje: STEM4,
CE1l, CPSAA4, CDS

4, utilizar el Y
el

pensamiento
computacional, analizando
= las

4.1 pr o dar a
procesos

, datos @
prop por el el

Y soluciones y reformulando

@l procedimiento, si fuera
nacesario, para resolvar

to tégico, el
computacional o recursos digitales.

pr o dar
a procesos de la vida

4.2 I 1a aun
problema sobre fendémenos bioldgicos v
i i los

dos con la

olas si dicha

ia v la

no fuese viable o ante nuevos datos
aportados con posterioridad.



Tercer trimestre

En aquest ultim trimestre, tot i que som conscients que el calendari escolar es veu
molt afectat per a aquest nivell, degut a la gran quantitat d'activitats extraescolars
que s'acumulen, com ara el viatge fi d'etapa, com sona I'ESO, la benicursa i altres
que programem els departament amb el bon temps, la realitat és que queda poc
de temps per a fer una practica docent basada en continguts i proves, per la qual
cosa, aquesta ultima part es tractara de treballar i avaluar amb sitacions
d'aprenentatge molt practiques i es valorara conjuntament les unitats 7 i 8, i un
projecte final d'investigacio per als ecosistemes (uniata 9, tal i com ja es recull a la
proposta de la editorial.

Igualment farem una activitat complementaria per visitar un jaciment paleontologic
a Cinctorres, on a més, farem una tasca de reconoeixement de les principals tipus
de modelatge del relleu degut a la geodinamica externa.

Per la unitat 10, es treballara de forma que no siga qualificable, per tal de poder
deixar la avaluacio final preparada i només per als casos que necessiten recuperar
alguna nota, podran ser avaluats d'aquesta part, que es traballara al llarg dels
ultims dies lectius.

OBJETIVOS DE LA UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE (CCC) DE LA UNIDAD

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabaje individual y en equipo
comno condicidn necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas
basicas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utilizacién

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas | ingenieria

disciplinas, asl como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los d) Competencia digital.

diversas campos del conocimiento y de la experiencia. e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.
g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, |a participacion, el sentido ;)) %eor:’n%e;g:‘c;aac;dmd:r‘g\%zdma

critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar b . A Z ltural
dedsiones y asumir responsabilidades, ) Competencia en conciencia y expresion culturales.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo v el de los otros, respetar las
diferencias, aflanzar los habitos de culdado y salud corporales e incorporar la educacién fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y soclal. Conocer y valorar la
dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, |a empatia y el respeto hacia los
seres vivos, especialmente los animales, y el medio amblente, contribuyendo a su
conservacién y mejora.

TEMPORIZACION
6-8 periodos lectivos




AD 07. LA DINAMICA TERRESTRE

z Actividades de la
Relacion con los -
epigrafes de la Competencias A scriptor unidad en
Saberes basicos idad ifi Criterios de evaluacion es de perfil | relacion con los
: de salida descriptores de
McGraw-Hill il cle sullili
B. Geologia.
- Relieve y paisaje'
diferencias,
importancia como Actividades 1-
recm;sut: i a. utilizar el razenamiento y | 41 o dar 16n a 5,7,8,10-12,14:
?o‘ﬁemarliér:lyemd;:d:u o pensamiento Y | procesos blologtcos o geolbgicos utilizando STEM1, CD4, STEM2
- Estructura  y computacional, analizande | fonocimientos, datos e ""“""'“BC'IM
dinamica  de  la criti te las ¢ proporcio w;:"' °'e|d°“"te' G STEML, STEM2 mgﬁ?l’:
f p— T . ,
g:tudio i Metadas de 12 E!Ir_:t;:iaor de le:::odezri‘:\si:nmm:: o0 computacional o recursos digitales. gf, ((::EPBSAAS, CPSAA& !
- Los efectos globales 13. Estructura necesario, para resolver 4. i i I 8 2 4, 4
de. fo. dinbics 0o, 12 interna de la | problemas o dar explicacion | praplama s0bre fendmencs Boisgcon v HERE Coopera y aprende:
geosfera desde la Tierra a procesos de |a vida geoldgicas, cambiando los procedimientos gg?::lbg:gll CEL,
perspectiva de la 14. Origen y cotidiana relacionados con la | utilizados o las conclusiones si dicha solucién 2
bt ) I ol b o [t e - sk et e Leyendo ciencia
externos e internos: global 5. Analizar los efectos de ’ CPSAAS, CC3
diferencias y relacién 15. Tectdnica ce determlnada§ a::dor_»es ’
con  los  riesgos placas y sus | Sobre el medio ambiente y Mapa conceptual:
naturales. Medidas de manifestacip | |3 Salud, baséndose en los CCEC4, CE2
prevencid‘n y mapas de i fundamentos de las ciencias
rlesgos. 16. Fenémenos biolégicas y de la Tierra, Actividades finales:
= Lo rt : en los bordes | Pare promover y adoptar STEM1, CD4, STEM2,
eoléglooss- e de placa hébitos que eviten o CcDS
ignte retacion 17. Tipos de minimicen los impactos STE‘MZ,FS;EAMS,
trazado & 1a historta " bordas.de S patibles | 51 1dentificar los posibles riesgos naturales gsﬂ:z,scc:: ;r:ctlc;:l i
geologica que reflejan placa DLgALYOS, SRan Compa potenciados por determinadas acciones CEL, CCa. oratorio: .

medianta la aplicacién
de los principios de
estudio de la historia
de la Tierra
(horizontalidad,
superposicion,
interseccion, sucesion
faunistica, etc.).

con un desarrolio sostenible
y permitan mantener y
mejorar la salud individual y
colectiva,

humanas sobre una zona geografica, tenlendo
en cuenta sus caracteristicas litoldgicas,
relleve, vegeatacién y factoras
50cioBConodMIcos.

STEMZ, CEL, CCECA

Situaclén de
aprendizaje: STEMZ,
CEZ, CPSAAL, CC4

UNIDAD 08. GEODINAMICA Y RELIEVE

b D m

hihitos de discipli

funcionumiento y wiilizacidn

esiudio y tabujo individusl y en equipo como condicidn necesaria pars
una realizacion ef'w de los tarces del nplmdauc v come medio de desarrollo personal.

e) Daunol.hr dlﬁnm bésicas en la lnhzaﬂﬂn de las fuentes de informacién para, con sentido eritico, adguisir avevos
icas bigicus y avanzar en una reflexion ética sobre su

personal y T capacidad para q\m\der a aprender, pl

personal ¥ social. Conocer y valorar 1a di
hithitos sociales relacionados con la salud, el consumo, ¢l cuidado, la empatia y ¢l respeto hacia los seres vivos,

espocialmente los arimales, v ¢l medio ambisate, contribuyendo a su conservacion y mejora.

ia on cieacia,

womar

¥ ASUMIL resp

k) Conocer y acepiar ¢l funcionamicnto del propio cucrpo ¥ ¢ de 1os otros, respetar las diferencias, afianzar los hibitos
de cuidado y salud corporales e incorporar 1a educacion fisica y la prictica del deporte para favoreacer el desarrollo

ia personal, social y de aprender a aprender.

¢) Ci
) Concebir el conocimiento cientifico come un saber i do, que se en distintas disciplinas, asl como d) Compeiencia digiil
conocer y aplicar Jos métedos para ideatificar loa problemas on los diverses campes del i ydela o
) Competencia ciudadana.
2) Competencia emprendedora.
2 D el espititu yla hen i mmu, la pm!mymoa ol senudo ctitico, la Iniciativa e ENnci en CONCIENcia v ex;

i6n culturales.

hurmana de la

didad en toda su di

idad. Valorar criti los

TEMPORIZACION

6-8 periodos lectivos




T

s Actividades de la
Relacion con los scri 5
epigrafes de la Competencias Descriptor unidad en
Saberes basicos idad ifi Criterios de evaluacién es de perfil | relacién con los
- ::-I a_"-“ especificas de salida | descriptores de
cGraw-Hi perfil de salida
Betividades 3,6,7,13,
4.1 Resolver problemas o dar explicacién a 16, 17,27-29:
4, Utilizar el razonamiento y procesos biologicos o geoldgicos utilizando STEM2. STEM1
el pensamiento conocimientos, datos e informacion cpw'z, CcD1, 2:1)4,
B. Geologia computacional, analizando porclonndos por & docente, cl cca
o Reﬁeve. ¥ palsaje critcamente fas respuestas y logico, el t
diferencias soluclones y reformulando el computadonal o recursos digitales. Actividades
s rocedimiento, si fuera
:z‘g:_?::dﬂ ractores“'a: Eecesarlo, para resolver 4.2 Analizar criticamente la solucién a un :':‘:"2';";1:"’;1'“'
Intervlenez g qsu problema:oldar':xplic:fién a | problema sabre Iendmelr;zs biolégicos y STEM:', C{le,'cm
rocesos de la vida cotidiana Yt
formacién y modelado. febdm“os e hiubl s utilizados o las conclusmnes si dicha solucidn | STEM2, CDs, Actividades 11,
- Estructura y dindmica Ia geolagia. 9'2Y. | o fuese viable o ante nuevos datos CPSAAS, CEt, 15,20,25,30: STEMS,
:5 I:tug"gosfera. Métodos aportados con posterioridad. CE3, CCECA. CPSAA3, CDS5
Facudin. 5. Analizar los efectos de " " .
- Los efectos globales de 18. El relieve determinadas acciones sobre 5.1 Identificar los posibles riesgos naturales Coopera y aprende:
la dinémica de la geosfera 19- piiai ¢l medio ambiente y la salud, potenciados por determinadas acciones CC1, CPSAA2, CCEC1,
desde |a perspectiva de la ® geoldgicos basandose en los humanas sobre una zona geogrifica, teniendo CPSAAS
tecténica de p[acu_. ) SAREie fundamentos de las clenclas ern cuenta sus cfraclerfsacas litoldgicas, STEM2,
- Procesas geoldgicos & biclégicas y de la Tierra, para | felieve, vegetacién y factores STEMS, CD4, Mapa conceptual:
externos e Internos: 20 E:;TQI::I n.del promover y adoptar habitos | Secioeconomicas. CPSAA1, CCEC4, STEM2,
diferencias y relacion con 21, Ri que eviten o minimicen los CPSAA2, CC4, | CPSAAS
los  riesgos rmur:les. d oeﬁo:?cos jmpactos medioambientales CEL, CC3.
Medidas de prevencién y g ati tibl Leyendo ciencia:
S 22. Prediccion y | negativos, sean compatibles | g 4 pegucir y explicar la histaria geolégica de
mapas de riesgos. ¥ Sxp g 2 STEM4, CD1
i L’;s el ggenlégi:os* prevencién :::T‘:i't‘a?:“;:‘:e":;°;‘fn':’!’o';t un relieve identificando sus elementos mas Y ESTENS
i i % de riesgos i M1, M2,
Interpretacion. v, trzada %% | lasalug indvidual y colectiva. | S 2 e e e tiizando | STEMA, STEMS, | Actividades finales:
de la historia geologica ), 0 geglagica.y " * | STEM2, STEM1,
que reflejan mediante la 6. izar los el de el 1to, los prmcamos geoldgicos CD1, CC4, CE1, | CPSAA2, CD1, CD4,
2 bdsicos , . CE1, 5 . .
aplicacion de los un paisaje concreto (hor CCECL. CC4, CCECL
principios de estudio de la valordndolo como patrimenio | actualismg, etc.) v las teons geoldgicas mas
historia de la  Tierra natural y utilizando el gvabtes:
(harizontalidad, conocimientos sobre geologia
superposicién, y ciencias de la Tierra para Practica de
interseccién, sucesion explicar su historia geoldgica, laboratorio: CC4,
faunistica, etc.). proponer acciones i STEM1, STEMZ
encaminadas a su proteccion
e identificar posibles riesgos Situacién de
naturales. aprendizaje: CCEC1,
CC4, CE1
3 i
OBJETIVOS DE LA UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE (CCC) DE LA UNIDAD
b) Desarrollar y hébitos de estudio y trabajo individual y en equipo

como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como

medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas bdsicas en la utilizacién de las fuentes de Informacién para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimlentas, Desarrollar las competencias tecnolégicas

bdsicas y avanzar en una reflexidn ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f] Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para Identificar los problemas en los

diversos campos del conocimiento y de la experiencia,

9) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confignza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, 12 Iniclativa personal y la ‘capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar

y asumir

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferancias, afianzar los hdbitos de culdado y salud corporalas e Incorporar la educacién fisica y
!a préctlca del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la

de la lidad en toda su diversided. Valorar criticamente los hébitos

sociales reladonados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los

seres vivos, especiaimente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su

conservacién y mejora.

ingenieria.
d) Competencia digital.

g) Competencia emprendedora.

¢) Competencia matemadtica y comp

en clencia, ia e

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

TEMPORIZACION

6-8 periodos lectivos




Relacién

necesarios (laboratorio,
aulas, entorno, etc.) de
forma adecuada y precisa.
- Modelado para la
representacion y
comprensidn de procesos o
elementos de la naturaleza.

~ Métodos de observacién y
de toma de datos de
fendmenos naturales.

- Métodos de analisis de
resultados. Diferenciacion
entre corralacién y
causalidad.

- La labor cientifica y las
personas dedicadas a la
ciencia: contribucion a las
ciencias biolégicas y
geoldgicas e importancia
sodial. El papel de la mujer
en la ciencia.

- La evolucion histérica del
saber cientifico: la ciencia
como labor colectiva,
interdisciplinar y en
continua construccion.

mfundudas, bules, etc.

2.3 Valorar la contribucitn de la ciencia a la sociedad y la
labor de las personas dedicadas a ella, destacanda el papel
de la mujer y entendiendo la investigacion como una labor
colectiva e interdisciplinar en constante evolucion influida
por el contexto politica y 105 recursos econdmicos.

con los Descri | s ctividades de la
ks ptores nidad
Sgates Competencias de 7 o
Saberes basicos de la ifi Criterios de evaluacién 1 relacién con los
unidad sspect ""d eﬁ descriptores de
McGraw- salida perfil de salida
Hill
A. Proyecto cientifico. 1.1 Analizar conceptos y procesos biolégicos y geolégicos
- Hipétesis, preguntas y Interpretando Informacion en diferentes formatos
conjeturas: planteamienta (m , tablas, férmulas,
con perspectiva cientifica. esquemas, slmbolos, péglnas web, etc.), manteniendo una Actividades
- Estrategias para la actitud critca, ubtemendo conduslons y formando 1,4,5,7,10,11:
bisqueda de informacién, la p propias Fi STEM4, CCLL
colaboracion vy la cci1
comunicacién de procesos, 1.2 Transmitir opiniones propias fundamentadas e CCLZ' Actividades 2,3,8,12:
resultados o ideas 1. Interpretar y transmitic informacion sobre Biologia y Geoloqoa de forma clara y CC|5' CCL3, CDL
cientificas: herramientas informacion y datos rigurosa, facilitando su compnensmn Y analiscs medlan\e el STEMA4
digitales y formatos de uso cientificos, argumentando | US0 de la terminologia v el i (m cp2, | Actividades 6,9:
frecuente en clencia sobre ellos y utilizando graficos, tablas, videos, informes, diagramas, formulas, CDJ‘ CCL2, CCEC4, CCLS,
(presentacién, grafica, Ecosistemas diierénts formatos, para esquemas, etc.). CCEC4. STEM4
video, péster, informe, analizar conceptos ¥ 3.3 Analizar Coopera y aprende:
Lty 2 y explicar fenémenos bloldgicos y geolégicos
elr). Sucesi pracesos delns c‘mn(:as representandolos mediante el disefio y la realizacién de STEMS602
I-:uenteg_nueldlg‘g;_as da ecologicas 7 delos y lizando, cuando sea necesario,
nionmaaon clenwkica: | Ils pasos del disefio de ingenieria (Adentlfaclon del Mapa conceptual:
reconocimiento y }:tllnzacmn. La energia en problema, exploraci6n, disefio, creacién, evaluacién y CCL2, CCL3, CCEC4
- Controles experimentales los mejora).
(positives y negativos): prozZp— 2. Tdentificar, locali Leyendo ciencia:
disefio e importancia para la s.alecc'l:)n:ral?ﬂoca i Resolver cuestiones y profundizar en aspectos bmlnglcos y CD3, CCLS, CCL2
obtencion de resultados . SRS o, or
cientificos objetivos y La materia en : amnndolaw v lizando criticamente la informacién de distintas fuentes ccLs, Actividades finales:
fiables. . 9 ¥ y citdndolias con respete por la propledad Intelectual. STEM4, STEM4, CCL2, CD2
— Respuesta a cuestiones ecosistemas evaluindoia criticamente, b1
clentificas mediante la para resolver preguntas Contrastar la veracidad de la informacion sobre temas o2, Préctica de
ax relacionadas con las bioldgicas y geclégicos o trabajos clentificos, utilizando % A
perimentacién y el rctas biokia cD3, laboratorio: STEM4,
trabajo de campo: ciencias biolagicas y fuentes flables y adoptando una actitud critica y escéptica | cna CCEC4
utilizacién de los geologicas. hacia informaciones sin una base cientifica como CDS'
instrumentos y espacios \cias, teorias piratorias, creencias CPSAIM. Situacién de

aprendizaje: CCL2,
CCL3, STEM4, CPSAA4,
cps




UNIDAD 10. EL SER HUMANO Y EL MEDIO AMBIENTE

ol PR . 1

bidar hibitos de di estudio y trabajo ¥ en equipo

by Y
una realzacién eficaz de las tarcas del aprendizaje v como medse de desarrollo

e) Dan-rrou-dnm Nuen enla nmnzudn de las fuentes do informacidn pera, con sentido critico, adquirir nuevos
hisicas y svanzar en una reflexidn ética sobre su

funcionamiento y ulilhxcn‘m.

) Concebir el conocimlento centifico como un saber integrado, que se estructura en distintas diseiplinas, asi como
conocer y aplicar los métodos para identificar Ios problemas en los diversos campos del conocimicnto v de la expericacia.

.

16n negesaria pirn

¢l espiritu yla

2) cn sl mismo, la participacién, ¢l sentido critico, la iniciati
personal y la capacidad para aprender a aprender,

tomar v asumir

k) Conocer y aceptar ¢l fuacionamieato del peoplo cnerpa y el de los ofros, respatar las diferencias, afianzar los hibitos
de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo
50 b tiiad at o versidad. \ i

0 Cmpemch ciudadana.

g) Competencia emprendedors.
|h! Competencia en conciencia y expresion caltumles.

¢} Co P 13 en clencsa, it e
d) Cnmpelencl: digital
<) personal, social y de aprender a eprender.

personal v social Conocer y valorar la di 2 de la au Valorar los
hébitos sociales relacionados con la salud. cl consumo, <l cuidado, la cmpatia y ¢l respeto hecia los seres vivos,
especialmente los animales, y ol medio ambleate, contribuyendo a su conservacién y me|

TEMPORIZACION

6-8 periodos lectivos

UNIDAD 10. EL SER HUMANO Y

EL MEDIO AMBIENTE

A. Proyecio cientifico.
- Hipdtesis, prezuntes y conjeturas:
|planteamicnio con perspectiva 1.1 Analizar ypmw:ﬂ“ logicos y geold CCLL,

seatifi formatos (modelos, CCL2,
- Extrategias pars Ts bisqueda de grificos, tablas, diagramas, fo«:mlm, esquemas, simbolos, CCLS.
informacién, la colaborecidn y la mas web, eic. mnumemia wna actitd el STEM4. @ i

de procesos, e Y : iniones propias = CD2, CD3, 126 2748; ST‘E:I‘T’C’DJI,(I]C:-,Z
o 1deas clentificas: herramientas 1 hw § transenitir mfmlcxon ¥
digitales y formatos de uso frecuente sabre |12 propies el i Activi 4,13,1826: CCLS.
:‘m:"’m::m“‘“d;c erffice, clhu y utilizando difercates formatos,  |sobec Biologie y Geologie de forma clare y ngmcu. facilitando CCL3
_ﬁ"’v‘P '_:;- :"““:k f) - pesa analizar conceptos y procesos de las|$a compressitn y andlisis mediante el uso de I termuaologia y
K m;g: ":mf:;m;: ;mac ) . ciencias bioldgicas y geologicas. 2l formato adecuados (modelos, graficos, tablas, videos, Actividades 12,12,49,80,51: CCEC4,
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Este curso 2024-25 es el segundo curso de implantacién de la LOMLOE para este nivel, por lo que se
consolidan los aspectos trabajados en la propuesta pedagdgica del curso anterior. Todo y que
hay de nuevo cambios en el decreto que regula el curriculo del programa de diversificacion,
DECRET 66/2024, de 21 de juny, del Consell, pel qual es modifica el Decret 107/2022, de 5
d’agost, del Consell, pel qual s’establix I'ordenacié i el curriculum d’Educacié Secundaria
Obligatoria, i I'Orde 19/2023, de 29 de juny, de la Conselleria d’Educacid, Cultura i Esport, per la
qual es regulen els procediments derivats del Decret 107/2022, de 5 d’agost, del Consell, pel qual
s’establixen I'ordenacid i el curriculum d’Educacié Secundaria Obligatoria, i del Decret 108/2022,
de 5 d’agost, del Consell, pel qual s’establixen I'ordenacid i el curriculum de Batxillerat, aixi com
I’organitzacié i el funcionament del Batxillerat nocturn i a distancia a la Comunitat Valenciana,
éste no afecta al curriculo del ambito cientifico-matematico.

Cabe destacar, que en nuestro centro se ha separado el ambito cientifico del tecnoldgico, por lo que
esta programacion va a hacer referencia sélo al ambito cientifico-matematico, que incluye las areas de
matematicas, area de fisica y quimica y area de biologia y geologia.

La programacion didactica debe ser una planificacion detallada de las distintas materias asignadas a
cadaciclo de la ESO y no es solo un documento prescriptivo de la accidon docente que hay que elaborar
para su envio a la administracidn, pues toda programacion didactica debe ser util para:

1.° Guiar el aprendizaje del alumno?, en la medida en que a través de la guia se ofrecen los
elementos informativos suficientes para determinar qué es lo que se pretende que se aprenda,
como se va a hacer, bajo qué condiciones y cdmo van a ser evaluados los alumnos.

2.° Lograr la transparencia en la informacion de la oferta académica. La programacion didactica
debe ser para la comunidad escolar un documento publico facilmente comprensible vy
comparable.

3.° Facilitar un material basico para la evaluacién tanto de la docencia como del docente, ya
gue representa el compromiso del profesor y su departamento en torno a diferentes criterios
(contenidos, formas de trabajo o metodologia y evaluacién de aprendizajes) sobre los que ir
desarrollando la ensefianza y refleja el modelo educativo del docente.

4.° Mejorar la calidad educativa e innovar la docencia. Como documento publico para la
comunidad escolar esta sujeto a analisis, critica y mejora.

LEnla presente Programacién (al igual que en el libro del alumno), Editex ha optado por intentar, en la medida de lo posible, emplear un
lenguaje que no esté considerado como sexista sin romper con las reglas gramaticales propias del espafiol (hasta que la RAE, quiza impulsada
por los nuevos usos, dicte otras reglas). Por ello, siempre que sea posible, se incluirdn palabras que representen a los dos géneros. Esto no
quiere decir que siempre deba seguirse, en aquellos casos en los que dificulte la claridad de los textos o que engrose en exceso el contenido, se
optard por la forma que sea mas conveniente.



5.° Ayudar al profesor a reflexionar sobre su propia practica docente.

Desde el lado del aprendizaje del alumnado, la programacion didactica debe tener en cuenta
los siguientes principios:

1. Expresar de forma clara el curriculo de la materia de acuerdo con lo que se entiende por
curriculo: regulacion de los elementos que determinan los procesos de ensefianza y aprendizaje
para cada una de las ensefianzas y etapas educativas.

2. Desarrollar:

2.1. Los objetivos de la ESO, que son los referentes relativos a los logros que el estudiante debe
alcanzar al finalizar cada etapa, como resultado de las experiencias de ensefianza-aprendizaje
intencionalmente planificadas a tal fin.

2.2. El perfil competencial de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, que fija las
competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza
basica. Constituye el referente ultimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las
distintas etapas y modalidades de la formacién basica, como para la titulacion de Graduado en
Educacién Secundaria Obligatoria. Fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como las
estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de todo
el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas

gue constituyen la ensefanza basica.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la
Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. Estas competencias clave de la
Recomendacion europea se han vinculado con los principales retos y desafios globales del siglo XXI
a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitard desplegar esas mismas
competencias. Del mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento
Key Drivers of Curricula Change in the 21 Century de la Oficina Internacional de Educacion de la
UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dard sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionard el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones
de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal
docente.



Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la ensefianza basica y, por
tanto, alcance el perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a los
principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:

e Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacién
del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que
los provocan, agravan o mejoran, desde una visidn sistémica, tanto local como global.

e Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando
sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las
necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracion de sus
derechos.

e Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del
organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de
las demads personas, asi como en la promocidn de la salud publica.

e Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusion a partir de la comprensidn de las causas complejas que las originan.

e Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

e Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios
y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad
de vida personal y colectiva.

e Aceptar laincertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

e Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad
personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

e Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el dmbito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

e Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde
la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los
riesgos y beneficios de este ultimo.

El perfil de salida estd definido por las competencias clave, que se concretan mediante los
descriptores operativos.



2.3. Las competencias o capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de
cada ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacién adecuada de actividades y la

resolucidn eficaz de problemas complejos.

2.4. Las competencias especificas o desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia o
ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexidn entre, por una parte,
el perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o ambitos y los
criterios de evaluacion.

2.4.1. Los criterios de evaluacidon son los referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
especificas de cada drea en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

2.4.2. Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de un area o ambito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de las
competencias especificas.

Los saberes han sido agrupados en sentidos como conjuntos de destrezas relacionadas con los
diferentes ambitos de la biologia y geologia, fisica y quimica y las matematicas.

2.5. Las situaciones de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y
gue contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

3. Aplicar la metodologia didactica adecuada, donde se entiende por metodologia didactica el
conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el
profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del
alumnado y el logro de los objetivos planteados.

4. Definir los elementos que integran el disefio curricular de cada materia, de manera
estructurada y transparente con especial atencién a:

a) La relacion de las competencias especificas con los saberes bdsicos y los criterios de

evaluacion.

b) La ponderaciéon del tiempo y esfuerzo que necesitan los alumnos para llevar a cabo los
aprendizajes.

5. Facilitar la comparabilidad e informacién necesarias para la administracién y la comunidad
escolar.

6. Situar como un referente basico el calculo del trabajo que debe realizar los estudiantes en cada
materia para que dispongan de las mayores garantias para poder superarla con éxito, lo que



significa introducir la filosofia de plantear el aprendizaje de cada alumno y alumna como el
elemento sustantivo del disefio de la ensefianza.

Planificar se define como el proceso de prever o proyectar lo que se quiere hacer y cdmo. Esto,
aplicado a la docencia supone elaborar un proyecto o guia que recoja las intenciones educativas
y el plan de accion que delimita el proceso de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta las
condiciones reales de trabajo. No hay técnicas o recetas infalibles para establecer planificaciones
perfectas: se pueden dar recomendaciones generales, pero es cada profesor o departamento
responsable de la docencia quien tiene que reflexionar sobre su propia docencia y tomar las
decisiones oportunas.

Unidad didactica: es un conjunto organizado, integrado, secuencial y estructurado de objetivos,
competencias especificas, saberes basicos, metodologias, actividades y recursos didacticos,
criterios de evaluacién e instrumentos y criterios de calificacidon, que tienen sentido por si mismos
y que facilitan a los estudiantes el aprendizaje.

La planificacion de cada materia debe partir del analisis en 4 niveles:

a) Normativa del curriculo (saberes basicos, competencias, competencias especificas, criterios
de evaluacién y orientaciones metodoldgicas).

b) Institucidn (proyecto educativo y directrices académicas del centro escolar.

c) Departamento y profesor (coordinacion entre profesores, experiencia y conocimientos
propios, modelo de ensefianza, proyecto docente, etc.).

d) Alumnado (necesidades e intereses y compromisos de los mismos con su aprendizaje).

De entre los diferentes enfoques que existen de planificaciones, por ejemplo, planificacidn
técnica, deliberativa/practica, critica o planificacion abierta frente a cerrada, la docencia centrada
en el alumno exige una planificacion de tipo abierto o flexible, para partir de los conocimientos
iniciales o previos de los alumnos y responder a la diversidad del mismo.

La planificacidn no es un proceso lineal. Es necesario disponer de un esquema simple de trabajo,
pero al planificar hay que ir en espiral, revisando pasos anteriores o incluso desarrollar algunos
pasos de modo simultaneo. Por ejemplo, los conocimientos iniciales pueden verse modificados
al proponer las actividades practicas o los criterios de calificacién pueden cuestionar las
actividades o metodologias previstos inicialmente.

En cada nuevo curso hay que revisar la planificaciéon. Cada nueva situaciéon educativa siempre es
diferente de las anteriores. Por ejemplo, cambia la disposicion y situacién vital del profesor o el



perfil y los conocimientos de los alumnos, de manera que lo que un afio funciona muy bien al
siguiente puede fallar.

Existe necesidad de una mayor coordinacion entre los diferentes profesores del propio
departamento y con otros. La existencia de las competencias clave del curriculo implica que hay
que ensefar y evaluar simultaneamente desde diferentes materias y debe haber trabajos y
actividades de aprendizaje compartidos o interdisciplinares entre diversas materias.

A la hora de planificar una previsidén de actividades o programacion de aula no se pueden hacer
las mismas sin haber realizado una evaluacion inicial o tener en cuenta cudles son los
conocimientos previos de los estudiantes. Su preparacion de partida es un elemento basico a la
hora de disefiar qué saberes, qué estrategias y qué evaluacion se va a poner en marcha. El pensar
gue, independientemente de la preparaciéon que los estudiantes traen del curso anterior, los
saberes o las estrategias de ensefianza han de permanecer intocables, puede llevar a un elevado
indice de suspensos y repeticiones (fracaso escolar).

No hay que olvidar que las programaciones didacticas tienen que estar orientadas a garantizar el
desarrollo de los objetivos previstos en los objetivos de la ESO del curriculo prescriptivo.

El mayor ambito de toma de decisiones para el profesorado y/o departamentos en su docencia
sera el redisefio del proyecto docente de cada curso académico en las dimensiones de cémo
ensefiar y cdmo evaluar cada materia.

Las competencias se caracterizan por ser aprendizajes que se consideran imprescindibles.

Constituyen un saber (conocimientos), un saber hacer (destrezas) y un saber ser (actitudes). Se
trata de todos aquellos recursos que el sujeto es capaz de movilizar de forma conjunta e integrada
para resolver con eficacia una situacidn en un contexto dado.

Son saberes multifuncionales y transferibles, pues la adquisicién de una competencia implica el
desarrollo de esquemas cognitivos y de accion que se pueden aplicar en variados contextos,
segun las necesidades.

Tienen un caracter dinamico e ilimitado pues el grado de adquisicion de una competencia no
tiene limite, sino que se trata de un continuo en el que cada persona, a lo largo de toda su vida,
va adquiriendo grados diferentes de suficiencia en funcion de las necesidades académicas y
laborales que se le vayan planteando.

Son evaluables, en tanto que se traducen en acciones y tareas observables.

Desde el punto de vista del aprendizaje, las competencias clave del curriculo se pueden



considerar de forma general como una combinacién dindmica de atributos (conocimientos y su
aplicacion, actitudes, destrezas y responsabilidades) que describen el nivel o grado de suficiencia
con que una persona es capaz de desempefiarlos.

Las competencias clave aparecen recogidas en la actual ley educativa, Ley Organica 3/2020, de
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, en
el perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y son la adaptacién al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la
Unidén Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje

permanente.
Las competencias clave del curriculo son las siguientes: En las competencias se integran los
e Competencia en comunicacion lingiiistica CCL tres pilares fundamentales que la

. g educacion debe desarrollar:
e Competencia plurilingtie CP

1. Conocer y comprender
(conocimientos tedricos de un campo
académico).

e Competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria STEM

* Competencia digital CD 2. Saber actuar (aplicacién practica y

e Competencia personal, social y de aprender a aprender operativa del conocimiento).
CPSAA 3. Saber ser (valores marco de

e Competencia ciudadana CC referencia al percibir a los otros y

e Competencia emprendedora CE vivir en sociedad).

e Competencia en conciencia y expresién culturales CCEC

Un enfoque metodoldgico basado en las competencias clave y en los resultados de aprendizaje
conlleva importantes cambios en la concepcion del proceso de ensefanza-aprendizaje, cambios
en la organizacion y en la cultura escolar; requiere la estrecha colaboracion entre los docentes
en el desarrollo curricular y en la transmisidn de informacion sobre el aprendizaje de los alumnos
y alumnas, asi como cambios en las practicas de trabajo y en los métodos de ensefianza.

LAS COMPETENCIAS CLAVE CURRICULARES

1. Las competencias clave deben estar integradas en el curriculo de las materias, y en ellas definirse, explicitarse y
desarrollarse suficientemente los resultados de aprendizaje que los alumnos y alumnas deben conseguir.

2. Las competencias deben cultivarse en los ambitos de la educacién formal, no formal e informal a lo largo de la
ensefianza y en la educacion permanente a lo largo de toda la vida.

3. Todas las materias del curriculo deben participar en el desarrollo de las distintas competencias del alumnado.

4. La seleccion de los contenidos y las metodologias debe asegurar el desarrollo de las competencias clave a lo
largo de la vida académica.

5. El perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdasica fija las competencias clave que el alumnado
debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza basica. Fundamenta el resto de decisiones
curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodolégicas en la practica lectiva.




6. En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un conjunto
de descriptores operativos, que constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del
cual se concretan las competencias especificas de cada materia.

7. Cada materia contara con un conjunto de competencias especificas para la etapa, asi como criterios de
evaluacion y contenidos, enunciados en forma de saberes basicos.

8. Para la adquisicion y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las competencias especificas, el
equipo docente planificara situaciones de aprendizaje.

9. El curriculo estara formado por el conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de
saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion.

1. Competencia en comunicacidn lingiiistica ©

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes
propositos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para
la construccién del conocimiento en todos los dmbitos del saber. Por ello, su desarrollo esta
vinculado a la reflexién explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar Ia
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos:

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccién y adecuacidn a los
diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto
para intercambiar informacion, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.
CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, sighados o multimodales de los
ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacién procedente de diferentes
fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacién y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos
e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza



su propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para crear textos de intencion literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucién dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos
de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

2. Competencia plurilingiie

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacidn. Esta competencia supone reconocer y
respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histdricas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos:

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a sus necesidades
comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y
contextos de los dmbitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para comunicarse y
ampliar su repertorio linglistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad, integrandola en su
desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesién social.

3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprensién del mundo utilizando los métodos
cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de Ila
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para
poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.



La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacidon de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad vy
sostenibilidad.

Descriptores operativos:

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendmenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose preguntas y comprobando hipotesis
mediante la experimentacién y la indagacidn, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la
ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo, procurando
la participacién de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones, métodos
y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos (graficos,
tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el
lenguaje matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, mental y social, y
preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realizacidn de proyectos
para transformar su entorno préximo de forma sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo
responsable.

4. Competencia digital

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi
como la interaccién con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacién y datos, la comunicacién y la colaboracidn, la educacién
mediatica, la creacidn de contenidos digitales (incluida la programacién), la seguridad (incluido
el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados
con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas vy el
pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos:



CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando
los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacion y el uso de diferentes herramientas digitales,
seleccionando y configurando la mas adecuada en funcidn de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e informacién mediante
herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la
red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger los dispositivos,
los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de hacer
un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para resolver
problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las
tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante;
gestionar el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva;
mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la
convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y
a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al
futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos:

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de
propdsito y motivacidon hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de vida saludable
a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demas personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar, sustentar
y contrastar la informacidn y para obtener conclusiones relevantes.



CPSAAGS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentacién para aprender
de sus errores en el proceso de construccién del conocimiento.

6. Competencia ciudadana

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de
los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el
conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y
el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacidn civica, la adopcidn consciente de los
valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la
reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un
estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en Ila
Agenda 2030.

Descriptores operativos:

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensidn social y ciudadana de su propia identidad, asi como a los
hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las normas, empatia,
equidad y espiritu constructivo en la interaccidn con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integracion europea, la
Constitucion espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud democratica, respeto por la diversidad, y compromiso
con la igualdad de género, la cohesidn social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando criticamente los valores
propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacidn o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexidn entre actuaciones
locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente
responsable.

7. Competencia emprendedora

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para
detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar de
manera agil con otras personas, con motivacién, empatia y habilidades de comunicacion y de



negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accidn mediante la planificacion y gestion de
proyectos sostenibles de valor social, cultural y econdmico-financiero.

Descriptores operativos:

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance de su sostenibilidad,
valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y
sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal, social, educativo y profesional.

CE2. Evalua las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y
comprende los elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando conocimientos econédmicos y
financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la accién una experiencia emprendedora que
genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera razonada,
utilizando estrategias agiles de planificacién y gestidn, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido,
para llevar a término el proceso de creacién de prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como
una oportunidad para aprender.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en
que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de
forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones
artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la
expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia
en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en evolucién y del
patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia
de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo
y de darle forma.

Descriptores operativos:

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicandose en su conservacion y
valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturales y artisticas,
integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la
sociedad, con una actitud empatica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacién de productos artisticos y culturales, tanto de forma individual



como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.

En lainclusidn de las competencias clave como elemento esencial del curriculo es preciso sefalar
gue cualquiera de las metodologias seleccionadas por los docentes para favorecer el desarrollo
competencial de los alumnos y alumnas debe ajustarse al nivel competencial inicial de estos.
Ademas, es necesario secuenciar la ensefianza de tal modo que se parta de aprendizajes mas
simples para avanzar gradualmente hacia otros mas complejos.

Uno de los elementos clave en la ensefianza por competencias es despertar y mantener la
motivacion hacia el aprendizaje en el alumnado, lo que implica un nuevo planteamiento del papel
del alumno, activo y auténomo, consciente de ser el responsable de su aprendizaje.

Todo proceso de ensefianza-aprendizaje debe partir de una planificacion rigurosa de lo que se
pretende conseguir, teniendo claro cudles son los objetivos o metas, qué recursos son necesarios,
qué métodos didacticos son los mas adecuados y cdmo se evalua el aprendizaje y se
retroalimenta el proceso. Los métodos didacticos han de elegirse en funcion de lo que se sabe
que es 6ptimo para alcanzar las metas propuestas y en funcion de los condicionantes en los que
tiene lugar la ensefianza.

La naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales, la disponibilidad de recursos y las
caracteristicas de los alumnos y alumnas condicionan el proceso de ensefianza-aprendizaje, por
lo que sera necesario que el método seguido por el profesor se ajuste a estos condicionantes con
el fin de propiciar un aprendizaje competencial en el alumnado.

Los métodos deben partir de la perspectiva del docente como orientador, promotor y facilitador
del desarrollo competencial en el alumnado; ademas, deben enfocarse a la realizacién de tareas
o situaciones-problema, planteadas con un objetivo concreto, que el alumnado debe resolver
haciendo un uso adecuado de los distintos tipos de conocimientos, destrezas, actitudes y valores;
asimismo, deben tener en cuenta la atencidn a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos
y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

Los métodos docentes deberan favorecer la motivacién por aprender en los alumnos y alumnas
y, a tal fin, los profesores han de ser capaces de generar en ellos la curiosidad y la necesidad por
adquirir los conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes en las competencias.
Asimismo, con el propdsito de mantener la motivacién por aprender es necesario que los
profesores procuren todo tipo de ayudas para que los estudiantes comprendan lo que aprenden,



sepan para qué lo aprenden y sean capaces de usar lo aprendido en distintos contextos dentro y
fuera del aula.

La adquisicién y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del alumnado al
término de la ensefianza bdsica, que se concretan en las competencias especificas de cada
materia o ambito de la etapa, se veran favorecidos por metodologias didacticas que reconozcan
al alumnado como agente de su propio aprendizaje.

Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagdgicas que, partiendo de los
centros de interés de los alumnos y alumnas, les permitan construir el conocimiento con
autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias.

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas materias o ambitos mediante tareas y actividades significativas y
relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima,
la autonomia, la reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien
contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de
comprender la realidad. Asimismo, deben estar compuestas por tareas complejas cuya
resolucién conlleve la construccién de nuevos aprendizajes.

Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo
aprendido en contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un
componente que, alineado con los principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite
aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando
procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y
los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por
parte del alumnado, posibilitando la articulacién coherente y eficaz de los distintos
conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa.

Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren
diversos saberes bdsicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan
diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo
gue el alumnado asuma responsabilidades personales y actie de forma cooperativa en la
resolucidn creativa del reto planteado.

Su puesta en prdctica debe implicar la produccién y la interaccién verbal e incluir el uso de
recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales. Las
situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la



sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de
responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

Asimismo, resulta recomendable el uso del portfolio, que aporta informacidén extensa sobre el
aprendizaje del alumnado, refuerza la evaluacidn continua y permite compartir resultados de
aprendizaje. El portfolio es una herramienta motivadora para el alumnado que potencia su
autonomia y desarrolla su pensamiento critico y reflexivo.

La seleccion y uso de materiales y recursos didacticos constituye un aspecto esencial de la
metodologia. El profesorado debe implicarse en la adaptacidn de diferentes tipos de materiales
a los distintos niveles y a los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos y alumnas,
con el objeto de atender a la diversidad en el aula y personalizar los procesos de construccion de
los aprendizajes. Se debe potenciar el uso de una variedad de materiales y recursos,
considerando especialmente la integracion de las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje
qgue permiten el acceso a recursos virtuales.

Finalmente, es necesaria una adecuada coordinacién entre los docentes sobre las estrategias
metodoldgicas y didacticas que se utilicen. Los equipos educativos deben plantearse una
reflexion comun y compartida sobre la eficacia de las diferentes propuestas metodolégicas con
criterios comunes y consensuados. Esta coordinacion y la existencia de estrategias conexionadas
permiten abordar con rigor el tratamiento integrado de las competencias y progresar hacia una
construccion colaborativa del conocimiento.

Tanto en la evaluacidén continua en los diferentes cursos como en las evaluaciones finales en las
diferentes etapas educativas, debera tenerse en cuenta el grado de dominio de las competencias,
a través de procedimientos de evaluacion e instrumentos de obtencidn de datos que ofrezcan
validez y fiabilidad en la identificacion de los aprendizajes adquiridos. Por ello, para poder evaluar
las competencias es necesario elegir estrategias e instrumentos para evaluar al alumnado de
acuerdo con sus desempefios en la resolucidon de problemas que simulen contextos reales,
movilizando sus conocimientos, destrezas y actitudes.

Las competencias especificas constituyen el elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil
de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o dmbitos y los criterios
de evaluacion.

La evaluacion del grado de adquisicion de las competencias debe estar integrada con la evaluacion
de los saberes basicos, en la medida en que ser competente supone movilizar los conocimientos,



habilidades, actitudes y valores para dar respuesta a las situaciones planteadas, dotar de
funcionalidad a los aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde un planteamiento integrador.

Los niveles de desempefio de las competencias se podran medir a través de indicadores de logro,
tales como rubricas o escalas de evaluacion. Estos indicadores de logro deben incluir rangos
dirigidos a la evaluacién de desempefios, que tengan en cuenta el principio de atencion a la
diversidad. El profesorado establecerd las medidas que sean necesarias para garantizar que la
evaluacién del grado de dominio de las competencias del alumnado con discapacidad se realice
de acuerdo con los principios de no discriminacion y accesibilidad y disefio universal.

El profesorado debe utilizar procedimientos de evaluacion variados para facilitar la evaluacidn
del alumnado como parte integral del proceso de ensefianza y aprendizaje, y como una
herramienta esencial para mejorar la calidad de la educacién.

Asimismo, es necesario incorporar estrategias que permitan la participacién del alumnado en la
evaluacion de sus logros, como la autoevaluacion, la evaluacidn entre iguales o la coevaluacion.
Estos modelos de evaluacién favorecen el aprendizaje desde la reflexién y valoracién del
alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la participacion de los compaferos
en las actividades de tipo colaborativo y desde la colaboracion con el profesorado en la regulacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En todo caso, los distintos procedimientos de evaluacién utilizables, como la observacidn
sistematica del trabajo de los alumnos, las pruebas orales y escritas, el portfolio, los protocolos
de registro, o los trabajos de clase, permitiran la integracion de todas las competencias en un
marco de evaluacion coherente.

La finalidad de la Educacién Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los alumnos y alumnas
adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos humanistico,
artistico, cientifico y tecnoldgico; desarrollar y consolidar en ellos habitos de estudio y de trabajo;
prepararles para su incorporacion a estudios posteriores y para su insercién laboral y formarles
para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos.

En relacion a los objetivos, la Educacidon Secundaria Obligatoria contribuye a desarrollar en los
alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.



b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicidn necesaria para una realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demds personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo,
los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y

avanzar en una reflexidn ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones
y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua castellanay, si la
hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e
iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la culturay la historia propias y de las demas
personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacidn fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los hdabitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres
vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y
mejora.

[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.



No hemos de olvidar, igualmente, que estos objetivos no se van a poder alcanzar al mismo nivel
de profundizacion que el resto de los alumnos del mismo nivel al final de la etapa, mucho mds en
estos afios de transicion de la legislacion. Pues éstos alumnos comenzaron su etapa con la Lomce
y ahora la finalizan con la Lomloe, por lo que ya en el curso pasado debido a los cambios
legislativos en PDC1, los alumnos no siguieron los contenidos del curriculo de la comunidad
valenciana para evitar que no dejen de estudiar todos los aspectos relacionados con la anatomia
y salud humana, correspondientes a la materia de 1ESO en la LOMLOE en la legislacidn valenciana
y repitiesen contenidos sobre el estudio de la Biosfera, la clasificacidon de los seres vivos y los
cinco reinos, que ahora estan en tercer curso y que ellos vieron el primer curso de la ESO.

Por otro lado, todo el grupo en si es una medida de atencién a la diversidad de nivel Il y habra
que valorar si existen alumnos en el grupo que requieran de medidas de otros niveles, lo cual lo
sabremos a partir de la evaluacion inicial y con los informes del departamento de orientacidn.

En el caso de tener que hacer algun tipo de adaptacion especifica se recogeran el las
programaciones de aula para cada situacién de aprendizaje o en los criterios de evaluacidn de los
diferentes saberes basicos.

La metodologia didactica define la interaccion didactica y conforma las estrategias o técnicas
de ensefanza y tareas de aprendizaje que el profesor propone a los alumnos en el aula.

La metodologia responde al cémo ensefiar, esto es, a qué actuacioén se espera del profesor y del
alumno durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Pero este aspecto se debe complementar
con lo que el alumno hace para aprender, es decir, con sus actividades de aprendizaje, para tener
asi una vision en conjunto de la dedicacién del alumno al proceso de ensefianza-aprendizaje.



En la metodologia hay que:

e Tomar decisiones previas al qué y para qué enseiiar.

e Obtener informacién de los conocimientos previos que poseen los alumnos sobre la unidad
didactica que se comienza a trabajar.

e Estimular la ensefianza activa y reflexiva.
e Experimentar, inducir, deducir e investigar.

e Proponer actividades para que el alumno reflexione sobre lo realizado y elabore conclusiones
con respecto a lo aprendido.

e El profesor debe actuar como guia y mediador para facilitar el aprendizaje, teniendo en
cuenta las caracteristicas de los aprendizajes cognitivo y social.

e Trabajar de forma individual, en pequefio grupo y en gran grupo.
e Emplear actividades y situaciones préximas al entorno del alumno.

e Estimular la participacion activa del alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje, huyendo
de la monotonia y de la pasividad.

e Propiciar situaciones que exijan analisis previo, toma de decisiones y cambio de estrategias.

e El profesor debe analizar criticamente su propia intervencion educativa y obrar en consecuencia.

Se utilizard una metodologia mixta: inductiva y deductiva.

La metodologia inductiva sirve para realizar un aprendizaje mas natural y motivar la participacién
de los alumnos mediante el uso de:

e Pequenos debates en los que se intentara detectar las ideas previas, preconcepciones o
esquemas alternativos del alumno como producto de su experiencia diaria y personal.

e Elaboracién de informes individuales de las actividades realizadas con el uso de tablas de
datos, graficas, material de laboratorio, dibujos de montajes y conclusiones en los que
interesa mas el aspecto cualitativo que el cuantitativo.

La metodologia deductiva y el uso de las estrategias expositivo-receptivas favorecen la actividad
mental como complemento al proceso de aprendizaje inductivo. Para ello se presentard cada
idea, concepto o hecho con una experiencia, lo mas sencilla posible:

e El profesor debe guiar y graduar todo este proceso, planteando actividades en las que es
necesario consultar diversas fuentes de informacién, datos contrapuestos, recoger
informacidn en el exterior del aula y, ademds, debe fomentar el rigor en el uso del lenguaje.

e En todas las actividades es conveniente reflexionar sobre lo realizado, recopilar lo que se
ha aprendido, analizar el avance en relacién con las ideas previas (punto de partida) y
facilitar al alumno la reflexion sobre habilidades de conocimiento, procesos cognitivos,



control y planificacién de la propia actuacion, la toma de decisiones y la comprobacion de
resultados.

e Laintervencion del profesorado debe ir encaminada a que el alumnado construya criterios
sobre las propias habilidades y competencias en campos especificos del conocimiento y de
su quehacer como estudiante.

La atencidn a la diversidad, desde el punto de vista metodoldgico, debe estar presente en todo

el proceso de ensefianza-aprendizaje y llevar al profesor o profesora a:

e Detectar los conocimientos previos de los alumnos y alumnas al empezar cada unidad. A
los alumnos y alumnas en los que se detecte una laguna en sus conocimientos, se les debe
proponer una ensefianza compensatoria, en la que debe desempefiar un papel importante
el trabajo en situaciones concretas.

e Procurar que los contenidos nuevos que se ensefian conecten con los conocimientos
previos y sean adecuados a su nivel cognitivo (aprendizaje significativo).

e |dentificar los distintos ritmos de aprendizaje de los alumnos y alumnas y establecer las
adaptaciones correspondientes.

e Intentar que la comprension del alumnado de cada contenido sea suficiente para una
adecuada aplicacién y para enlazar con los contenidos que se relacionan con él.

La respuesta educativa a la diversidad es el eje fundamental del principio de la individualizacién
de la ensefianza. El tratamiento y la atencion a la diversidad se realizan desde el planteamiento
didactico de los distintos tipos de actividades a realizar en el aula, que pueden ser:

e Actividades de refuerzo, concretan y relacionan los diversos contenidos. Consolidan los
conocimientos bdsicos que se pretende que alcancen los alumnos, manejando
reiteradamente los conceptos y procedimientos. A su vez, contextualizan los diversos
contenidos en situaciones muy variadas.

e Actividades finales de cada unidad didactica, que sirven para evaluar de forma diagndstica
y sumativa los conocimientos y procedimientos que se pretende que alcancen los alumnos.
También sirven para atender a la diversidad del alumnado y sus ritmos de aprendizaje,
dentro de las distintas pautas posibles en un grupo-clase, y de acuerdo con los
conocimientos y el desarrollo psicoevolutivo del alumnado.

Las actividades, si son procedimentales y estdn bien organizadas, permiten evaluar, en su
desarrollo, los procedimientos utilizados por los alumnos y, en el producto final, los

conocimientos y competencias alcanzados/conseguidos.

Para desarrollar las competencias en los niveles no universitarios no es posible utilizar un Unico enfoque,



sino que es preciso ampliar el repertorio metodoldgico, pues la eleccion de un método u otro viene
determinado por las circunstancias del aprendizaje: las caracteristicas del estudiante, los posibles
modos de interaccion, los espacios disponibles, los condicionantes impuestos por la materia, etc.

El método elegido deberd favorecer la motivacion por aprender y habrd de apoyarse en
estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma que, a través de la resolucién conjunta de las
tareas, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus compafieros y puedan

aplicarlas a situaciones similares.

Cooperar para aprender es:
“Realizar con otros una tarea
que no se puede realizar
individualmente”.

Para ello

El profesor es

un mediador El alumn? es La clase es el El grupe
que: protagonista: escenario: cooperativo:
¢ Planifica la * Sabe cudl es ¢ Donde tiene * Resvelve la

actividad. su punto de lugar el tarea.
Interviene segin partida. aprendizaje Condiciona el
lo que observa. Es consciente de cooperativo. éxito individual
Propone su progreso. Que al éxito del
actividades, Prepara su proporciona grupo.
experiencias o actuacién en tareas para Facilita el
tareas abiertas. el grupo con cooperar. aprendizaje
Garantiza un trabajo Donde se de todos sus
un trabajo individual muestran los miembros.
individual previo previo. resultados de la
al trabajo en Identifica la cooperacién.
grupo. ayuda del grupo

en su mejora.

Reconoce la

utilidad del

trabajo en

grupo.

Exiraido de "El aprendizaje cooperafiva”. Fondo de Publicaciones del Gobierno de Navarra (1999)] [Adaptacién)

El aprendizaje cooperativo es, mas que un método, una forma de entender la ensefianza, un
enfoque global sobre ella. En este enfoque, las tareas que se programan en el aula contemplan la
cooperacion como requisito indispensable para realizarlas, sin los compafieros y las companeras
no pueden llevarse a cabo satisfactoriamente.

En el trabajo cooperativo cada miembro del grupo tiene sus tareas y sus responsabilidades bien
definidas, pero el asunto clave de esta estrategia es que el éxito del grupo depende de que todos



aprendan. La cooperacidn entre iguales, en estos casos, crea un espacio de interaccion altamente
beneficioso.

Para desarrollar las capacidades, habilidades, destrezas y actitudes en el alumnado, la
metodologia docente se debe concretar a través de los distintos tipos de actividades y de las
diferentes maneras de presentar los contenidos en cada unidad didactica. Estos medios son el
mejor elemento para despertar el interés sobre un tema, motivar, contextualizar un contenido y
transferir su aprendizaje a otros ambitos de la vida cotidiana del alumno, sin olvidar la inclusidn
de los elementos transversales del curriculo, que sin perjuicio de su tratamiento especifico en
algunas de las materias de la etapa, se deben trabajar en todas ellas:

e La comprension lectora. e La educacion para la paz y no violencia.

La creatividad.

e La expresion oral y escrita.

e La comunicacidén audiovisual. La educacién para la salud, incluida la

e La competencia digital. afectivo-sexual.
La igualdad entre hombres y mujeres.

e El emprendimiento.
La formacidn estética.

¢ El fomento del espiritu critico y cientifico.

o La educacién emocional y en valores. El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

Todo ello conduce a que en el desarrollo de la programacion docente debe incluir:

e El desarrollo que favorezcan los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres y la prevencién de la violencia de género, y los valores inherentes al principio de
igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condiciéon o circunstancia personal o
social. En concreto se debe fomentar el aprendizaje de la prevencién y resolucidn pacifica
de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi como de los
valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la
democracia, el respeto a los derechos humanos y el rechazo a la violencia terrorista y de
cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia, incluido el estudio del Holocausto judio
como hecho histérico, el respeto a la pluralidad y al Estado de derecho, el evitar los
comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que supongan discriminacién y
denunciar los riesgos de explotacion y abuso sexual y las situaciones de riesgo derivadas de
la utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn.

e La incorporacion de elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el
medio ambiente, asi como la proteccién ante emergencias y catastrofes y en el ambito de
la educacién y la seguridad vial los elementos curriculares promoveran acciones para la
mejora de la convivencia y la prevenciéon de los accidentes de tréfico, con el fin de que el
alumnado conozca sus derechos y deberes como usuario de las vias, en calidad de peatdn,



viajero y conductor de bicicletas o vehiculos a motor, respete las normas y sefales, y se
favorezca la convivencia, la tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el didlogo y la empatia
con actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes de trafico y sus secuelas.

e Los curriculos incluirdan acciones orientados al desarrollo y afianzamiento del espiritu
emprendedor, a la adquisicion de competencias para la creacion y desarrollo de los diversos
modelos de empresas y al fomento de la igualdad de oportunidades y del respeto al
emprendedor y al empresario, asi como a la ética empresarial. Para ello hay que fomentar
medidas para que el alumnado participe en actividades que le permita afianzar el espiritu
emprendedor y la iniciativa empresarial a partir de aptitudes como la creatividad, la
autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno mismo y el sentido critico.

e Lainclusion en el curriculo de medidas para que la actividad fisica y la dieta equilibrada
formen parte del comportamiento juvenil, promoviendo la practica diaria de deporte y
ejercicio fisico por parte de los alumnos y alumnas en los términos y condiciones que,
siguiendo las recomendaciones de los organismos competentes, garanticen un desarrollo
adecuado para favorecer una vida activa, saludable y auténoma.

La incorporacién de las técnicas del aprendizaje social a la ensefianza responde no solo a un
cambio estructural sino que, ademas, debe impulsar un cambio en la metodologia docente, cuya
docencia se debe centrar en el objetivo del proceso de aprendizaje del estudiante en un contexto
gue se extiende ahora a lo largo de la vida. Todo ello debe conllevar un cambio en la actitud del
estudiante, que deje de ser un mero receptor de conocimientos (docencia basada en la
ensefianza), para pasar a asumir una actitud activa y auténoma con relacién a las actividades que
ha de realizar (docencia basada en el aprendizaje).

En todo este proceso se pretende que aumente el protagonismo del estudiante y debe haber un
cambio en la forma de desarrollar la clase. La labor fundamental del docente pasa a ser la de
ensefar a aprender y no se debe limitar solo a transmitir conocimientos, sino que ha de organizar
tareas, actividades, trabajos individuales y en grupo, proyectos de investigacion, consulta de
bibliografia y de prensa, y las exigidas para preparar y realizar pruebas objetivas de evaluacidn
dentro del marco de la evaluacién continua, para fomentar en el estudiante la adquisicién de
conocimientos, capacidades, destrezas y competencias.



Desde el punto de vista de la participacién y actividad del alumno en su aprendizaje (para
responder a modelos de docencia centrados en el desarrollo de competencias del alumno), las
metodologias se clasifican en:

Metodologia

1. Clases tedricas.

Descripcion

Exposicion de la teoria por el profesor y el alumno
toma apuntes (leccién magistral), o bien participa
ante preguntas del profesor.

Ejemplo de actividad

Aprendizaje basado en aplicacion
de casos o discusiones propiciadas
por el profesor.

2. Clases practicas.

Clases donde el alumno debe aplicar contenidos apren

didos en la teoria.

a) Clases de
problemasy
ejercicios.

El alumno resuelve un problema o toma decisiones
haciendo uso de los conocimientos aprendidos en la
teoria.

Resolucién de problemas o ejercicios,
método del caso, ejercicios de
simulacion con ordenador, etc.

b) Practicas en aulas-
taller, de dibujo o

El alumno realiza una practica haciendo uso de los
conocimientos aprendidos en la teoria.

Trabajo de laboratorio, ejercicio
de simulacién y/o sociodrama,

laboratorio. estudio de campo o practicas
informaticas.
3. Talleres, Se trata de un espacio para la reflexién y/o Cineférum, taller de lectura,

conferencias.

profundizacién de contenidos ya trabajados por el
alumno con anterioridad (tedricos y/o practicos).

invitacion a expertos, ciclos de
conferencias.

4. Ensefanza no

El alumno aprende nuevos contenidos por su cuenta,

Aprendizaje auténomo,

presencial. a partir de orientaciones del profesor o por parte de | autoaprendizaje, estudio dirigido,
material didactico disefiado al efecto. tutoriales, trabajo virtual en red.
5. Tutoria. Trabajo personalizado con un alumno o grupo. Es un | Ensefianza por proyectos,

recurso docente para seguir un programa de
aprendizaje complementario (se excluye la tutoria
asistencial de dudas) al trabajo presencial (orientar y
ampliar el trabajo auténomo y evaluar el trabajo).

supervision de grupos de trabajo,
tutoria especializada, etc.

No hay ninglin método que sea superior al resto en cualquier tipo de aprendizaje. Segun el
resultado de aprendizaje a lograr, el estilo del docente, el estilo de aprendizaje del alumno o las
condiciones materiales, serd mas idéneo un método u otro. Por ello, no se puede dar recetas
ideales y lo recomendable es usar para cada resultado de aprendizaje programado diversas
metodologias y no limitarse a una en exclusiva.

En principio se van a usar todas las metodologias, aunque sin duda el gran grueso de la
metodologia seran los dos primeros tipos, pero tratando de que las clases tedricas sean las de
menor peso a lo largo del curso. Se realizan muchos trabajos, tanto individuales como grupales
tutorizados, por lo que junto a las clases practicas tendra el mayor peso a la hora de las propuestas
evaluables.

Los talleres y conferencias también se pueden usar puntualmente para reforzar alguna materia o
competencia clave, que, aun no siendo parte del curriculo, se va a trabajar; como, por ejemplo,



la salud mental y el sistema nervioso que, de hecho, va a ser el tema sobre el cual se va a trabajar
el conocimiento del método cientifico y, de paso, trabajar un tema muy importante que no
pudieron ver el curso pasado y creo que es fundamental para ellos. Esta metodologia se va a basar
en formato de Cine-forum a partir de la pelicula Toc Toc, y aprender a buscar articulos cientificos
sobre enfermedades mentales, para que hagan una breve presentacién de los contenidos que
han entendido, a modo de Unidad 0 o inicial, que sera igualmente evaluable y permitira conocer
mejor las habilidades y competencias tanto comunicativas, como digitales y cientifico matematica
ademas de una vision critica de los contenidos que ellos consideran fiables hasta ese momento y
gue les ayudarad a realizar busquedas mucho mas fiables en internet.

Igualmente, este tipo de alumnado de los programas de diversificacién necesita ir aumentando
en la autonomia para afrontar las necesidades de cara a su formacién post-obligatoria, por lo que
la ensefianza no presencial debera ir cobrando mas peso a lo largo del curso, para poder reforzar
aquellos aspectos en que los alumnos presentes mayores dificultades, generalmente relacionadas
con la competencia comunicativa, la competencia digital y la competencia matematico cientifica.

No obstante, a la hora de seleccionar la metodologia y/o actividades de aprendizaje ideal en
funcidn del tipo de resultado de aprendizaje esperado, se puede hacer uso de la siguiente tabla:

Relacion entre metodologias, finalidades educativas y objetivos/resultados de aprendizaje

Efecto directo Efecto indirecto

Finalidad educativa

Ejemplos de metodologias

Promocionar la autonomia,
responsabilidad, iniciativa.

Contrato didactico, trabajo por
proyectos, trabajo por
portafolios.

y/o actividades (didactico) (educativo)
Potenciar actitudes y valores, | Trabajo en equipo, role playing, SER SABER
especialmente desde el punto | aprendizaje cooperativo, debate (actitudes y
de vista social. dirigido/discusidn guiada, etc. valores)

SABER HACER

Promover aprendizaje
significativo (al relacionar con
conocimiento previo) y por
descubrimiento.

Estudio de casos, aprendizaje
basado en problemas, simulacién,
grupos de investigacién,
experimentos de laboratorio,
ejercicio y problemas, etc.

Estimular pensamiento critico
y creativo para replantear los
conocimientos.

Brainstorming, interrogacién
didactica, técnicas audiovisuales
como cineférum y murales, etc.

SABER HACER
(procedimiento,
habilidades,
estrategias)

SABER

SER

Atender a la diversidad y
personalizar la ensefianza.

Tutoria curricular, ensefianza
programada, tutoria entre

SABER
(informacion,

SABER HACER




iguales, etc. conocimientos)

Activar y mejorar el

de informacidn.

mecanismo de procesamiento | leccién magistral, mapas

Cualquiera de las anteriores y SER

conceptuales, esquemas, etc.

Para ello se plantean una serie de metodologias de especial utilidad para el desarrollo de la

competencia de la promocidn de la autonomia y del aprendizaje significativo:

Portafolio

Contrato de
aprendizaje

Aprendizaje
basado en

problemas

Estudio de casos

Aprendizaje por

Conjunto documental elaborado por un estudiante que muestra la tarea realizada y las
capacidades adquiridas durante el curso en una materia determinada.

Alumno y profesor de forma explicita intercambian opiniones, necesidades, proyectos y
deciden en colaboracién la forma de llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje y
lo reflejan oralmente o por escrito. El profesor oferta unas actividades de aprendizaje,
resultados y criterios de evaluacion y negocia con el alumno su plan de aprendizaje.

Enfoque educativo en el que los alumnos, partiendo de problemas reales, aprenden a
buscar la informacidn necesaria para comprender dichos problemas y obtener soluciones;
todo ello bajo la supervisién de un tutor.

Técnica en la que los alumnos analizan situaciones profesionales presentadas por el
profesor, con el fin de realizar una conceptualizacidon experiencial y buscar soluciones
eficaces.

Situaciones en las que el alumno debe explorar y trabajar un problema practico aplicando

conocimientos interdisciplinares.

proyectos

En el marco de un proceso de trasformacion curricular como el que propone la nueva legislacién,
resulta esencial prestar atencién a la definicién y el planteamiento de la tarea, como elemento
fundamental a través del cual se favorece la adquisicion de competencias. En este sentido, como
punto de partida, se debe precisar con claridad qué constituye una tarea, asi como aclarar en qué
se diferencia de un ejercicio o una actividad.

Asi pues, un ejercicio es una accion o conjunto de acciones mediante las cuales se comprueba el
dominio en un determinado conocimiento. Los ejercicios tienen una respuesta prefijada, que es
repetida frecuentemente y que genera una serie de conductas. Por ejemplo, cuando pedimos a
un alumno que realice una serie de sumas le estamos planteando un ejercicio puesto que es una
accidén repetitiva, que genera siempre la misma conducta y con la que pretendemos comprobar
si domina este aprendizaje.

Una actividad, en cambio, es una accidn o conjunto de acciones encaminadas a la adquisicién de
un conocimiento nuevo o a la utilizacion de algo conocido de forma diferente. Las respuestas son
distintas cada vez y generan un comportamiento. Asi, al resolver un problema matematico en el
gue tiene que decidir qué operacién aritmética es la mas adecuada, el estudiante esta realizando
una actividad.



La tarea, por su parte, constituye un conjunto de acciones que estdn dirigidas a la resolucién de
una situacién-problema (Perrenoud; en Marco Stiefel, 2008)2. Supone, pues, un grado de elabo-
racion y complejidad mads elevado. Toda tarea esta compuesta por una secuencia organizada de
actividades o ejercicios destinados a la generacidn de experiencias Utiles. La situacion-problema
estd dirigida a la toma de decisiones por parte del alumnado dentro de un contexto y obteniendo
un producto final relevante.

Ejercicio Actividad Tarea

e Permite comprobar si se do- e Orientada a adquirir un conocimiento | e Orientada a resolver una situa-
mina un conocimiento. nuevo o a utilizarlo de otra manera. cién-problema.
e Genera respuestas repetitivas. | e Respuestas distintas y variadas. e Contexto definido.
e Respuestas prefijadas. e Combinacién de saberes.
e Producto relevante.

Como apunta Moya (2008)3 la tarea seria, por tanto, el elemento fundamental para la
consecucion de un aprendizaje por competencias. Este mismo autor afirma que mientras las
tareas contribuirian directamente a la adquisicion de competencias bdsicas por parte del
alumnado, los ejercicios o actividades podrian no hacerlo.

El principal objetivo de la Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, es ajustar el sistema educativo para poder dar
respuesta a los cambios sociales y a los nuevos retos que se plantean a nivel global, adaptandose
a los Objetivos de desarrollo sostenible (ONU, 2015) y a la Recomendacién del consejo relativa
a las competencias clave para el aprendizaje permanente (Unidn Europea, 2018).

2 Marco Stiefel, M. (2008), Competencias bésicas. Hacia un nuevo paradigma educativo, Madrid, Narcea.
3 Moya Otero, J. (Coor), (2008), De las competencias bdsicas al curriculo integrado, Madrid, Proyecto Atlantida.
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Para ello, establece en su preambulo los siguientes pilares a partir de los que se construye su
posterior articulado:

Incluye el enfoque de derechos de la infancia entre los principios rectores del sistema,
segun lo establecido en la Convencidn sobre los Derechos del Nifio de Naciones Unidas
(1989), reconociendo el interés superior del menor, su derecho a la educacién y la obliga-
cion que tiene el Estado de asegurar el cumplimiento efectivo de sus derechos.

Adopta un enfoque de igualdad de género a través de la coeducacién y fomenta en todas
las etapas el aprendizaje de la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la prevencion de
la violencia de género y el respeto a la diversidad afectivo-sexual.

Plantea un enfoque transversal orientado a que todo el alumnado tenga garantias de
éxito en la educacién por medio de una dinamica de mejora continua de los centros edu-
cativos y una mayor personalizacion del aprendizaje.

Reconoce la importancia de la educacion para el desarrollo sostenible y para la ciudada-
nia mundial, e incluye la educacién para la paz y los derechos humanos, la comprension
internacional y la educacidn intercultural, asi como la educacidon para la transicidn
ecoldgica, sin descuidar la accién local, imprescindibles para abordar la emergencia cli-
matica, de modo que el alumnado conozca qué consecuencias tienen nuestras acciones
diarias en el planeta y generar, por consiguiente, empatia hacia su entorno natural y so-
cial.

La ley insiste también en la necesidad de tener en cuenta el cambio digital que se estd
produciendo en nuestras sociedades y que forzosamente afecta a la actividad educativa.



Al sentar estas bases se trata, en definitiva, de asegurar el protagonismo del alumnado en su
proceso de aprendizaje, otorgandole las competencias necesarias para poder vivir y actuar en la
sociedad en la que viven, tanto en el presente, como en el futuro®. Es por ello que el aprendizaje
servicio, en palabras de Rifkin®, permite dar a los jovenes una oportunidad de participacion mas
profunda en la comunidad, permitiendo que crezcan en ellos los sentidos de creatividad, inicia-
tiva y liderazgo.
Esta vision integral de la aportacidn del aprendizaje servicio se observa en la definicidon acufiada
por Batllé®: «El aprendizaje servicio es un método para unir éxito educativo y compromiso social»,
y que, como sefiala Tapia’ «se inspira en la ética del cuidado, de la responsabilidad que contrae
cada persona con los demas.»
A partir de esta definicidon, se puede concretar que el aprendizaje servicio consiste en aprender
haciendo un servicio a la comunidad a través de experiencias que favorecen el aprendizaje de
nuevos conocimientos y el desarrollo de competencias para la vida, el trabajo y la participacién
ciudadana.
Segun Batllé, se pueden afiadir también otra serie de motivos para aplicar el aprendizaje servicio
como herramienta pedagodgica:

e Para recuperar el sentido social de la educacion, que debe servir fundamentalmente por

mejorar la sociedad, es decir, recuperar el derecho de los alumnos a ser educados en la

conviccién de que deben poner sus mejores cualidades al servicio de los demas.

e Para desarrollar un concepto democratico y participativo de ciudadania, superando el
concepto restringido vinculado solo al ejercicio de derechos individuales y a las actitudes
de consumo; y para fomentar la consideracion de los nifios y jévenes como potenciales
ciudadanos en activo.

e Para compensar la ética de la justicia con la ética del cuidado, que tiene como valores
centrales la responsabilidad hacia uno mismo y hacia los demas, las relaciones personales
y la preocupacién porque todo el mundo pueda vivir bien.

e Para integrar los aspectos cognitivos con los aspectos actitudinales y morales del apren-
dizaje, evitando la fragmentacion y desconexién actual.

e Paraaumentar la cohesion social en los barrios y poblaciones, potenciando la complicidad
y la suma de esfuerzos educativos de los diversos actores, haciéndolos trabajar en red y
superando las endogamias.

4 Lobato Villagra, P. (2020) Aprendizaje-Servicio con enfoque ecosocial: una educacién con impacto positivo en el
entorno. Madrid, Universidad Nebrija

5 Rifkin, J. (1996) Rethinking the Mission of American Education. Preparing the Next Generation for the Civil
Society. Education Week,. (31), 33.

6 Batll¢, R. (2013) El aprendizaje-servicio en Espafia. El contagio de una revolucién pedagdgica necesaria. Madrid,
PPC.

7 Tapia M. N. (2006) Aprendizaje y servicio solidario. Buenos Aires: Ciudad Nueva.



Para aprender mejor, mejorar los resultados académicos y la motivacion hacia el estudio
por parte de los jévenes, al ver la utilidad social de aquello que aprenden y sentirse reco-
nocidos y valorados.

Para fomentar el voluntariado y aumentar la calidad de los servicios a la comunidad que
pueden hacer las entidades sociales y ONG, por el hecho de vincular su causa a los apren-
dizajes de los chicos y chicas.

Para reforzar las buenas practicas existentes y mejorar la imagen social de los centros
educativos en nuestros barrios y poblaciones, mostrando su capacidad de generar cam-
bios en el entorno.

Para aumentar también la visibilidad y el liderazgo de los maestros y educadores en tanto
gue dinamizadores sociales, difundiendo los valores educativos en el entorno.

Para mejorar la percepciodn social de los adolescentes, frecuentemente estigmatizada o
estereotipada.

Todas estas razones, que avalan el llevar a cabo la metodologia aprendizaje servicio, estan

intimamente relacionadas con una educacidn en valores transversal al estudio de los objetivos

curriculares. Un enfoque educativo que cristaliza en la definiciédn de las siguientes aspiraciones

como meta de un proyecto educativo basado en aprendizaje servicio:

Conseguir formar buenos ciudadanos capaces de mejorar la sociedad.

Empoderar a los alumnos y su papel en la sociedad. Este aprendizaje les demuestra que
son ciudadanos del presente, por lo que ya son capaces de provocar cambios en su
entorno.

Al trabajar en su entorno con un impacto de resultado casi inmediato, los alumnos
tendran mas facil encontrar un sentido a lo que estudian cuando aplican sus

conocimientos y habilidades en una practica solidaria.

No cabe duda de que la educacidn debe ser accesible para todos por igual. Sin embargo, aunque

hay muchas formas de aprender, se tiende a utilizar una Unica manera de ensefiar, apta y util

para la mayoria, pero que, sin embargo, obvia a algunos alumnos, dejandolos atras. Para paliar

esto, se presenta el disefio universal, surgido en Estados Unidos como un movimiento

arquitectdnico que buscaba eliminar las barreras en los edificios, con el objetivo de facilitar el

acceso a las personas con y sin discapacidad.



En 1984 se crea el Center for Applied Special Technology (CAST) que, partiendo de los postulados
inclusivos del disefio universal, busca utilizar las tecnologias para mejorar la calidad de Ila
educacion de los estudiantes con discapacidad. Tras afios de investigacidon identificaron una
estrategia basada en la utilizacién flexible de métodos y materiales que denominaron disefo
universal para el aprendizaje (Universal Design for Learning)®.

Segun el CAST, el disefio universal para el aprendizaje (DUA) es un conjunto de principios para
desarrollar el curriculo que proporcionen a todos los estudiantes igualdad de oportunidades para
aprender®. Es decir, un enfoque que facilite un disefio curricular en el que tengan cabida todos
los estudiantes, objetivos, métodos, materiales y evaluaciones formulados partiendo de la
diversidad, que permitan aprender y participar a todos, no desde la simplificacion o Ia
homogeneizacion a través de un modelo Unico para todos, sino por la utilizacion de un enfoque
flexible que permita la participacién, la implicacién y el aprendizaje desde las necesidades y
capacidades individuales.

El DUA hace dos aportaciones'®:

e Serompe la dicotomia entre alumnado con discapacidad y sin discapacidad. La diversidad
es un concepto que se aplica a todos los estudiantes, que tienen diferentes capacidades
que se desarrollan en mayor o menor grado, por lo que cada cual aprende mejor de una
forma unica y diferente al resto. Por tanto, ofrecer distintas alternativas para acceder al
aprendizaje no solo beneficia al estudiante con discapacidad, sino que también permite
gue cada alumno escoja aquella opcién con la que va a aprender mejor.

e Encontramos nuevamente que el foco de la discapacidad se desplaza del alumno a los
materiales y a los medios en particular, y al disefio curricular en general!. El curriculo
serd discapacitante en la medida en que no permita que todo el alumnado pueda acceder
aél.

Los resultados de las investigaciones del CAST revelaron dos evidencias fundamentales para el
disefio del marco de aplicacion del enfoque DUA. Por un lado, la diversidad que presentan los
estudiantes en cuanto a estructura y configuracidn cerebral se traduce en una gran variabilidad
respecto ala manera que tienen de acceder y procesar la informacidn, al modo en que planifican,

8 Alba Pastor, C. (2012). Aportaciones del Disefio Universal para el Aprendizaje y de los materiales digitales en el
logro de una ensefianza accesible, en Navarro, J., Fernandez, M2 T., Soto, F. J. y Tortosa F. (coords.) (2012).
Respuestas flexibles en contextos educativos diversos. Murcia, Consejeria de Educacion, Formacién y Empleo.

9 CAST (2011) Universal Design for Learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author.

10 Alba Pastor, C., Sdnchez Serrano, J. M., Zubillaga del Rio, A. Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Pautas
para su introduccion en el curriculo.

11 Burgstahler, S. (2011). Universal Design: process, principles and applications. Seattle (EE. UU.): DO-IT, University
of Washington



ejecutan y monitorizan diferentes tareas, y a la forma en que se motivan e implican en su propio
aprendizaje.

Esto es, las diferencias existentes entre las redes cerebrales de reconocimiento, estratégicas y
afectivas de los alumnos, se manifiestan en diversas formas de aprender. Por tanto, el curriculo
debe estar disefiado universalmente, para que contemple la singularidad de cada alumno y haga
posible el éxito educativo para todos. Por otro lado, la flexibilidad inherente a los medios digitales
posibilita llevar a la prdctica esta personalizacion del curriculo. Las nuevas tecnologias son
esenciales para la aplicacion del DUA, lo que entronca con la necesidad recogida por la ley de
tener en cuenta el cambio digital que tiene lugar en nuestra sociedad.

Los tres principios del DUA sientan las bases del enfoque y en torno a ellos se construye el marco
practico para llevarlo a las aulas:

e Principio I: proporcionar multiples formas de representacidon de la informacion y los
contenidos (el qué del aprendizaje), ya que los alumnos son distintos en la forma en que
perciben y comprenden la informacién.

e Principio Il: proporcionar multiples formas de expresion del aprendizaje (el como del
aprendizaje), puesto que cada persona tiene sus propias habilidades estratégicas y
organizativas para expresar lo que sabe.

e Principio lll: proporcionar multiples formas de implicacion (el porqué del aprendizaje),
de forma que todos los alumnos puedan sentirse comprometidos y motivados en el
proceso de aprendizaje.

Para cada uno de estos principios se plantean diversas pautas que permiten la aplicacion de los
principios del DUA en el aula (Alba Pastor, C., et al.):

I. Proporcionar multiples formas de representacion

1. Proporcionar diferentes opciones para percibir la informacion

1.1. Opciones que permitan modificar y personalizar la presentacion de la informacién
1.2. Ofrecer alternativas para la informacion auditiva

1.3. Ofrecer alternativas para la informacion visual

2. Proporcionar mtiltiples opciones para el lenguaje y los simbolos

2.1. Definir el vocabulario y los simbolos

2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura

2.3. Facilitar la decodificacion de textos, notaciones matematicas y simbolos
2.4. Promover la comprensién entre diferentes idiomas

2.5. llustrar las ideas principales a través de multiples medios

3. Proporcionar opciones para la comprension

3.1. Activar los conocimientos previos
3.2. Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relaciones entre ellas



3.3. Guiar el procesamiento de la informacién, la visualizacidn y la manipulacién
3.4. Maximizar la memoria y la transferencia de informacién

Il. Proporcionar multiples formas de accion y expresion

4. Proporcionar multiples medios fisicos de accién

4.1. Proporcionar varios métodos de respuesta

4.2. Ofrecer diferentes posibilidades para interactuar con los materiales
4.3. Integrar el acceso a herramientas y tecnologias de asistencia

5. Proporcionar opciones para la expresion y hacer fluida la comunicacion
5.1. Utilizar multiples formas o medios de comunicacién

5.2. Usar multiples herramientas para la composicién y la construccion
5.3. Incorporar niveles graduados de apoyo en los procesos de aprendizaje
6. Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas

6.1. Guiar el establecimiento de metas adecuadas

6.2. Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias

6.3. Facilitar la gestiéon de informacidn y de recursos

6.4. Mejorar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances

lll. Proporcionar multiples formas de implicacion

7. Proporcionar opciones para captar el interés

7.1. Optimizar la eleccién individual y la autonomia

7.2. Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad

7.3. Minimizar la sensacién de inseguridad y las distracciones

8. Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia
8.1. Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos

8.2. Variar los niveles de desafio y apoyo

8.3. Fomentar la colaboracién y la comunidad

8.4. Proporcionar una retroalimentacién orientada

9. Proporcionar opciones para la autorregulacion

9.1. Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacién
9.2. Facilitar niveles graduados de apoyo para imitar habilidades y estrategias
9.3. Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion



La evaluacién es uno de los elementos del proceso educativo de mayor importancia y requiere
una dedicacidn constante por parte del profesorado. Las concepciones sobre qué es, qué hay que
evaluar, como se debe hacer y cuando se debe efectuar son variadas y muy distintas segun Ila
concepcidn que tengan los profesores y profesoras de la ensefianza.

éQué es la evaluacion? La evaluacion se puede entender también como un proceso continuo de
recogida de informacidn y de analisis, que permite conocer qué aprendizaje se esta consiguiendo,
qué variables influyen en dicho aprendizaje y cuales son los obstaculos y dificultades que afectan
negativamente al aprendizaje. Por lo tanto, la evaluacion implica también la emisién de un juicio
de valor:

e Comparativo, porque se hace con respecto a un referente, que son los criterios de
evaluacion.

e Corrector, porque se hace con el fin de mejorar aquello que ha sido objeto de la evaluacidn.

e Continuo, porque requiere establecer tres momentos fundamentales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje: el comienzo, el proceso y el final.

éQué hay que evaluar? El objeto de la evaluacidn no es Unico. Podria entenderse que lo que hay
que evaluar es el producto final, es decir, el aprendizaje logrado por el alumno o la alumna a lo
largo de un periodo de tiempo. Pero, también es de suma importancia evaluar la influencia de
todas las posibles variables que pueden influir en el rendimiento final, como la actitud y el trabajo
de los alumnos, el proceso de ensefanza que ha llevado a cabo el profesor o los materiales
didacticos empleados, que se engloba en la llamada evaluacién del proceso.

Dentro del concepto de evaluacion del producto o aprendizaje, hay que tener presente que por
objeto de aprendizaje hay que entender todo conocimiento tedrico y practico, asi como las
capacidades, competencias y destrezas que se han ensefiado y trabajado de forma explicita. De
todo ello, se deduce que habra que emplear diferentes instrumentos y procedimientos de
evaluacion que sean pertinentes con lo que se quiere evaluar, tanto para el producto
(aprendizaje) como para el proceso (ensefanza).

éComo se debe hacer? La evaluacion del aprendizaje ha de efectuarse mediante instrumentos y
procedimientos variados y orientadores y adecuados a lo que se pretende medir u observar.

Para la evaluacion del proceso, se precisa ser critico y a la vez reflexivo, cuestionando
constantemente lo que se hace, y procurando analizar los principales elementos que pueden
distorsionar el proceso educativo; de esta forma se podra identificar los problemas e intentar
poner remedio.



La evaluacion de la propia practica docente constituye una de las estrategias de formacion mas
potentes que existen para la mejora de la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje,
permitiendo las correcciones oportunas en su labor didactica.

éCuando se debe hacer? La evaluacidon ha de venir marcada por los tres momentos, citados
anteriormente, que definen el proceso continuo de ensefianza-aprendizaje:

1) Evaluacion inicial: se realiza al comienzo del proceso para obtener informacién sobre la
situacién de cada alumno y alumna, y para detectar la presencia de errores conceptuales que
actuen como obstaculos para el aprendizaje posterior. Esto conllevara una atencion a sus
diferencias y una metodologia adecuada para cada caso.

2) Evaluacion formativa: tipo de evaluacién que pretende regular, orientar y corregir el
proceso educativo, al proporcionar una informacion constante que permitird mejorar tanto los
procesos como los resultados de la intervencidn educativa. Es la mas apropiada para tener una
vision de las dificultades y de los procesos que se van obteniendo en cada caso. Con la
informacidn disponible se valora si se avanza hacia la consecucién de los objetivos planteados.
Si en alglin momento se detectan dificultades en el proceso, se tratara de averiguar sus causas
y, en consecuencia, adaptar las actividades de ensefianza-aprendizaje.

3) Evaluacion sumativa: se trata de registrar los resultados finales de aprendizaje y comprobar
si elalumnado ha adquirido los contenidos, competencias y destrezas que les permitiran seguir

aprendiendo cuando se enfrenten a contenidos mas complejos.

é¢Como se debe plantear la evaluacion? La evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje de
los alumnos y alumnas por normativa es continua y formativa y, ademas, diferenciada segun las
distintas materias del curriculo. En ese proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un
alumno o alumna no sea el adecuado, se deben establecer medidas de refuerzo educativo. Estas
medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las
dificultades, y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles
para continuar el proceso educativo.

Los procedimientos y los instrumentos de evaluacion proporcionan a los estudiantes informacién
clara sobre la estrategia de evaluacion que esta siendo utilizada en cada materia, sobre los
métodos de evaluacién a los que son sometidos, sobre lo que se espera de ellos y sobre los
criterios y estandares de aprendizaje evaluables que se aplican para la evaluacion de su actuacion.
Si se quiere ser equitativo no se puede derivar la calificacidn a partir de una uUnica evidencia y es
importante disponer de diversos criterios e instrumentos objetivos para poder decidir sobre el
rendimiento (evaluacidn criterial) y conforme a normativa (evaluacidén normativa).

Si el proceso de ensefanza-aprendizaje se centra en el alumno, la calificacién que se obtiene de



la evaluacion, ademads de su funcidon sumativa, tiene cardcter formativo (para informar y ayudar
al estudiante en el progreso de su aprendizaje) e integrarse dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje como una actividad de aprendizaje mas.

El desarrollo de competencias especificas, criterios de evaluacidn y saberes basicos requiere del
establecimiento de un sistema de evaluacién que permita monitorizar el logro de cada uno de
ellos, asi como unos criterios claros de superacién o compensacién entre ellos. Ademas no hay
que olvidar la cuestidén de la coordinacion: si un mismo contenido se trabaja en diferentes
materias de un mismo curso, o bien, en una misma actividad de aprendizaje se trabajan
contenidos de materias diferentes, es obvia la necesidad de plantear una evaluacién integral o
comun a las materias implicadas.

Mediante la evaluacidn continua se valora el proceso de aprendizaje del estudiante a partir del
seguimiento continuo del trabajo que realiza y de los conocimientos y de las competencias o
destrezas que va adquiriendo, con lo que pueden introducirse de forma inmediata las
modificaciones necesarias para optimizar el proceso y mejorar los resultados obtenidos.

El proceso de evaluacion no debe limitarse solo a comprobar la progresién del estudiante en la
adquisiciéon de conocimientos. En la situacion actual, el sistema de evaluacién se encamina mas
hacia la verificacidon de las competencias (en el sentido de demostrar ser competente para algo)
obtenidas por el propio estudiante en cada materia, con su participacidon activa en un proceso
continuo y a lo largo del curso, pues todos los objetivos docentes propuestos en una programacion
didactica deben ser evaluables.

En este proceso, la tutoria de alumnos pone de manifiesto laimportancia que tiene la orientacién
como un elemento clave en la formacion del aprender a aprender del alumno. La tutoria debe ser
un instrumento que permita realizar este proceso de orientacion: proceso de acompafiamiento
de caracter formativo, orientador e integral desarrollado por el profesor tutor. Tiene como finalidad
facilitar a los estudiantes todas las herramientas y la ayuda necesarias para conseguir con éxito
todos los objetivos académicos, asi como personales y profesionales, que les plantea la ensefianza

en el centro escolar.

Los instrumentos de evaluacidon se definen como aquellos documentos o registros utilizados
por el profesorado para la observacion sistematica y el seguimiento del proceso de aprendizaje
del alumnado.

Para realizar una adecuada intervencién educativa, es necesario plantear una evaluaciéon amplia
y abierta a la realidad de las tareas de aula y de las caracteristicas del alumnado, con especial



atencién al tratamiento de la diversidad. De esta forma, la evaluacion debe apoyarse en la
recogida de informacion y es necesario que el equipo de profesores determine las caracteristicas
esenciales de los procedimientos de evaluacién, que deben:

e Ser muy variados, de modo que permitan evaluar los distintos tipos de capacidades,
procedimientos, contenidos curriculares y competencias y contrastar datos de la evaluacion
de los mismos aprendizajes obtenidos a través de sus distintos instrumentos.

e Poder ser aplicados, algunos de ellos, tanto por el profesor o profesora como por los
alumnos y alumnas en situaciones de autoevaluacién y de coevaluacion.

e Dar informacidén concreta de lo que se pretende evaluar, sin introducir variables que
distorsionen los datos que se obtengan con su aplicacion.

e Utilizar distintos cddigos (verbales, sean orales o escritos, graficos, numéricos,
audiovisuales, etc.) cuando se trate de pruebas dirigidas al alumnado, de modo que se
adecuen a las distintas aptitudes y que el cddigo no mediatice el contenido que se pretende
evaluar.

e Ser aplicables en situaciones derivadas de la actividad escolar.

e Permitir evaluar la transferencia de los aprendizajes a contextos distintos de aquellos en los
gque se han adquirido, comprobando asi su funcionalidad y la adquisicién de las
competencias o destrezas planificadas.

Algunos de los procedimientos que se pueden emplear para evaluar el proceso de aprendizaje son:

e Observacion: directa o indirecta, asistematica, sistematica o verificable (medible) del
trabajo en el aula, laboratorio o talleres. Se pueden emplear registros, escalas o listas y el
registro anecdoético personal de cada uno de los alumnos y alumnas. Es apropiado para
comprobar habilidades, valores, actitudes y comportamientos.

e Recogida de opiniones y percepciones: para lo que se suelen emplear cuestionarios,
formularios, entrevistas, didlogos, foros o debates. Es apropiado para valorar capacidades,
habilidades, destrezas, valores y actitudes.

¢ Producciones de los alumnos: de todo tipo: escritas, audiovisuales, musicales, corporales,
digitales y en grupo o individuales. Se incluye la revisién de los cuadernos de clase, de los
resumenes o apuntes del alumno. Se suelen plantear como producciones escritas o
multimedia, trabajos monograficos, trabajos, memorias de investigacidén, portafolio,
exposiciones orales y puestas en comun. Son apropiadas para comprobar conocimientos,
capacidades, habilidades y destrezas.



¢ Realizacién de tareas o actividades: en grupo o individual, secuenciales o puntuales. Se
suelen plantear como problemas, ejercicios, respuestas a preguntas, retos, webquest y es
apropiado para valorar conocimientos, capacidades, habilidades, destrezas y
comportamientos. Para ello ademas usaremos la plataforma AULES de la generalitat
Valenciana donde usaremos tanto materiales de la propuesta de la editorial como otros
materiales que nos permitan disefiar materiales adaptados al entorno y los estudiantes.

e Realizaciéon de pruebas objetivas o abiertas: cognitivas, practicas o motrices, que sean
estandar o propias. Se emplean examenes y pruebas o test de rendimiento, que son
apropiadas para comprobar conocimientos, capacidades y destrezas.

Los alumnos deben ser evaluados utilizando criterios, normas y procedimientos que se hayan
publicado y que se apliquen de manera coherente.

En la evaluacion del estudiante se debe emplear un conjunto de pruebas escritas, orales,
practicas, proyectos, trabajos, etc., que sirvan para determinar y orientar el progreso del
estudiante. Pero, ademas, el profesor debe tener en cuenta la evaluacién de los aprendizajes de
los alumnos ya en la preparacion de sus clases tedricas y practicas, prever las actividades de
alumnos, estudiar posibles examenes, lecturas complementarias, problemas y ejercicios, asi
como posibles investigaciones, trabajos o memorias para exponer o entregar en las clases, e
incluso las actividades no académicas y actividades formativas voluntarias relacionadas con Ila
materia.

Los procedimientos de evaluacion del estudiante deben:

e Ser disefiados para medir la consecucién de los resultados del aprendizaje esperados
conforme a los objetivos del curriculo de la materia.

e Ser apropiados para sus fines, ya sean de diagndstico, formativos o sumativos.
e Incluir indicadores de calificacidn claros y publicos.

e Ser llevados a cabo por profesores que comprendan el papel de la evaluacién en la
progresion de los estudiantes hacia la adquisicion de los conocimientos y habilidades
asociados a la materia que imparten.

e No depender del juicio de un solo dato.
e Tener en cuenta todas las posibles consecuencias de la normativa sobre evaluacién.

e Incluir normas claras que contemplen las ausencias, enfermedades u otras circunstancias
atenuantes de los estudiantes.

e Asegurar que las evaluaciones se realizan de acuerdo con los procedimientos establecidos
por la institucion.

e Estar sujetos a las inspecciones administrativas de verificacion para asegurar el correcto




cumplimiento de los procedimientos.

Un peligro de la evaluacién formativa, asi como de la continua, es la sobrecarga que puede
generarse el propio docente. Hay que recordar que existen formulas de evaluacién donde el
protagonista y juez son los propios alumnos. No es conveniente decidir en alumnos mayores las
notas en base Unicamente a estos métodos, pero si que pueden llegar a tener un peso importante
en la calificacidn final. Ejemplos de métodos de evaluacion que pueden ayudar a «descargar» al
profesor y a cargo de los propios alumnos son:

a) Autoevaluacidn: participacion del alumno en la identificacidon y seleccidon de criterios a
aplicar en su aprendizaje y en la emision de juicios sobre en qué medida ha alcanzado dichos
criterios.

b) Evaluacion entre pares o iguales: situacion en la que los alumnos valoran la cantidad, nivel,
valor, calidad o éxito del producto o resultado del aprendizaje de los compaiieros de su clase
(evaluacién entre iguales). En la evaluacidn entre iguales puede o no haber discusién previa y
aceptacion de criterios. Ademas, puede implicar simplemente un feedback cualitativo o bien
una puntuacién o calificacién.

c) Revision entre pares: se permite al alumno proporcionar valoraciones limitadas vy
controladas sobre la ejecucion del resto de compafieros que han colaborado con él en un
mismo proceso de aprendizaje externo al aula. La calificacién es generada por el profesor (a
partir de unos determinados criterios pactados) y cada estudiante pondera o distribuye esa
calificacion entre los diferentes miembros del grupo de trabajo.

d) Coevaluacién: coparticipacién del estudiante y del profesorado en el proceso evaluador, de
manera que se proporciona la oportunidad a los estudiantes de evaluarse ellos mismos, a la
vez que el profesorado mantiene el control sobre la evaluacion.

Y por supuesto estos sistemas se pueden complementar con el uso de sistemas virtuales o uso de
las nuevas tecnologias de la informacion, por ejemplo, con test «autocorregidos» on-line y
tutoriales informaticos.

Para establecer el sistema o procedimiento de evaluacién de cada materia se pueden seguir los
siguientes pasos:

1. Determinar el tipo de pruebas/evidencias a evaluar.
2. Indicar los criterios de evaluacidn y competencias especificas que cubre cada prueba.
3. Establecer la ponderacién de cada prueba.

4. Describir los diferentes sistemas de recuperacion por cada criterio.



Nombre

Descripcidn

Para qué

Observaciones

Examen oral | Método Para comprobar la Definir con claridad el Se instrumenta de
imprescindible para profundidad en la objetivo del exameny | forma variada: defensa
medir los objetivos comprension, la lo que se va ateneren | de un proyecto de
educacionales que capacidad de cuenta, asi como trabajo personal,
tienen que ver conla | relacionary el estructurar algun entrevista profesor-
expresion oral. conocimiento de procedimiento: escalas | alumno, presentacién

problemas actuales o y guias de observacién. | grupal, debate entre
temas conflictivos. alumnos.

Prueba Prueba con control Para comprobar la Tras redactar las Admiten varias

escrita de cronometrado, en la capacidad de preguntas en la modalidades: una

respuesta que el alumno expresion escrita, la correccién es pregunta de respuesta

abierta construye su organizacidn de ideas, | importante tener claro | amplia o varias
respuesta. Se puede la capacidad de los criterios y los preguntas de respuesta
conceder el derecho aplicacién, el andlisisy | diferentes niveles de breve en torno a un
a consultar material la creatividad. realizacién. mismo tema.
de apoyo.

Pruebas Examen escrito Permiten evaluar sobre | Lo primero es Las opciones de

objetivas estructurado con una base amplia de determinar qué se respuesta deben tener

(tipo test) diversas preguntas en | conocimientosy debe preguntary cémo | longitud similary
los que el alumno no | diferenciar bien el nivel | hacerlo, para luego conexion con la
elabora la respuesta, | de adquisicidn de seleccionar preguntas pregunta. Ademas,
solo ha de sefialarla o | conocimientos de los sobre algo que deben ser del mismo
completarla. alumnos. merezca la pena saber. | dmbito y debe haber

una correcta.

Mapa Muestra la forma de Favorece la Valorando los Presentando

conceptual relacionar los construccion del conceptos y los niveles, | variaciones de la
conceptos clave de un | conocimiento por el conectores y relaciones | aplicacién se puede
area tematica. estudiante. Es util laterales. enriquecer el potencial

cuando hay una fuerte formativo: revisién por
carga conceptual en el pares o elaboracion
aprendizaje. grupal.

Trabajo Desarrollo de un Fomenta el desarrollo Evaluando todos los Se debe proporcionar

académico proyecto que puede de diversas objetivos que se una orientacion

ir desde trabajos
breves y sencillos
hasta trabajos
amplios y complejos.

capacidades: blusqueda
y seleccion de
informacién, lectura
inteligente,
organizacion o
pensamiento critico.

pretenden con el
trabajo, estableciendo
criterios y niveles de de
valoracién. Con pesos
diferentes a cada uno
de los aspectos
evaluados, se asegura
que se recoge
informacién de cada
uno de los objetivos
del trabajo.

detalladay claray
centrar el trabajo en
problemas y cuestiones
de todo tipo.




Nombre

Descripcidn

Para qué

Observaciones

One minute | Son preguntas Son utiles para evaluar | Muchas preguntas no Con frecuencia, el

paper abiertas que se el desarrollo de ciertas | requieren correccién interés de las preguntas
realizan durante o al habilidades: sintetizar, | propiamente dicha, estd en el comentario
finalizar una clase estrategias pero si debemos posterior previsto por
(dos o tres). atencionales, integrar anotar quiénes han el profesor.

informacién, aprender | respondido y anotar la
a escuchary aprender | nota que merece la
en la misma clase. respuesta.

Diario Informe personal en Para que el alumno A partir de un formato | Esta estrategia resulta
el que hay pueda evaluar su acordado, se debe util de cara a analizar
preocupaciones, propio proceso de establecer una las fortalezas y
sentimientos, aprendizaje, para organizacién que sirva | debilidades en el
observaciones, desarrollar la de apoyo, reservando proceso de aprendizaje
interpretaciones, capacidad reflexiva y momentos en el y proporciona
hipdtesis, para facilitar el didlogo | proceso para su realimentacion en el
explicaciones. profesor- alumno. elaboracién y para el momento oportuno.

didlogo.

Portafolio Conjunto documental | Para evaluar En funcion del objetivo | Esta herramienta
elaborado por un aprendizajes complejos | y de la materia, se mejora si se establecen
estudiante que y competencias debe establecer una entregas y criterios
muestra la tarea genéricas, dificilmente | estructuray las claros de evaluacién,
realizada durante el evaluables con otro evidencias que que sirven de didlogo
curso en una materia | tipo de técnicas. muestren la evolucién | entre profesory
determinada. del aprendizaje y sus alumno.

resultados.

Proyecto Es una estrategia Para aprender A partir de los En una carpeta se
didactica en la que haciendo, para evaluar | objetivos del proyecto, | recoge documentos
los estudiantes la responsabilidady la | formulados de forma generados en la
desarrollan un creatividad y para operativa, y acordando | elaboracién del
producto nuevo y afrontar problemas con el alumno los proyecto. Puede
Unico mediante la gue puedan surgir en criterios de valoracién incorporar actividades
realizacién de una el proceso de del proyecto y los y evidencias de
serie de tareas y el aprendizaje. productos parciales autoevaluacion del
uso efectivo de para la evaluacién del alumno sobre su propio
diversos recursos. proceso. trabajo y del proceso

realizado.

Caso Anélisis y resolucion Para tomar decisiones, | Estableciendo La evaluacion del caso

de una situacién
planteada que
presenta una solucién
multiple, a través de
reflexion y didlogo
para un aprendizaje
grupal y significativo.

resolver problemas,
trabajar de manera
colaborativa y de cara
al desarrollo de
capacidades de analisis
y de pensamiento
critico.

claramente los
objetivos de
aprendizaje del caso y
teniéndolos en cuenta
para la evaluacién.

mejora si se valoran las
preguntas con las
aportaciones de los
alumnos y sus informes
escritos.




Nombre

Descripcidn

Para qué

Observaciones

Observacion

Estrategia basada en
la recogida
sistematica de datos

Para obtener
informacién de las
actitudes a partir de

Identificar qué evaluar,
identificar
manifestaciones

Puede llevarse a cabo a
partir de listas de
control y de escalas.

observables, codificary
elaborar el
instrumento.

en el propio contexto
de aprendizaje:
ejecucién de tareas o
practicas.

comportamientos,
habilidades,
procedimientos, etc.

Evidentemente todo esto son propuestas que se iran seleccionando con las programaciones
de aula, ya que hasta que no conozcamos realmente al grupo no sabremos cuales de todas
ellas nos van a resultar realmente mas utiles para el proceso de evaluacidn, aunque si se van
a intentar realizar métodos de autoevaluacion y coevaluacion.

En dichas pruebas o trabajos se observaran los siguientes aspectos:
e En cada pregunta figurara la puntuacion maxima asignada a la misma.

e La correcta utilizacion de conceptos, definiciones y propiedades relacionados con la
naturaleza de la situacion que se trata de resolver.

e Justificaciones tedricas que se aporten para el desarrollo de las respuestas. La no
justificacidn, ausencia de explicaciones o explicaciones incorrectas serdn penalizadas hasta
un 50 % de la calificacion maxima atribuida a la pregunta o epigrafe.

e Claridad y coherencia en la exposicidn. Los errores de notacidon solo se tendran en cuenta
si son reiterados y se penalizardn hasta en un 20% de la calificacién mdaxima atribuida al
problema o apartado.

e Precision en los cdlculos y en las notaciones. Los errores de cdlculo en razonamientos
esencialmente correctos se penalizardn disminuyendo hasta en el 40% la valoracién del
apartado correspondiente.

e Se valorard positivamente la coherencia, de modo que si un alumno arrastra un error sin
entrar en contradicciones, este error no se tendrd en cuenta salvo como se recoge en los
anteriores apartados.

e Deberan figurar las operaciones no triviales, de modo que pueda reconstruirse la
argumentacion légica y los calculos del alumno.

e Lafalta de limpieza en las pruebas penalizara hasta un punto.

e En un trabajo se tendra en cuenta el desarrollo, la presentacidn, la expresion, las faltas de



ortografia, el uso de conceptos y la originalidad. De acuerdo con el criterio del
departamento las faltas de ortografia pueden restar hasta 1 punto, siendo un criterio
general de penalizacién de 0’1 puntos por errores ortograficos y de 0’05 de errores de
puntuacion, acentuacion, etc. Igualmente se pueden usar indistintamente los dos idiomas
co-oficales en cualquier prueba, pero sin mezclar ambos, preferentemente en Castellano,
ya que es la lengua del material usado en el libro de texto y causara menos errores.

Igualmente, si es el caso, se podrdn hacer y presentar pruebas y trabajos en inglés, para lo
cual se tendra en cuenta el nivel competencial del alumnado, que debera andar ser de un A2 segln
el marco de referencia europeo.

e Cabe incluir en este punto igualmente que el uso de Al para la realizacién de trabajos
puede ser una herramienta util, siempre y cuando se permita por parte del profesory se
haya informado de su utilizaciéon. En caso contrario se valorara como plagio y su
calificacion sera de Cero.

Las rubricas de valoraciéon son una poderosa herramienta para el profesorado para evaluar y
especialmente en el trabajo por competencias clave, y para el alumnado tanto en cuanto que
sirven de criterio para entender qué se espera de ellos y a qué nivel de profundidad para cada
tarea. Las rubricas constan de:

e Columnas verticales que indican los componentes que van a ser valorados.

e Filas horizontales con los grados o niveles de dominio esperados.

e Las celdas horizontales con los criterios que van a permitir la evaluacién.
Las rubricas de valoracion:

e Promueven expectativas en los aprendizajes, pues clarifican cudles son los referentes del
profesor y de qué manera pueden alcanzarlos los estudiantes.

e Enfocan al profesor para que determine de manera especifica los criterios de evaluacion
gue va a medir y documenta en el progreso del estudiante.

e Permiten al profesor describir cualitativamente los distintos niveles esperados y objetos de

evaluacion.

e Permiten que los estudiantes conozcan los criterios de calificaciéon y proporcionan a los
estudiantes retroalimentacion sobre sus fortalezas y debilidades.

e Ayudan a mantener el o los logros del objetivo de aprendizaje o los criterios de evaluacion
establecidos en el trabajo del estudiante.



e Proporcionan criterios especificos para medir y documentar el progreso del estudiante.
e Son faciles de utilizar y aplicar y reducen la subjetividad de la evaluacién.
e Permiten que el estudiante se autoevalle y haga una revision final de sus tareas.

e Proveen al profesor informacién de retorno sobre la efectividad de la ensefianza que esta
utilizando.

Ejemplo de plantilla de rubrica (con la calificacion del Consell de la Generalitat Valenciana):

Calificacion Descripcion

10-9 Demuestra total comprensién del problema. Todos los requerimientos de la tarea estan incluidos
en la respuesta, de forma precisa o casi.

8-7 Demuestra considerable comprensién del problema. Los requerimientos de la tarea estdn
incluidos en la respuesta, en gran parte de ellos con buena precisién y coherencia, o con menor
grado de precisidn o pequefios errores.

6 Demuestra comprensién parcial del problema. La mayor parte de los requerimientos de la tarea
estan comprendidos en la respuesta.

5 Demuestra poca comprensién del problema. Muchos de los requerimientos de la tarea faltan en
la respuesta.

4 No comprende el problema bien y hace una respuesta errénea.

3 No responde a lo que se le pregunta de forma ldgica a las competencias basicas.

2 Responde incorrectamente de forma totalmente errénea y sin coherencia.

1 No responde ni se esfuerza.

Rubrica de valoracién de un trabajo escrito:

Categoria

Ideas y contenido

Bueno

El escrito es claro,
enfocado e interesante.
Mantiene la atencion del
lector. La historia se
enriquece con anécdotas y
detalles relevantes.

Regular

El escrito es claroy
enfocado, pero el resultado
puede no captar la atencién.
Hay un intento por
sustentarlo, pero es
limitado, muy general o
fuera del alcance.

Pobre

El escrito carece de pulso o de
propdsito central. El lector se ve
forzado a hacer inferencias
basdndose en detalles muy
incompletos.

Organizacion

La organizacion resalta la
idea central. El orden, la
estructura o la
presentacion
comprometen al lector a
lo largo del texto.

El lector puede inferir lo que
va a suceder en la historia,
pero en general, la
organizacién puede ser
ineficaz o muy obvia.

La organizacion esta
desarticulada. La escritura
carece de ideas o detalles. Las
ideas se encadenan unas con
otras atropelladamente.

El escritor habla al lector
en forma directa,
expresivay lo
compromete con el relato.
El escritor se involucra
abiertamente con el texto
y lo escribe para ser leido.

El escritor parece sincero,
pero no estd
completamente involucrado
en el tema. El resultado es
ameno, aceptable y a veces
directo, pero no
compromete.

El escritor parece
completamente indiferente o
no involucrado. Como
resultado, la escritura es plana,
sin vida, rigida y mecanica. Y el
tema resulta abiertamente
técnicamente incoherente.




Eleccion de
palabras

Las palabras transmiten el
mensaje propuesto en
forma interesante, natural
y precisa. La escritura es
completa, rica y concisa.

Ellenguaje es corriente, pero
transmite el mensaje. Es
funcional, aunque carece de
efectividad. El escritor decide por
facilidad de manejo, producir una
especie de «documento
genérico», colmado de frasesy
palabras familiares.

El escritor utiliza un vocabulario
que busca a ciegas las palabras
gue transmiten significado. El
lenguaje es tan vacio, abstracto
o tan reducido que es carente
de detalles, ademds el mensaje,
amplio y general, llega a muy
poca audiencia.

Fluidez en las
oraciones

La escritura fluye
facilmente y tiene buen
ritmo cuando se lee en voz
alta. Las oraciones estan
bien construidas, son
coherentes y la estructura
es variada y hace que al
leerlas sean expresivas.

Las oraciones son mas
mecanicas que fluidas. El texto
se desliza durante la mayor
parte del escrito careciendo de
ritmo o gracia. Ocasionalmente
las construcciones son
inadecuadas y hacen lenta la
lectura.

El escrito es dificil de entender
o leer en voz alta. Las oraciones
tienden a ser cortadas,
incompletas, inconexas,
irregulares y toscas.

Convenciones

El escritor demuestra una
buena comprension de los
estadndares y convenciones
de la escritura (utilizacion
de mayusculas,
puntuacién, ortografia o
construccién de parrafos).
Los errores son muy pocos
y de menor importancia, al
punto que el lector
facilmente puede pasarlos
por alto, a menos que los
busque especificamente.

Hay errores en las
convenciones para escribir,
gue si bien no son
demasiados, perjudican la
facilidad de lectura. Aun
cuando los errores no
bloquean el significado,
tienden a distraer.

Hay numerosos y repetidos
errores en la utilizacién
adecuada del lenguaje, en la
estructura de las oraciones, en
la ortografia o en la puntuacion,
que distraen al lector y hacen
que el texto sea dificil de leer.
La gravedad y frecuencia de los
errores tiende a ser tan notoria
que el lector encuentra mucha
dificultad para concentrarse en
el mensaje y debe releerlo para
poderlo entender.

Valoracién de una presentacion oral:

Categoria

Preparacion

Excelente

Buen proceso de preparacion,
muestra profundidad en el
desarrollo del tema.

Cumplio bien

Cumplio

Cumplido en la presentacién
de los resumenes, aprovecha
el tiempo para aclaraciones.

Presenta el resumeny la
actividad planeada
sucintamente.

Sustentacion
tedrica

Domina el tema propuesto,
logra conectarlo y explicarlo
en sus diferentes aspectos.

La evaluacidn logra analizar
el tema.

Logra explicar el tema
relacionando los diferentes
aspectos de este. La
evaluacion tiene en cuenta los
diversos aspectos
presentados.

Conoce el tema
superficialmente, logra
explicar los puntos
planteados. La actividad de
evaluacion es poco
adecuada.

Manejo de la
discusion

Bien liderada, suscita
controversia y participacién.

Es organizada, puede
contestar los diferentes
interrogantes.

La dirige, no resalta los
puntos mas importantes, no
llega a conclusiones.

Participacion

Pertinente y es fundamental
para el buen desarrollo de
cada uno de los temas.

Oportuna, aporta buenos
elementos, presta atencion a
las distintas participaciones.

Estd presente. Presta poca
atenciodn a las distintas
participaciones.




Valoracién de una presentacion de un trabajo de laboratorio:

Bueno Regular Pobre

Categoria

Propdésitos

Excelente

En la presentacion se
explican los propésitos
claves del trabajo y se
llama la atencién sobre
aquello que no es tan
obvio.

En la presentacion
se explican todos
los propésitos
claves del trabajo.

En la presentacion
se explican algunos
de los propésitos
del trabajoy
compromete otros
gue son clave.

En la presentacion
no se mencionan los
propdsitos del
trabajo.

Caracteristicas

En la presentacion se
detallan tanto las
caracteristicas clave del
trabajo como las que no
lo son tan obvias y se
explica cémo estas
caracteristicas atienden
diferentes propdsitos.

En la presentacion
se detallan las
caracteristicas
claves del trabajoy
se explican los
propdsitos que con
ellas se atienden.

En la presentacion
faltan algunas
caracteristicas del
trabajo o de los
propdsitos que
atienden.

En la presentacion
no se detallan las
caracteristicas del
trabajo o de los
propdsitos que
atienden.

Juicio critico

En la presentacion se
discuten las fortalezas y
debilidades del trabajo, y
se sugiere la forma de
mejorar las primeras y
superar las ultimas.

En la presentacion
se discuten
fortalezasy
debilidades del
trabajo.

En la presentacion
se discuten, bien
sea, las fortalezas o
las debilidades del
trabajo, pero no
ambas.

En la presentacion
no se mencionan las
fortalezas o las
debilidades del
trabajo.

Conexiones

En la presentacion se
establecen conexiones
apropiadas entre los
propdésitos y las

En la presentacién se
establecen conexiones
apropiadas entre los
propdsitos y las

En la presentacion
se establecen
conexiones
confusas o

En la presentacion
no se establecen las
conexiones del
trabajo con otros

Organizacion y
presentacion de los
contenidos

clara.

2. Los ejercicios estan

3. laletraesclaray
comprensible.

reglas de ortografiay
puntuacién.

1. Los temas estan separados y
la estructura de los mismos es

numerados y referenciados.

4. Aplica correctamente las

5. Las hojas estan numeradas.

6. Las hojas estan ordenadas.

Al menos tres de los items
anteriores no se cumplen.

caracteristicas del caracteristicas del inapropiadas entre | fendmenos.
trabajo con muchos trabajoconunoodos | el trabajo y otros
otros tipos de fendmenos diferentes. | fenémenos.
fenémenos.
Valoracion del cuaderno del alumno:
Categoria ‘ Alto ‘ Medio ‘ Bajo

Al menos cinco de los items
anteriores no se cumplen.




7. En el cuaderno no hay

borrones, esta limpio y utiliza
distintos colores para destacar.

Contenidos del

1. Contiene todos los

1. Le faltan algunos

1. Le faltan la mayoria de

de las explicaciones
del profesor

expresadas con claridad.

2. Realiza bastantes
anotaciones propias que le
ayudan a estudiar.

profesor con fidelidad y estan

del profesor con algunos
errores y no estan
expresadas con claridad.

2. Realiza algunas
anotaciones propias que le
ayudardn a estudiar.

cuaderno ejercicios, resimenes, ejercicios, resimenes, los ejercicios, resimenes,
esquemas, dibujos y esquemas, dibujos y esquemas, dibujos y
explicaciones del profesor. explicaciones del profesor. | explicaciones del profesor.
2. Contiene trabajos
opcionales.

Claridad y veracidad | 1. Recoge las explicaciones del | 1. Recoge las explicaciones | 1. Recoge las explicaciones

del profesor con errores
excesivos y graves.

2. No realiza anotaciones
propias.

Existencia de sefales
de autocorreccion de
los contenidos del
cuaderno

Todos los ejercicios y
problemas del cuaderno

haber sido corregidos por

marcas de supervision, etc.

muestran sefiales visibles de

medio de diferentes colores,

Algunos ejercicios y
problemas del cuaderno no
muestran sefiales visibles
de haber sido corregidos
por medio de diferentes
colores, marcas de
supervision, etc.

La mayoria de los ejercicios
y problemas del cuaderno
no muestran sefiales
visibles de haber sido
corregidos por medio de
diferentes colores, marcas
de supervision, etc.

Existencia de seiiales
de revision y

busqueda de errores
de los contenidos del

En todos los ejercicios y
problemas realizados

localiza el error cometido.

incorrectamente, el alumno

En algunos de los ejercicios
y problemas realizados
incorrectamente, el alumno
no localiza el error

En la mayoria de los
ejercicios y problemas
realizados incorrectamente,
el alumno no localiza el

cuaderno cometido. error cometido.
Valoracion de la actitud del alumno:
Categoria Alta Media Baja
Interés 1. El alumno no tiene nunca | 1. El alumno tiene algunos 1. El alumno tiene muchos

retrasos ni faltas
injustificadas.

2. Presenta una buena
predisposicidon hacia la
materia.

retrasos o algunas faltas
injustificadas.

2. Presenta predisposicion
normal hacia la materia.

retrasos o muchas faltas
injustificadas.

2. Presenta una mala
predisposicidn hacia la
materia.




Participacion

El alumno sale voluntario
con asiduidad a la pizarra,
pregunta dudas, responde a
las preguntas formuladas
por el profesor y participa en
debates suscitados en el
aula.

El alumno sale algunas veces
voluntario a la pizarra,
pregunta dudas, responde a
las preguntas formuladas
por el profesor y participa en
debates suscitados en el
aula.

El alumno no sale
normalmente voluntario a la
pizarra, no pregunta dudas, no
responde a las preguntas
formuladas por el profesor y
no participa en debates
suscitados en el aula.

Comportamiento
en el aula

El alumno nunca se distrae,
atiende al profesor y a sus
compafieros, no molesta, ni
interrumpe
innecesariamente el
desarrollo de las clases.

El alumno se distrae algunas
veces, a veces no atiende al
profesor ni a sus
compafieros y molesta a
veces el desarrollo de las
clases.

El alumno normalmente se
distrae, no atiende al profesor
ni a sus companieros e
interrumpe innecesariamente
el desarrollo de las clases.

Trae el material

El alumno trae siempre el
material que el profesor le
ha indicado que va a
necesitar: libro, cuaderno,
calculadora, utiles de
dibujo...

El alumno no trae algunas
veces el material que el
profesor le ha indicado que
necesita: libro, cuaderno,
calculadora, utiles de
dibujo...

El alumno no trae
normalmente el material que
el profesor le ha indicado que
va a necesitar: libro, cuaderno,
calculadora, utiles de dibujo...

Tareas diarias

El alumno siempre trae las
tareas encomendadas por el
profesor.

El alumno no trae algunas
veces las tareas
encomendadas.

El alumno no trae
normalmente las tareas
encomendadas.

Ejemplo de ponderacion en base a criterios de calificacion explicitos:

Instrumentos de evaluacion

Ponderacion
de calificacion

1. Realizacién de pruebas
objetivas o abiertas

Al menos dos por evaluacion trimestral, no tienen que ser de
contenido y valor simétrico en su valoracién.

40 % - 50 %

actividades

2. Realizacion de tareas o

Planteadas como problemas, ejercicios, respuestas a
preguntas y el cuaderno de clase.

10%-20%

3. Produccion de trabajos
practicos personales

Al menos dos trabajos por evaluacién trimestral, incluyendo
en su valoracién la exposicion o defensa oral de al menos

30%—-10%

opiniones y percepciones

uno de ellos.
4. Produccién de trabajos Al menos uno por evaluacién trimestral y se valorara también 10%
. . .7 (o]
grupales la participacion del alumno en los debates en clase.
5. Observacién del alumno, Incluye la atencidn, la participacién en clase y la actitud
incluyendo la recogida de personal del alumno (compromiso personal por aprender). 10%




Rubrica para autoevaluacion del profesorado:

Autoevaluacion del profesorado

Valoracion
Indicadores Propuestas de mejora
1 2 3 4

Planifico los contenidos segun los estandares de
aprendizaje.

Planifico los contenidos teniendo en cuenta el ti-
empo para su desarrollo.

Secuencio los contenidos de manera eficaz para su
ensefanza.

Planifico las clases conforme a los tiempos y conte-
nidos.

Establezco los criterios, procedimientos y los instru-
mentos de evaluacién y autoevaluacién.

Planifico actividades y recursos segun las necesida-
des del alumnado.

Organizo las actividades al comienzo de cada unidad.

Planteo actividades que introduzcan los nuevos
contenidos de la unidad.

Relaciono los nuevos conceptos con otros ya conocidos.

Desarrollo los contenidos y actividades de forma
ordenada y comprensible al alumnado.

Relaciono los contenidos y actividades con el inte-
rés del alumnado.

Relaciono el aprendizaje con su uso cotidiano o
funcional

Contesto preguntas, aclaro dudas, ofrezco tutorias
a los alumnos

Resumo las ideas fundamentales al final de la unidad.

Promuevo activamente la participacion del alumnado.

Estimulo que se reflexione sobre los contenidos tra-
tados en la unidad.

Facilito el trabajo grupal o cooperativo.

Informo al alumnado sobre los progresos y dificulta-
des.

Mantengo una comunicacion constante con los es-
tudiantes.

Utilizo las TIC y promuevo su uso en el alumnado.




OPTATIVA DE LABORATORI DE BIOLOGIA | GEOLOGIA DE 4ESO

PRESENTACIO 1 JUSTIFICACIO DE L’ASSIGNATURA

Aquesta materia és una materia de disseny propi i manté els criteris de I'autonomia del centre
per a l'adaptacio curricular dins del marc del Reial decret 1105/2014, de 26 de desembre, pel
qual s’estableix el curriculum basic de I'Educacié Secundaria Obligatoria i del Batxillerat, i
concretat d’acord amb el Decret 87/2015, de 5 de juny, del Consell de la Generalitat Valenciana.

La materia de laboratori és una materia totalment practica, que ve a complementar la materia
de Biologia i geologia de 4tESO. El contingut de Biologia i geologia, és un contingut molt atractiu,
on l'alumne descobreix els secrets de la genetica, la relacio d'aquesta amb I'evolucié dels essers
vius, i es presenta tot aquest procés en el context de la historia de creacio, formacio i evolucio
del propi planeta, on la geologia és contada i explicada amb tota la seua magnitud per primera
vegada als alumnes. Per a acabar, es presenta els dos personatges de la nostra historia, la
geologia i la biologia, com un sistema Unic, per que entenguin realment com és el nostre planeta.
La ecologia permet tenir aquesta visid, tant necessaria per poder tenir una idea del medi natural
i després presentar-lo com una de les dues parts del medi ambient, ja que sense el medi
socioeconomic, el medi ambient no és possible.

Davant aquest repte, els alumnes es queixen en les valoracions que van fent any rere any, que
troben a faltar molt poder fer practiques i experiments al laboratori per veure de primera ma
aquests conceptes. La falta de temps i lo ampli del temari ho fan impossible. Per tant, estem
davant I'oportunitat de complementar aquesta formacio, i anem a acceptar el repte.

La materia és totalment practica, la metodologia és fer practiques de laboratori i investigacions
documentals per a treballar conceptes que es van explicant a la materia de biologia i geologia,
per tant han d'anar paral-leles per tal que hagen consolidat conceptes.

Les competéncies especifiques, sabers basics mobilitzats i criteris d’avaluacié que es descriuran
a continuacio provenen del desenvolupament del curriculum d’aquesta assignatura

Concrecid de les competéncies especifiques
(seleccio del curriculum de Biologia i Geologia per a 4ESO)

Competencia especifica 1 (CE1): Resoldre problemes cientifics abordables en I'ambit escolar a
partir de treballs d’investigacié de caracter experimental.

Competencia especifica 2 (CE2): Analitzar situacions problematiques reals utilitzant la logica
cientifica i explorant les possibles conseqiiencies de les solucions proposades per a afrontar-les




Competéncia especifica 3 (CE3): Utilitzar el coneixement cientific com a instrument del
pensament critic, interpretant i comunicant missatges cientifics, desenvolupant argumentacions
i accedint a fonts fiables, per a distingir la informacié contrastada de les noticies falses i opinions.

Competencia especifica 4 (CE4): Justificar la validesa del model cientific com a producte dinamic
gue es va revisant i reconstruint sota la influencia del context social i historic, atenent la
importancia de la ciencia en I'avang de les societats, aixi com els riscos d’un Us inadequat o
interessat dels coneixements i les seues limitacions

Competencia_especifica 7 (CE7): Actuar amb responsabilitat participant activament en la
conservacio de totes les formes de vida i del planeta sobre la base del coneixement dels sistemes
biologics i geologics

Competencia especifica 8 (CE8): Utilitzar el coneixement geologic basic sobre el funcionament
del planeta Terra com a sistema, amb la finalitat d’analitzar el seu impacte sobre les poblacions i
proposar i valorar actuacions de previsié i intervencio.

Competencia especifica 9 (CE9): Analitzar i interpretar les principals fites de la historia del planeta
Terra i els principals processos evolutius dels sistemes naturals, atenent les magnituds del temps
geologic implicades

Competencia especifica 10 (CE10): Adoptar habits de comportament en I'activitat quotidiana
responsables amb I’entorn, aplicant criteris cientifics i evitant o minimitzant l'impacte
mediambiental

Competencia especifica 11 (CE11): Proposar solucions realistes basades en el coneixement
cientific davant de problemes de naturalesa ecosocial a escala local i global, argumentar-ne la
idoneitat i actuar en conseqiencia

Relacié o connexions amb les competencies claus

CCL CP CMCT CD CPSAA CC CE CCEC
CE1 X X X X
CE2 X X X X
CE3 X X X
CE4 X X
CE7 X X X
CES8 X
CE9 X
CE10 X X X
CE11 X X X X X

Competéncies clau del perfil d’eixida de I'alumnat al final de I'ensenyament basic:
¢ CCL: competencia en comunicacié linglistica

¢ CP: competencia plurilinglie

¢ CTEM: competéncia matematica, i en ciéncia, tecnologia i enginyeria



¢ CD: competencia digital

¢ CPSAA: competencia personal, social i d’aprendre a aprendre
¢ CC: competencia ciutadana

¢ CE: competéncia emprenedora

¢ CCEC: competéncia en consciéncia i expressié cultural

SELECCIO DE SABERS BASICS NECESSARIS PER A ADQUIRIR | DESENVOLUPAR LES
COMPETENCIES ESPECIFIQUES

BLOC A. Projecte cientific

e Formulacié de preguntes, hipotesis i conjectures cientifiques.

e Col-laboracié i comunicacio de processos, resultats o idees en diferents formats (presentacié,
grafica, video, poster, informe...) seleccionant I’eina més adequada.

* Reconeixement i utilitzacié de fonts veraces d’informacio cientifica.

* Disseny de xicotetes investigacions justificant el desenvolupament d’estes sobre la base del
metode cientific per a obtindre resultats objectius i fiables en un experiment.

e Utilitzacié d’eines, instruments i espais (laboratori, aules, entorn...) de manera adequada i
precisa.

* Metodes d’observacio de fenomens, descripciod precisa i analisi de resultats.

e Diferenciacid entre correlacié i causalitat.

e Cerca i seleccio d’'informacid de caracter cientific mitjangant eines digitals i altres fonts.

e Interpretacio d’informacié de caracter cientific i la seua utilitzacié per a formar-se una opinid
propia, expressar-se amb precisid i prendre decisions sobre problemes cientifics abordables en
I’'ambit escolar.

BLOC B. La cél-lula

e Tipus de cel-lula i organitzacio cel-lular.

e Estructura i composicié de la cél-lula eucariodtica.
e Analisi de les fases del cicle cel-lular.

BLOC C. Genetica

e Model simplificat de I'estructura de 'ADN i de 'ARN i relaciéd amb la seua funcid i sintesi.

e Dogma central de la biologia molecular. Expressié genica i caracteristiques del codi genetic i
resolucid de problemes relacionats amb estes.

» Relacié entre les mutacions, la replicacio de I’ADN, I’evolucid i la biodiversitat.

* Genetica mendeliana: conceptes basics, lleis de I’heréncia i teoria cromosomica.

® Resolucié de problemes senzills de genética amb un o dos caracters no lligats.

e Resolucié de problemes d’heréncia del sexe i d’heréncia de caracters amb relacié de
codominancia, dominancia incompleta, al-lelisme multiple i lligada al sexe amb un o dos gens.

* Arbres genealogics.

e Genetica humana: cariotip, herencia de caracters continus i discontinus en I'espécie humana i
principals alteracions genetiques relacionades amb malalties hereditaries en cromosomes
sexuals i no sexuals.

e Malformacions congenites i diagnostic de malalties genéetiques.




BLOC D. Origen i evolucié de la vida

* Principals teories sobre |'origen de la vida.

e Teoria de la seleccid natural i explicacido actual del procés evolutiu sobre la base dels
coneixements de la genetica i la biologia molecular.

* Enginyeria genetica: aplicacions de les principals tecniques en I'agricultura, ramaderia, medi
ambient i salut. OMG, CRISPR.

® Formacié de noves espeécies i aparicio de I'especie humana.

BLOC E. Geologia

e Origen i evolucié del relleu terrestre.

eEstructura i dinamica de la geosfera i metodes d’estudi d’estes.

eDeformacions de les roques: esforcos, plecs i falles.

eExplicacio dels efectes globals de la dinamica de la geosfera a través de la Tectonica de Plaques:
limits de plaques i fenomens geologics associats: magmatisme, metamorfisme i processos
formadors del relleu.

e Interpretacidé de talls geologics i tragat de la historia geologica que reflecteixen aplicant els
principis de I'estudi de la historia de la Terra

* El temps geologic: metodes de datacid absoluta i relativa.

* Grans divisions del temps geologic: principals esdeveniments, eres i periodes. Fauna i flora
associada a les condicions del planeta en cada moment de la historia geologica. Interrelacions
entre la vida i les condicions i canvis geologics. Estudi de fossils

BLOC F. Ecosistemes

¢ Poblacié, comunitat i ecosistema.

e Materia i energia en els ecosistemes.

e Relacions trofiques i productivitat dels ecosistemes.

e Sostenibilitat dels recursos del planeta: principals problemes mediambientals i ecosocials
® Dinamica dels ecosistemes.

CONCRECIO DELS CRITERIS D'AVALUACIO DE LES COMPETENCIES ESPECIFIQUES

CE1

eAplicar, en un treball practic, la metodologia propia de la ciéncia per a resoldre les qliestions
que se li plantegen en el marc dels models apresos i fent prediccions elaborades.

eRealitzar unainterpretacio adequada de les dades i extraure conclusions que li resulten d’utilitat
en el seu coneixement del mén que I'envolta, diferenciant variables dependents i independents.
*Predir el comportament de fenomens en cas que varien les condicions, aplicant els resultats
trobats per a explicar o predir fenomens similars.

CE2

e Utilitzar correctament els termes tecnics adequats als diferents ambits de la ciencia.
eIncorporar noves eines informatiques adequades a les seues necessitats de treball.

*Predir com es modificaria la situacié observada si canviaren les condicions del problema.

e Aplicar les solucions trobades a un problema en altres contextos o situacions proximes.



CE3

eDesenvolupar arguments davant d’afirmacions de tipus dogmatic, distingint la ciéncia del
pensament magic o de la mitologia sobre la base del coneixement del funcionament de la ciencia.
eContrastar possibles explicacions de fenomens, justificant la diferent importancia de les
variables del procés.

eElaborar documents o productes utilitzant diferents eines de presentacio i mostrant diferents
solucions a un mateix problema.

eComunicar-se utilitzant el llenguatge cientific per a participar en intercanvis o en debats i per a
interpretar o produir missatges cientifics.

eDesenvolupar una actitud oberta i receptiva cap a la diversitat de coneixements, punts de vista
i enfocaments.

CE4

eJustificar la validesa dels models cientifics en el context historic en qué es van desenvolupar
(origen de la vida, teoria cel-lular, heréncia, evolucid, tectonica).

eDistingir la controversia cientifica de la discussié ideologica, destacant la seua importancia en
I’avang de la ciéncia.

eRelacionar els avangos en tecnologia amb els progressos en el coneixement de la naturalesa.

e Relacionar els avangos en el coneixement de la genetica, I'evolucio i la dinamica i composicid
terrestre amb les millores en la salut i la qualitat de vida humanes

CE7

eArgumentar adequadament la necessitat de conservacié de totes les formes de vida sobre la
base del coneixement dels sistemes biologics i geologics.

eManejar claus dicotomiques distingint els criteris que mostren parentiu evolutiu entre els grups
(naturals) d’aquells que no reflecteixen este parentiu.

CE8

eExplicar els principals fenomens geologics a partir de la Tectonica de Plaques.

eAnalitzar i identificar algunes de les principals interaccions entre la humanitat i el planeta
relacionant els riscos naturals que poden afectar-lo, la seua dependéencia per a I'obtencié dels
recursos i la necessitat d’afavorir-ne un Us sostenible.

ePredir I'evolucio del sistema mitjangant un raonament logic i I'argumentacié utilitzant la
terminologia i el llenguatge simbolic propi de la ciencia.

CE9

eExplicar I'actual biodiversitat com a resultat d’un procés natural a partir d’un origen comu i per
mitja d’acumulacié de modificacions sorgides a I'atzar, perd0 amb un major o menor exit
adaptatiu.

eInterpretar el present del nostre planeta i la vida que I’habita sobre la base dels profunds canvis
qgue han afectat el nostre planeta en el passat i els organismes que I’han poblat.

CE10

e Explicar les causes de les alteracions del medi ambient i la seua relacié amb I"activitat humana.
e Explicar les consequiencies per a les poblacions humanes menys afavorides de fenomens
associats a les activitats humanes, com el canvi climatic, I'esgotament de recursos, I'acumulacio
de residus, la contaminacié atmosfeérica.

eRelacionar I'explotacié de recursos de zones empobrides per part dels paisos més poderosos
amb fenomens com la migracid, la fam o la inestabilitat politica i social.



eProposar solucions per a pal-liar les diferents formes d’alteracié humana dels ecosistemes.
CE11

® Proposar mesures de prevencio i adaptacié al canvi climatic i a tots els problemes de tipus
ecosocial per a afavorir la resiliencia del seu entorn i a escala global.

CRITERIS DE QUALIFICACIO (INSTRUMENTS DE RECOLLIDA | REGISTRE D’INFORMACIO)

L’avaluacié de la materia és practicament procedimental, ja que és totalment practica. I'objectiu
és complementar els continguts de la materia de Biologia i geologia, pero la avaluacié d'aquesta
consolidacié es vora reflectida en eixa materia, mentre que a la mateéria de laboratori de biologia,
el més important és que aprenguen a treballar en un laboratori, per tant, les qliestions referides
ales normes de seguretat i treball son les més importants. Igualment, la responsabilitat i I'actitud
demostrades amb l'interes tant en la preparacié com en la elaboracié de les practiques formaran
la qualificacié principal.

L'assignatura s’estructura a través de situacions d’aprenentatge (plantejades com a practiques
setmanals) que els alumnes han de desenvolupar, a voltes de manera individual, altres en grups.
L'instrument de recollida i registre d’informacié consta d’'un quadern de laboratori on els
alumnes van anotant i recollint totes les dades de cada practica.

Cada practica, sera qualificada utilitzant rubriques especifiques, de la seglient manera:

- 60%: Resultat de la practica (quadern de laboratori). Segons la situacié d’aprenentatge
que es tracte, els resultats poden tindre diversos formats: dibuixos/fotografies, informes
escrits o presentacions, activitats, problemes resolts...

- 40%: Actitud de I'alumne durant el desenvolupament de la practica. Inclou el compliment
de les normes de treball i seguretat al laboratori, el respecte pels companys i pel material
i la netedat i ordre en els procediments

Nota de cada practica = Nota actitud x 0,4 + Nota practica x 0,6

La nota de cada avaluacié es calculara com la mitjana aritmetica de les notes obtingudes a
cadascuna de les practiques realitzades durant dita avaluacio.

La nota final de I'assignatura sera la mitjana de les 3 notes de cada avaluacié.

Per aprovar I'assignatura, I'alumne haura de traure una mitjana igual o superior a 5.

En el cas que algun alumne tinga una mitjana final inferior a 5, se li proposara fer un treball de
recerca sobre un tema a triar de tots els platejats durant el curs en les situacions d’aprenentatge
per recuperar I'assignatura.

En cas que algun alumne haja faltat a una practica de manera justificada, se li oferira una feina
alternativa a dita practica.



RESPOSTA EDUCATIVA A LA INCLUSIO.

El Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es desenvolupen els principis
d’equitat i d’'inclusié en el sistema educatiu valencia, estableix com una de les linies
generals d’actuacié la gestio curricular. Els processos de planificacio i desenvolupament
curricular han de tindre present la diversitat de I'alumnat i complir amb una série de
requisits:

« Estimular la implicacié de I'alumnat.

* Aplicar mitjans de presentacio i expressio multiples i diversos.

« Utilitzar metodologies actives que promoguen la interaccio, col-laboracié i cooperacio
entre I'alumnat.

* Incorporar processos i instruments participatius d’avaluacio.

» Seleccionar i elaborar materials que complisquen amb els criteris d’igualtat, no
discriminacio i sostenibilitat, que tinguen en compte la perspectiva de génere i, a més,
que siguen accessibles.

Donat que la practica totalitat de I'alumnat que cursara aquestes materies presenta
necessitats de suport educatiu en diferents graus es fa imprescindible abordar les
materies des d’'un enfocament inclusiu i universal que puga donar resposta a totes les
seues necessitats. Es per aixd que es proposa seguir en el disseny dels contextos i
situacions els seguents Principis del Disseny Universal d’Aprenentage, Ronald Mace
(1998)

Principi 1. Us equitatiu: Els espais, activitats i materials han de ser accessibles i equitatius
per a poder ser emprats per persones amb diferents capacitats i habilitats. Per a aplicar
aquest principi cal:

* Proporcionar oportunitats d’us idéntiques quan siga possible i si no ho és, que siguen
equivalents en el seu Us.

« Evitar segregar i estigmatitzar. L’aula ha d’acollir a tots els seus estudiants i professorat
i promoure el sentiment de pertinenga evitant prejudicis i tenint altes expectatives cap a
tots els nostres estudiants.

« Oferir privacitat i proteccio a tots els seus usuaris.

. » Proporcionar seguretat a tots els usuaris. L’aula ha de proporcionar un entorn segur
on tots se senten benvinguts i protegits.

« Afavorir la implicacié de I'alumnat en el seu propi aprenentatge.

Principi 2. Flexibilitat en I'us: Aquest principi implica I'is de multiples maneres d’acces i
expressiod i afavorir el processament amb diferents nivells d’aprofundiment. Per a aplicar
aquest principi hem de:

* Proporcionar diverses alternatives per a aconseguir les metes educatives. Per exemple,
flexibilitzant el curriculum mitjangant el disseny d’activitats multinivell o utilitzant diferents
estrategies metodologiques.

» Adaptar-se al ritme i velocitat de I'alumnat.

* Presentar el material en diversos formats i amb diversos graus de complexitat.

« Oferir diverses vies per a accedir a la informacio, per al processament i per a I'expressio
del coneixement.




« Oferir multiples opcions per a la col-laboracié perqué les interaccions han de ser
accessibles per a tot I'alumnat.
. » Garantir suports per a facilitar 'aprenentatge.

Principi 3. Us simple i intuitiu: Aquest principi implica assegurar-nos que el nostre
alumnat comprén el que ha de fer. Al-ludeix a la facilitat per a entendre la tasca, no a la
complexitat d’aquesta. Per a aplicar aquest principi caldra:

 Eliminar la complexitat que no siga necessaria i els elements que poden provocar
distraccio durant el procés d’aprenentatge, sense que aixd supose simplificar la tasca.
 Garantir I'accessibilitat cognitiva

« Facilitar que I'alumnat sapia quina és la informacio important i quina la complementaria
o menys rellevant.

« Donar a conéixer amb claredat a tot 'alumnat els objectius, les tasques que es
realitzaran, els terminis i els métodes d’avaluacio.

 Adaptar el disseny a diferents rangs de competéncia linguistica i diversitat cultural.

* Donar feedback immediat durant i després de completar la tasca

Principi 4. Informacié perceptible: Aquest principi implica que la informaci6é siga
perceptible per a tot 'alumnat. Per a aplicar aquest principi sera necessari:

» Assegurar que les condicions ambientals permeten que els continguts siguen facilment
perceptibles per tot el nostre alumnat.

» Garantir I'accessibilitat sensorial.

« Utilitzar les estrategies i els suports técnics que siguen necessaris per a 'alumnat amb
limitacions sensorials temporals o permanents.

« Utilitzar diferents modalitats (tactil, auditiva, visual), estratégies i suports técnics per a
presentar la informacié essencial.

 Assegurar la comunicacié de manera accessible entre tots els membres de la comunitat
educativa.

» Comprovar l'accessibilitat dels recur sos en linia segons els estandards de la WCAG

Principi 5. Tolerancia a I'error: Aquest principi implica que el professorat dinamitze
estrategies encaminades a identificar i reconduir qualsevol situacié problematica. Per a
aplicar aquest principi cal:

« Oferir feedback regularment i oportunitats per a corregir errors.

 Avaluar els coneixements previs necessaris i ajustar el procés d’ensenyament per a
minimitzar el fracas en I'aprenentatge.

» Assegurar I'accessibilitat emocional per a evitar la frustraci6 i indefensio apresa i crear
un entorn d’aprenentatge segur on I'error forme part del procés d’aprenentatge.

Principi 6. Poc esfor¢ fisic: Aquest principi implica que els espais i activitats han de ser
fisicament accessibles Per a aplicar aquest principi s’ha de:

» Garantir que les dificultats fisiques no siguen un obstacle per a I'accés i elaboraci6 de
la informacio, ni per a I'expressié de I'aprés.

» Assegurar que els espais del centre i les activitats programades siguen accessibles
fisicament, és a dir, permetre que totes les persones arriben i romanguen i realitzen les
activitats amb comoditat.




* Promoure que I'is d’eines d’escriptura, tablets, teclats o qualsevol tecnologia s’adapte
a les capacitats de prensid, pressio, rapidesa, etc. de cada usuari.

Principi 7. Dimensions que permeten un us adequat: Aquest principi implica la realitzacio
d’adaptacions o adequacions necessaries per a adaptar-se a l'usuari, quan la resta de
principis s’han aplicat i no han sigut suficients. Per a aplicar aquest principi hem de:

» Assegurar que I'extensio dels continguts permeta la seua comprensié i maneig.

» Revisar que els espais, tant fisics com virtuals, i les eines permeten I'Us adequat per
part de tots els membres de la comunitat educativa.

» Garantir que les adaptacions estiguen connectades amb la programacio d’aula.




PRIMER CURS DE BATXILLERAT. LOMLOE
Materia Biologia, geologia i ciencies mediambientals:

COMPETENCIES ESPECIFIQUES.

- Competéncia especifica 1: Dissenyar, planificar i desenvolupar projectes
d'investigacio seguint els passos de les diverses metodologies cientifiques.

- Competéncia especifica 2.Explicar fendmens i resoldre problemes relacionats amb
les ciéncies biologiques, geologiques i mediambientals, utilitzant la logica cientifica i
analitzant criticament les solucions trobades.

- Competéncia especifica 3: Localitzar i utilitzar fonts fiables, seleccionant i
organitzant la informacio, contrastant-ne la veracitat, comunicant missatges
cientifics, argumentant amb precisié i resolent les preguntes plantejades de manera
autonoma.

- Competéncia especifica 4: - _ o

- Dissenyar, promoure i executar iniciatives compatibles amb els objectius per al
desenvolupament sostenible de les Nacions Unides, basant-se en fonaments
cientifics.

- Competéncia especifica 5.

- Utilitzar el coneixement geologic sobre el funcionament i composicio del planeta
Terra com a sistema pera analitzar les causes i consequencies dels fendmens
geologics, i relacionar- los amb la prevencio de riscos i I'aprofitament dels recursos
geologics.

- Competéncia especifica 6.

Utilitzar els elements del registre geologic, relacionar-los amb els grans
esdeveniments ocorreguts al llarg de la historia de la Terra, i reconéixer la teoria de
la seleccidé natural com la principal teoria explicativa de la biodiversitat actual i de les
adaptacions que presenten els éssers vius.

- Competéncia especifica 7. _ _ . . o _
- Comprendre i valorar la diversitat biologica a partir de I'analisi i interpretacié del
coneixement biologic sobre la composicio, estructura i funcionament dels éssers vius.

SABERS BASICS.

Bloc A. Treball cientific.

- Pautes del treball cientific propies de la planificacié i execucio d'un projecte
d'investigacio en equip: identificacié de preguntes i plantejament de problemes
que puguen respondre's, formulacié d'hipotesis, contrastacio i comunicacio de
resultats.

Utilitzacio d'eines i de tecniques propies de la Biologia, Geologia i les



Ciencies Ambientals.

Utilitzacid d'eines tecnolodgiques per a la cerca d'informacio, la col-laboracio, la
interaccié amb institucions cientifiques i la comunicacié de processos, resultats o
idees en diferents formats (presentacio, grafics, video, poster, informe...).

Cerca, reconeixement i utilitzacio de fonts veraces d'informacié cientifica.
Disseny, planificacio i realitzacio d'experiéncies cientifiques de laboratori o de
camp per a contrastar hipotesis.

Us dels controls propis de les experiéncies cientifiques per a obtindre resultats
objectius i fiables.

Métodes per a I'analisi de resultats en els procediments experimentals mitjangant
I'ds d'un llenguatge matematitzat, control de variables, presa i representacio de
dades, analisis i interpretacio d'aquests.

Estratégies de comunicacio de projectes o resultats utilitzant el vocabulari
cientific i diferents formats (informes, videos, models, grafics...).

Paper de les cientifiques i cientifics en el desenvolupament de les ciéncies
bioldgiques, geologiques i ambientals.

Analisi de I'evolucid historica d'un descobriment cientific determinat, entenent la
ciéncia com un proceés col-lectiu i interdisciplinari en continua construccio i
revisio.

Bloc B. Ecologia i sostenibilitat
Ecosistemes: composicio, relacions trofiques i cicles de materia i fluxos
d'energia.
El medi ambient com a motor economic i social: importancia del
desenvolupament sostenible.
Importancia de I'avaluacio d'impacte ambiental i de la gestio sostenible de
recursos i residus. La relacié entre la salut mediambiental, humana i d'altres
éssers vius: One health (una sola salut).
Concepte d’empremta ecologica. Responsabilitat de I'ésser huma sobre la
sostenibilitat.
El canvi climatic: la seua relacié amb el cicle del carboni, causes i
consequencies sobre la salut, 'economia, I'ecologia i la societat. Estratégies i
eines per a afrontar-lo: mitigacio i adaptacié.
El problema dels residus. Els compostos xenobidtics: els plastics i els seus
efectes sobre la naturalesa i sobre la salut humana i d'altres éssers vius. La
prevencio i gestié adequada dels residus.
Iniciatives de tipus local i global per a afrontar els problemes de tipus ecosocial.
Els objectius de desenvolupament sostenible com a referent.

Bloc C. Historia de la Terra i de la vida.
El temps geoldgic: magnitud, escala i métodes de datacio.
La historia de la Terra: principals esdeveniments geologics.
Métodes i principis per a I'estudi del registre geologic: reconstruccio de la
historia geolodgica d'una zona.
La historia de la vida en la Terra: principals canvis en els grans grups d'éssers
vius i justificacié des de la perspectiva evolutiva.



Bloc D: La dinamica terrestre
Estructura, dinamica i funcions de I'atmosfera i la hidrosfera.
Estructura i dinamica de la geosfera. Model geoquimic i dinamic. Méetodes
d'estudi de la Terra. Interpretacié de dades.
Tectonica de plaques. Dinamica de la geosfera. Limits de placa i fenomens
geologics associats.
Els processos geologics externs: agents causals i consequéncies sobre el
relleu.
L’edafogénesi: factors i processos formadors del sol. L'edafodiversitat i
importancia de la seua conservacio.
Relacio entre els processos geologics, les activitats humanes i els riscos
naturals. Prevencio, prediccid i correccio dels riscos naturals.

Bloc E. Composicio de la geosfera
Tipus de roques en funcioé del seu origen i composicié a través de I'estudi del
cicle geologic.
Aplicacio de criteris per a la classificacio i identificacié de minerals i roques
rellevants i de I'entorn.
Importancia dels minerals i les roques i dels seus usos quotidians i dels impactes
associats a la seua extraccid i us.

Bloc F. Els éssers vius: composicio i estructura
Caracteristiques i nivells d'organitzacio dels éssers vius.
Composicio dels éssers vius. Bioelements i biomolécules. Estructura i funcions
bioldgiques de les biomolecules.
Teoria cel-lular. Models d'organitzacié cel-lular. Teoria endosimbidtica.
Estructura i funcio dels organuls cel-lulars.
El cicle cel-lular. Mitosi i meiosi: significat biologic.
Pluricel-lularitat: especialitzacio i diferenciacio cel-lular.
Teixits i organs en el desenvolupament d'adaptacions.

Bloc G. Fisiologia animal i vegetal
Nutricié autotrofa i heterotrofa. Respiracid cel-lular i fotosintesi. Importancia
bioldgica.
Analisi comparativa d'adaptacions en els sistemes que participen en la funcié de
nutricio en animals i vegetals.
Analisi comparativa d'adaptacions en els sistemes de coordinacid i estructures
que participen en la funcié de relacié en animals i vegetals.
Analisi comparativa d'adaptacions en la funcié de reproduccié en animals i
vegetals.

Bloc H. Biodiversitat
Biodiversitat. Taxonomia i nomenclatura.
Comparacio dels principals grups taxonomics d'acord amb les seues
caracteristiques fonamentals.



Relacié fonamentada de les adaptacions de determinades especies i les
caracteristiques dels ecosistemes en els quals es desenvolupen.
Reconeixement, a partir de lI'observacio, d'estructures d'adaptacié.

La perdua de biodiversitat: causes i consequéncies ambientals i socials.

Bloc I. Els microorganismes i formes acel-lulars
- Microbiologia. Classificacio dels microorganismes. Formes acel-lulars.

Técniques d'estudi dels microorganismes.
Importancia ecologica dels microorganismes: simbiosi i cicles biogeoquimics.
Els microorganismes com a agents causals de malalties infeccioses. Zoonosis i
epidémies.
El problema de la resisténcia a antibiotics.
Biotecnologia. Importancia dels microorganismes en processos industrials i en
biotecnologia ambienta

CRITERIS D" AVALUACIO:

Els criteris d'avaluacido son un altre dels elements curriculars nuclears, perquée
proporcionen indicadors del grau de desenvolupament de les competéncies. Els criteris
d'avaluacio orienten de manera flexible al professorat concretant i connectant els tres
ingredients de les competéncies especifiques, és a dir, les actuacions que s'espera que
l'alumnat siga capa¢ de desplegar, els sabers basics en els quals I'aprenentatge,
I'articulacio i la mobilitzacié requereix aqueix desplegament i les situacions en les quals
s'espera que puguen dur a terme les actuacions esperades.

Els criteris d'avaluacié informen sobre el nivell de desenvolupament de les
competéncies especifiques, necessari per a la continuacié d'estudis académics o
I'exercici de determinades professions relacionades amb les ciéncies bioldgiques,
geologiques i ambientals.

En conclusio, l'objectiu ultim d'aquestes matéries és millorar el compromis de
I'alumnat pel bé comu, la seua capacitat per a adaptar-se a un mén cada vegada més
inestable i canviant i, en definitiva, incrementar la seua qualitat de vida present i futura
per a assolir, a través del sistema educatiu, una societat més justa i equanime.

Criteris d’avaluacioé per a les competéncies 1, 2i 3.

CE1 Dissenyar, planificar i desenvolupar projectes d'investigacid, seguint els passos de
les diverses metodologies cientifiques.
CEZ2 Explicar fendbmens i resoldre problemes relacionats amb les ciéncies bioldgiques,
geologiques i mediambientals, utilitzant la logica cientifica i analitzant criticament les
solucions trobades.
CE3 Localitzar i utilitzar fonts fiables, contrastant la seua veracitat, comunicant missatges
cientifics, argumentant amb precisid i resolent preguntes plantejades de manera
autonoma.
- Realitzar experiéncies practiques utilitzant el material i eines del laboratori
respectant les normes de seguretat.
Realitzar investigacions, experimentals o no, entorn de fendmens observables que
requerisquen formular preguntes investigables, emetre hipotesis, interpretar i
analitzar els resultats obtinguts, i extraure conclusions raonades i fonamentades.



CE4 Dissenyar, promoure i executar iniciatives compatibles amb els Objectius del
Desenvolupament Sostenible de les Nacions Unides, basant-se en fonaments cientifics.
Explicar la importancia del manteniment dels equmbrls en els ecosistemes a partir
del coneixement de l'estructura i la seua composicio, les relacions dels seus
components i els fluxos de matéria i energia.
Analitzar les causes i consequéencies de diferents problemes mediambientals des
d'una perspectiva local i global, concebent-los com a grans reptes de la humanitat
basant-se en dades cientifiques.
Proposar i posar en practica habits i iniciatives sostenibles i saludables a nivell
individual i col-lectiu, i argumentar sobre els seus efectes positius i la urgéncia
d'adoptar-los, basant-se en informacions contrastades i arguments cientifics.

CES Utilitzar el coneixement geologic sobre el funcionament i composicio del planeta
Terra com a sistema per a analitzar les causes i consequéncies dels fendmens geologics,
i reIamonar-Ios amb la prevencio de riscos i I'aprofitament dels recursos geologics.
Analitzar l'estructura i composicié de I'atmosfera i de la hidrosfera i explicar el seu
paper fonamental en I'existéncia de vida en la Terra.
Explicar els models geodinamic i geoquimic de l'estructura de la Terra, a partir
dels diferents métodes del seu estudi.
Mostrar la capacitat de la teoria de la tectdonica de plaques per a explicar la
dinamica de la geosfera relacionant els diferents limits de plaques amb els
fendmens geolodgics associats.
Interpretar el relleu com a resultat de la interaccio entre els processos geologics
interns i externs.
Analitzar els riscos derivats dels processos geologics interns i externs i relacionar-
los amb les activitats humanes i la prevencié de riscos.
Relacionar les propietats dels minerals i roques en funcié del seu origen i
composicio.
Analitzar la importancia dels recursos minerals i roques, reconéixer-los com no
renovables i associats a problemes socioeconomics i ambientals en els llocs on
es troben els seus jaciments.

CEG6 Utilitzar els elements del registre geologic, relacionar-los amb els grans
esdeveniments ocorreguts al llarg de la historia de la Terra, i reconéixer la teoria de la
seleccié natural com la principal teoria explicativa de la biodiversitat actual i de les
adaptamons que presenten els éssers vius.
Explicar el relleu actual a partir de la interpretacié de dades i proves de la historia
geologica basada en els principis geologics com I'’Actualisme o el Principi de
superposicio dels estrats.
Relacionar l'evolucio dels éssers vius i del planeta Terra argumentant la
interdependéncia de tots dos i I'actuacio de la seleccid natural.
Justificar les principals adaptacions que presenten els éssers vius per a
desenvolupar les seues funcions bioldgiques en els diferents habitats i condicions
en les quals es manifesta la vida des d'un punt de vista evolutiu.

.....

coneixement b|olog|c sobre la composicio, estructura i funmonament dels éssers vius.
Catalogar els diferents nivells d'organitzacio dels éssers vius, evidenciant els seus
diferents graus de complexitat.
Analitzar la composicié dels éssers vius, relacionant els diferents components amb
les funcions de cadascun.



Explicar, des del punt de vista estructural i funcional, els diferents tipus
d'organitzacio cel-lular.

Identificar les diferents funcions que realitzen els éssers vius, diferenciant els
processos quimics que tenen lloc en els éssers vius com a sistemes oberts.
Justificar els diferents tipus de divisidé cel-lular en procariotes i eucariotes, i
relacionar-los amb la reproduccio sexual i asexual.

Diferenciar les caracteristiques dels grans grups taxondmics d'éssers vius i aplicar
el sistema de nomenclatura binomial.

Unitats de programacio.

UNITAT ESTRUCTURAL | FUNCIONAL DE LA VIDA

EVOLUCIO | CLASSIFICACIO DELS ESSERS VIUS.

EL MICROORGANISMES, FORMES ACEL-LULARS | SALUT.

HISTOLOGIA VEGETAL | ANIMAL. .

LA NUTRICIO, LA RELACIO DE LES PLANTES | LA REGULACIO DEL SEU
CREIXEMENT. |

LA REPRODUCCIO DE LES PLANTES.

NUTRICIO EN ANIMALS.

RELACIO EN ANIMALS.

REPRODUCCIO EN ANIMALS.

CAP A UN DESENVOLUPAMENT SOSTENIBLE.

LA SOSTENIBILITAT DELS ECOSISTEMES.

10 LES CAPES FLUIDES | EL CLIMA.

11 LATERRA : ESTRUCTURA | MATERIALS.

12 TECTONICA DE PLAQUES.

13 ELS PROCESSOS GEOLOGICS INTERNS: MAGMATISTE | METAMORFISME.
14 ELS PROCESSOS GEOLOGICS EXTERNS: DEFORMACIO DE LES ROQUES.
15 HISTORIA D’ UN PLANETA EN CONTINU CANVI.
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CRITERIS DE QUALIFICACIO.

L’avaluacio dels processos d’aprenentatge de I'alumnat en la matéria de Biologia,
Geologia i Ciéncies Ambientals, tant en el vessant formatiu com en el qualificador, ha de
tindre el seu referent en els criteris d’avaluacid corresponents a les competéncies
especifiques de les mateéries.

Per saber si 'alumne o alumna ha assolit els objectius i ha aconseguit el grau adequat
d’adquisicio de les competéncies corresponents utilitzarem els seguents instruments
d’avaluaci¢ i criteris de qualificacio.

a) Instruments d'avaluacié.

Farem servir diferents tipus d’activitats que plantejarem com a tasques
relacionades amb els continguts:
Questions senzilles, de manera agil i amb la resposta al mateix text.
Representacio grafica facil d’exposar (mural o presentacio visual thinking)
Redaccio i argumentacié oral/visual/escrita de memories de treball cientific.
Analisi i comprensié de textos/videos.
Debat, intercanvi d’idees.
Activitats d’indagacio en profunditat sobre un tema i la seua exposicio a classe.
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b) Criteris de qualificacié.

Cal promoure I'is generalitzat d'instruments d’avaluacio variats, diversos i adaptats a
les diferents situacions d’aprenentatge que permeten la valoracié objectiva de tot
I'alumnat mentre es garanteix, aixi mateix, que les condicions de realitzacio dels
processos associats a I'avaluacio s’adapten a les necessitats de I'alumnat amb
necessitat especifica de suport educatiu. L'alumnat sera avaluat, d’acord amb la
legislacio vigent, a través dels indicadors, inclosos en els criteris d’avaluacio
autonomics.

Els instruments i percentatges que utilitzarem per avaluar les situacions
d’aprenentatge plantejades seran:

« OBSERVACIO DIRECTA DIARIA
« RUBRIQUES: Practiques laboratori, exposicions orals i
tasques diverses.
e LLISTES DE ACARAMENT 20 %
e MAPES CONCEPTUALS | ESQUEMES.
« TREBALLS INVESTIGACIO O DE RECERCA
D’INFORMACIO.
e ACTIVITATS REALITZADES A CLASSE O A CASA.

* PROVES ESCRITES 80%

Les faltes d'ortografia es penalitzaran amb 0.05 punts, fins a 1 punt, en qualsevol
examen.

IMPORTANT: L’Us de qualssevol dispositiu electronic o altres materials durant les proves
escrites sera considerat una infraccio greu i I'alumne tindra automaticament un zero en
aquesta prova, que només podra recuperar a les proves de recuperacidé que es
realitzaran després de I'avaluacio.

La realitzacio de les activitats i/o treballs és obligatoria i per tant condicié imprescindible
per aprovar l'assignatura. La no realitzacié implicara el suspes malgrat que la qualificacié
dels examens siga d'aprovat.

Nota: En cas que I'alumne/a tinga un nombre de faltes d’assisténcia igual o superior al
10% de les hores de classe en un trimestre, podra perdre el dret a I'avaluacié continua,
avaluant-se solament mitjangant una prova final al mes de juny. La decisié sobre la
perdua del dret a I'avaluacio continua d’'un alumne/a haura de prendre's pel Departament
de Ciéncies Naturals en una reunié de departament.

Avaluacié per trimestres i final

Es podran fer almenys dos proves escrites en cada trimestre i amb la mitjana (aritmética
o ponderada) dels dos, junt a la nota obtinguda de les diferents tasques realitzades,



s'obtindra la nota del trimestre. Determinades unitats podran avaluar-se mitjangant un
treball individual o per grups.

Sera necessari tindre una nota igual o superior a 3.5 per poder fer mitjiana amb els
examens del trimestre.

Les avaluacions suspeses es podran recuperar al mes de juny (durant la setmana
d'examens de recuperacio).

La nota final de 'assignatura sera una aproximacio a la mitjana de les tres avaluacions.
Avaluacié extraordinaria

En cas de no superar la materia en I'avaluacié de juny, I'alumnat tindra hi ha una segona
oportunitat en la convocatoria extraordinaria de Juny/Juliol, realitzant un examen de tot
el temari.

Les notes que apareixeran al butlleti seran aproximacions d'aquelles obtingudes, bé en
una avaluacio o bé al final. S'aproximaran al nombre sencer superior sempre que la part
decimal sigui igual o superior a 5 décimes.

Resposta educativa a la inclusié.

El Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es desenvolupen els principis
d’equitat i d’'inclusié en el sistema educatiu valencia, estableix com una de les linies
generals d’actuacié la gestio curricular. Els processos de planificacio i desenvolupament
curricular han de tindre present la diversitat de I'alumnat i complir amb una série de
requisits:

« Estimular la implicacié de I'alumnat.

* Aplicar mitjans de presentacio i expressio multiples i diversos.

« Utilitzar metodologies actives que promoguen la interaccio, col-laboracié i cooperacio
entre I'alumnat.

* Incorporar processos i instruments participatius d’avaluacio.

» Seleccionar i elaborar materials que complisquen amb els criteris d’igualtat, no
discriminacio i sostenibilitat, que tinguen en compte la perspectiva de génere i, a més,
que siguen accessibles.



PRIMER CURS DE BATXILLERAT
Matéria Biologia Humana

1. Concrecioé de les competéncies especifiques

Competéncia especifica 1

Realitzar investigacions entorn de la biologia humana utilitzant metodologies propies del
treball cientific.

Competéncia especifica 2.

Utilitzar amb autonomia els metodes experimentals adequats i aplicar correctament les
normes de seguretat del treball experimental.

Competéncia especifica 3.

Comunicar amb rigor i claredat les conclusions d'investigacions o activitats experimen-
tals, utilitzant una argumentacio fonamentada i el raonament logic i aplicant diferents for-
mats.

Competéncia especifica 4.

Prendre decisions fonamentades respecte al propi cos i la salut, justificant-les des del
coneixement cientific sobre I'estructura i el funcionament del cos huma.

Competéncia especifica 5.

Relacionar la salut humana amb els estils de vida, el medi ambient i els sistemes sanita-
ris.

2. Selecci6 de sabers basics necessaris per a adquirir i desenvolupar les com-
peténcies especifiques

Bloc A. Treball cientific.

Els sabers basics associats a aquest bloc han de treballar-se de manera conjunta i trans-
versal als dels restants blocs. Per a avancar en I'adquisicié de les competéncies relacio-
nades amb les destreses i eines del treball experimental, cal situar-los en un context en
el qual necessariament es posen en joc sabers basics corresponents als altres blocs.

1. Pautes del treball cientific propies de la planificacié i execucio d'una investigacié
en equip: identificacié de preguntes i plantejament de problemes que puguen res-
pondre's, formulacié d'hipotesi, contrastacio, obtencié de conclusions i comunica-
cio de resultats.

2. Utilitzacio d'eines i de técniques propies del laboratori escolar aplicades a I'estudi

anatomic i fisiologic del cos huma: disseccions d'organs, observacio de cel-lules i

teixits, preparacié de mostres al microscopi i estudis de models anatomics (motles

o répliques d'organs i esquelets).

Identificacio de nutrients i interpretacié de proves diagnostiques basiques.

Utilitzacio d'eines tecnolodgiques per a la cerca d'informacid i la col-laboracio.

Cerca, reconeixement i utilitzacio de fonts veraces d'informacié cientifica.

Estratégies de comunicacio de projectes o resultats utilitzant el vocabulari cientific

i diferents formats (informes, videos, models, grafics, etc.).
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7. Paper de les cientifiques i cientifics en el desenvolupament de les ciéncies de la
salut.

Bloc B. Organitzacio basica del cos huma

1. Nivells d'organitzacié de I'ésser huma. Cel-lules, teixits, organs i aparells i siste-
mes.
2. Les funcions vitals.

Bloc C. Anatomia i fisiologia humanes.

1. La funcié de nutrici6 en I'ésser huma.
a. Alimentacidé i nutricio. Nutrients. Dieta saludable.
b. Metabolisme. Intermediaris comuns en les rutes metabodliques dels éssers vius.
c. Caracteristiques, estructura i funcions dels aparells i sistemes implicats en la fun-
cio de nutricid.
d. Importancia del manteniment de I'equilibri homeostatic.

2. La funci6 de relacio en I'ésser huma.
a. Regulacié quimica. Sistema endocri.
b. Sistema nerviés. Sistema nervios central i periferic, somatic i autbnom. Trans-
missio de l'impuls nervios.
c. Sistema locomotor. Caracteristiques, estructura i funcions dels ossos i musculs.
Fisiologia del moviment i de la contraccio muscular.
d. Receptors sensorials i 0rgans dels sentits.

3. Lafuncié de reproduccio en I'ésser huma.
a. Aparell reproductor. Anatomia i fisiologia.
b. Fecundacié, embaras, part i lactancia.
c. Métodes anticonceptius. Técniques de reproduccié assistida.

Bloc D. Salut humana.

Tant el bloc D com el bloc E sén blocs transversals que poden impartir-se en cadascun
dels sistemes i aparells estudiats.

1. La salutila malaltia. Concepte de salut. Factors determinants.
2. Tipus de malalties. Causes, simptomes, prevencio, métodes de diagnostic i trac-
tament de les malalties.

Bloc E. Determinants de la salut.

Aquest bloc té com a objectiu principal que I'alumnat adquirisca coneixements i destreses
que li permeten valorar la informacio relativa al mitja que ens envolta i, a partir d'aixo,
desenvolupar actituds, prendre decisions i actuar en consequéncia.



1. Estils de vida. Dieta, higiene, higiene postural, addiccions a substancies i conduc-
tes addictives, prevencié d'accidents, prevencié d'embarassos no desitjats i
d'MTS, salut mental.

2. Ecodependéncia de I'ésser huma de la salut animal i ambiental. Concepte one

health.

a. Relacio entre I'aparicié de noves malalties infeccioses i el canvi climatic. Vectors
de transmissi6. Zoonosi.

b. Relacio entre la salut animal i la salut humana. Riscos de la ramaderia intensiva
i de I'is massiu d'antibiotics.

c. Contaminacié atmosférica i dels ecosistemes aquatics i terrestres: influencia en
la salut humana.

3. Sistemes sanitaris i salut.

4. Concrecio dels criteris d'avaluacié de les competéncies especifiques

A continuacio s’estableixen els criteris d’avaluacioé que I'alumnat ha d’anar superant al
llarg de la etapa.

CE1 Realitzar investigacions entorn de la biologia humana utilitzant metodologies propies
del treball cientific.

1. Identificar i formular problemes cientifics relacionats amb la biologia humana que re-
querisquen formular preguntes investigables.

2. Formular hipotesis i dissenyar processos i estratégies de contrastacio.

3. Buscar, valorar i seleccionar fonts d'informacié rellevants i obtindre informacid fiable i
rellevant relacionada amb la matéria sobre la base del coneixement cientific, adoptant
una actitud critica.

4. Processar les dades obtingudes i interpretar els resultats.

5. Formular argumentacions i conclusions fonamentades, basades en I'analisi dels resul-
tats i en les conclusions d'investigacions anteriors sobre la problematica estudiada.

CE2 Utilitzar amb autonomia els metodes experimentals adequats i aplicar correctament
les normes de seguretat del treball experimental.
1. Vincular el coneixement cientific disponible per a procedir durant I'experi-
encia i interpretar els resultats.
2. Planificar les accions a realitzar i delimitar I'abast de I'activitat experimental
dissenyada.
3. Utilitzar de manera correcta els instruments i les técniques basiques per a
I'estudi de I'anatomia i fisiologia animal, aixi com dels components moleculars
de I'ésser huma.
4. Obtindre dades experimentals, registrar-les de manera sistematica i rigo-
rosa i elaborar conclusions basades en les dades i errors experimentals i en
els coneixements previs.



5. Utilitzar el quadern de laboratori com a eina per al registre de les observa-
cions i I'anotacio de les conclusions.

6. Treballar en el laboratori amb respecte i compliment de les normes de se-
guretat.

CE3 Comunicar amb rigor i claredat les conclusions d'investigacions o activitats experi-
mentals, utilitzant una argumentacio fonamentada i el raonament logic i aplicant diferents
formats.

1. Elaborar memories i informes utilitzant el vocabulari propi de la matéria, aixi
com sistemes de notacio i representacio propis del llenguatge cientific.

2. Comunicar conclusions d'investigacions o activitats experimentals raona-
des relacionades amb els sabers de la matéria i transmetre-les de manera
clara i rigorosa.

3. Utilitzar la terminologia i el format adequats, responent de manera fonamen-
tada i precisa a les questions que puguen sorgir durant el proceés.

CE4 Prendre decisions fonamentades respecte al propi cos i la salut, justificant- les des
del coneixement cientific sobre l'estructura i funcionament del cos huma.

1. Descriure l'estructura i organitzacio interna del cos huma identificant els ti-
pus cel-lulars, teixits, organs i aparells que lintegren, aixi com les relacions
entre aquests.

2. Analitzar la fisiologia dels diferents aparells i sistemes del cos huma, rela-
cionant-la amb les alteracions i malalties més comunes que els afecten.

3. Explicar les respostes del cos huma a les alteracions produides per lesions
o induides mitjangant malalties o substancies, des de la perspectiva del model
d'ésser viu pluricel-lular d'organitzacié complexa que respon mitjangant meca-
nismes de retroalimentacié per a mantindre la seua homeostasi.

4. Relacionar les formes d'actuacié més destacades de la medicina enfront de
les malalties amb la fisiologia dels aparells i sistemes.

5. ldentificar i descriure les técniques basiques de diagnosi i les aplicacions
tecnologiques associades a aquestes, i valorar el seu impacte en el tractament
de les malalties humanes amb un impacte més gran en l'actualitat.

CE5 Relacionar la salut humana amb els estils de vida, el medi ambient i els sistemes
sanitaris.

1. Argumentar amb fonaments cientifics la necessitat d'adquirir habits de vida
saludables.

2. Explicar la relacio directa que hi ha entre la salut humana i les condicions
ambientals.

3. Analitzar situacions generades per les accions humanes que comporten
modificacions en el medi ambient amb consequéncies per a la salut individual-
ment, localment i globalment.

4. Relacionar les condicions de vida, socials i econdmiques i els sistemes sa-
nitaris amb la salut.



Criteris i instruments de qualificacid

L'assoliment de les competéncies especifiques de I'assignatura de Biologia Humana es
registrara mitjangant I'is de rubriques associades als seguents instruments de
qualificacio:

e Elaboracio d'informes sobre activitats practiques experimentals descrites en el
dossiers de practiques de laboratori.

e Elaboraci6 i exposicié de projectes de recerca trimestrals, significatius i estimu-
lants per a aplicar un enfocament critic i reflexiu a situacions proximes a la seua
realitat.

e Registre diari de participacio, treball i assisténcia a classe

Per a assolir cada competéncia especifica del bloc caldra superar, al menys, la meitat
dels criteris d'avaluacio inclosos en cadascuna. La nota de 'avaluaci6 sera la mitjana de
totes les competéncies especifiques exigides a eixos sabers basics.

4. Mesures d’atencié per a la resposta educativa per a la inclusié

El Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es desenvolupen els principis
d’equitat i d’inclusid en el sistema educatiu valencia, estableix com una de les linies
generals d’actuacié la gestio curricular. Els processos de planificacio i
desenvolupament curricular han de tindre present la diversitat de I'alumnat i complir
amb una série de requisits:

« Estimular la implicacié de I'alumnat.

* Aplicar mitjans de presentacio i expressio multiples i diversos.

« Utilitzar metodologies actives que promoguen la interaccio, col-laboracioé i cooperacio
entre I'alumnat.

* Incorporar processos i instruments participatius d’avaluacio.

* Seleccionar i elaborar materials que complisquen amb els criteris d’igualtat, no
discriminacio i sostenibilitat, que tinguen en compte la perspectiva de génere i, a meés,
que siguen accessibles.

Donat que la practica totalitat de I'alumnat que cursara aquestes matéries presenta
necessitats de suport educatiu en diferents graus es fa imprescindible abordar les
materies des d’'un enfocament inclusiu i universal que puga donar resposta a totes les
seues necessitats. Es per aixd que es proposa seguir en el disseny dels contextos i
situacions els seguents Principis del Disseny Universal d’Aprenentage, Ronald Mace
(1998)

Principi 1. Us equitatiu: Els espais, activitats i materials han de ser accessibles i
equitatius per a poder ser emprats per persones amb diferents capacitats i habilitats.
Per a aplicar aquest principi cal:



* Proporcionar oportunitats d’us idéntiques quan siga possible i si no ho és, que siguen
equivalents en el seu Us.

« Evitar segregar i estigmatitzar. L'aula ha d’acollir a tots els seus estudiants i
professorat i promoure el sentiment de pertinenga evitant prejudicis i tenint altes
expectatives cap a tots els nostres estudiants.

« Oferir privacitat i proteccio a tots els seus usuaris.

. » Proporcionar seguretat a tots els usuaris. L’aula ha de proporcionar un entorn segur
on tots se senten benvinguts i protegits.

« Afavorir la implicacié de I'alumnat en el seu propi aprenentatge.

Principi 2. Flexibilitat en I’Gs: Aquest principi implica I'is de multiples maneres
d’accés i expressio i afavorir el processament amb diferents nivells d’aprofundiment.
Per a aplicar aquest principi hem de:

* Proporcionar diverses alternatives per a aconseguir les metes educatives. Per
exemple, flexibilitzant el curriculum mitjancant el disseny d’activitats multinivell o
utilitzant diferents estratégies metodologiques.

» Adaptar-se al ritme i velocitat de I'alumnat.

* Presentar el material en diversos formats i amb diversos graus de complexitat.

« Oferir diverses vies per a accedir a la informacid, per al processament i per a
I'expressio del coneixement.

« Oferir multiples opcions per a la col-laboraci6 perqué les interaccions han de ser
accessibles per a tot 'alumnat.

. » Garantir suports per a facilitar 'aprenentatge.

Principi 3. Us simple i intuitiu: Aquest principi implica assegurar-nos que el nostre
alumnat comprén el que ha de fer. Al-ludeix a la facilitat per a entendre la tasca, no a la
complexitat d’aquesta. Per a aplicar aquest principi caldra:

« Eliminar la complexitat que no siga necessaria i els elements que poden provocar
distraccio durant el procés d’aprenentatge, sense que aixd supose simplificar la tasca.
 Garantir I'accessibilitat cognitiva

* Facilitar que I'alumnat sapia quina és la informaci6 important i quina la
complementaria o menys rellevant.

» Donar a conéixer amb claredat a tot I'alumnat els objectius, les tasques que es
realitzaran, els terminis i els métodes d’avaluacio.

 Adaptar el disseny a diferents rangs de competéncia linguistica i diversitat cultural.

* Donar feedback immediat durant i després de completar la tasca

Principi 4. Informacié perceptible: Aquest principi implica que la informacié siga
perceptible per a tot 'alumnat. Per a aplicar aquest principi sera necessari:

 Assegurar que les condicions ambientals permeten que els continguts siguen
facilment perceptibles per tot el nostre alumnat.

» Garantir I'accessibilitat sensorial.

« Utilitzar les estrategies i els suports técnics que siguen necessaris per a I'alumnat amb
limitacions sensorials temporals o permanents.

« Utilitzar diferents modalitats (tactil, auditiva, visual), estrategies i suports técnics per a
presentar la informacié essencial.



 Assegurar la comunicacié de manera accessible entre tots els membres de la
comunitat educativa.
» Comprovar l'accessibilitat dels recur sos en linia segons els estandards de la WCAG

Principi 5. Tolerancia a I’error: Aquest principi implica que el professorat dinamitze
estrategies encaminades a identificar i reconduir qualsevol situacio problematica. Per a
aplicar aquest principi cal:

« Oferir feedback regularment i oportunitats per a corregir errors.

« Avaluar els coneixements previs necessaris i ajustar el procés d’ensenyament per a
minimitzar el fracas en I'aprenentatge.

» Assegurar I'accessibilitat emocional per a evitar la frustracio i indefensio apresa i crear
un entorn d’aprenentatge segur on I'error forme part del procés d’aprenentatge.

Principi 6. Poc esforg fisic: Aquest principi implica que els espais i activitats han de
ser fisicament accessibles Per a aplicar aquest principi s’ha de:

» Garantir que les dificultats fisiques no siguen un obstacle per a 'accés i elaboracié de
la informacio, ni per a I'expressié de I'aprés.

» Assegurar que els espais del centre i les activitats programades siguen accessibles
fisicament, és a dir, permetre que totes les persones arriben i romanguen i realitzen les
activitats amb comoditat.

* Promoure que I'us d’eines d’escriptura, tablets, teclats o qualsevol tecnologia s’adapte
a les capacitats de prensid, pressio, rapidesa, etc. de cada usuari.

Principi 7. Dimensions que permeten un us adequat: Aquest principi implica la
realitzacié d’adaptacions o adequacions necessaries per a adaptar-se a l'usuari, quan
la resta de principis s’han aplicat i no han sigut suficients. Per a aplicar aquest principi
hem de:

» Assegurar que I'extensio dels continguts permeta la seua comprensié i maneig.

» Revisar que els espais, tant fisics com virtuals, i les eines permeten I'us adequat per
part de tots els membres de la comunitat educativa.

» Garantir que les adaptacions estiguen connectades amb la programacio d’aula.



Biologia 2.° Bachillerato

1. INTRODUCCION

Biologia es una de las materias especificas de la modalidad del Bachillerato de Ciencias y
Tecnologia.

Esta materia se orienta a la consecucion y mejora de seis competencias especificas propias de
las ciencias que son la concrecion de los descriptores operativos para la etapa, derivados a su
vez de las ocho competencias clave que constituyen el eje vertebrador del curriculo. Estas
competencias especificas pueden resumirse en: interpretar y transmitir informacion cientifica y
argumentar sobre ella; localizar y evaluar criticamente informacion cientifica; aplicar los métodos
cientificos en proyectos de investigacion; resolver problemas relacionados con las ciencias
bioldgicas, geoldgicas y medioambientales; promover iniciativas relacionadas con la salud y la
sostenibilidad y analizar el registro geolégico. El trabajo de las competencias especificas de esta
materia y la adquisicion de sus saberes basicos contribuyen al desarrollo de todas las
competencias clave y a satisfacer, como se explica a continuacion, varios de los objetivos de la
etapa y con ello al crecimiento emocional del alumnado y a su futura integracion social y
profesional

La materia de Biologia favorece el compromiso responsable del alumnado con la sociedad a nivel
global al promover los esfuerzos para lograr un modelo de desarrollo sostenible (competencias
STEM y ciudadana) que contribuira a la mejora de la salud y la calidad de vida y a la preservacion
del patrimonio natural y cultural (competencia en conciencia y expresion culturales). Esta materia
también busca estimular la vocacion cientifica en el alumnado, especialmente en las alumnas,
para contribuir a acabar con el bajo numero de mujeres en puestos de responsabilidad en
investigacion, fomentando asi la igualdad efectiva de oportunidades entre ambos sexos
(competencias STEM y personal, social y de aprender a aprender).

Asimismo, trabajando esta materia se afianzaran los habitos de lectura y estudio en el alumnado
por lo que la comunicacion oral y escrita en la lengua materna y posiblemente en otras lenguas
(competencias STEM, en comunicacion linguistica y plurilingtie) juega un importante papel en
ella.

Ademas, desde Biologia se promueve entre el alumnado la busqueda de informacion sobre
temas cientificos utilizandose como herramienta basica las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (competencias STEM vy digital).

Del mismo modo, esta materia busca que los alumnos y alumnas disefien y participen en el
desarrollo de proyectos cientificos para realizar investigaciones, tanto de campo como de
laboratorio, utilizando las metodologias e instrumentos propios de las ciencias biolégicas,
geoldgicas y ambientales lo que contribuye a despertar en ellos el espiritu emprendedor
(competencias STEM, emprendedora y personal, social y aprender a aprender).

La asignatura sera impartida este curso por Marian Rodriguez Lara, y los alumnos proceden de
dos grupos de bachillerato.

2. MARCO NORMATIVO

El presente proyecto de Biologia tiene como referencia la siguiente normativa:

- Ley Organica 3/2020 (LOMLOE), de 29 de diciembre, por la que se modifica la actual Ley
Organica 2/2006 (LOE), de 3 de mayo, de Educacion.


https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3/con
https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3/con

- Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacion y la promocion
en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocion vy la titulacion en la Educacion
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional.

- Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las enseianzas
minimas del Bachillerato.

Asi mismo, se han tomado como referencia los curriculos de las diferentes comunidades
autéonomas.

3. DEFINICIONES
El Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, articulo 2, sefiala que se entenderan por:

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

b) Competencias clave: desempefos que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos
y desafios globales y locales. Son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las
competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea, de 22
de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

c) Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, las
competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de evaluacion.

d) Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de
cada materia en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

e) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias
especificas.

f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte
del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que
contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

4. FINES, PRINCIPIOS PEDAGOGICOS Y OBJETIVOS DEL BACHILLERATO

4.1 Fines

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacioén, madurez intelectual y humana,
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e
incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa debera permitir
la adquisicién y el logro de las competencias indispensables para el futuro formativo y profesional,
y capacitar para el acceso a la educacion superior.

4.2 Principios pedagégicos

Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado para
aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacion
apropiados. Asimismo, se prestara especial atencion a la orientacion educativa y profesional del
alumnado incorporando la perspectiva de género.
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4.3 Objetivos

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espanola, asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa
y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones
de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del
papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacion por razon de
nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religién o creencias,
orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicién o circunstancia personal o
social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua
cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
historicos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el desarrollo
y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las habilidades
basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia
en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el
medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar
los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como
medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en
la defensa del desarrollo sostenible.



5. COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

Las competencias clave del curriculo son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingle.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales

A continuacion, se describe cada competencia y los descriptores operativos correspondientes:
A) Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion linguistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes
propésitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente
mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa,
creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento propio y para
la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta
vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

Al completar el bachillerato, el alumno o
la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita,
signada o multimodeal con coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacion y crear
conocimiento, como para construir vinculos
personales.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita y
multimodal con  fluidez, coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes
contextos sociales y académicos, y participa
en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacion, crear
conocimiento y argumentar sus opiniones
como para establecer y cuidar sus
relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con
actitud critica textos orales, signados,

CCL2. Comprende, interpreta y valora con
actitud critica textos orales, escritos y




escritos o multimodales de los ambitos
personal, social, educativo y profesional
para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir
conocimiento.

multimodales de los distintos ambitos, con
especial énfasis en los textos académicos y
de los medios de comunicacién, para
participar en diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de
manera progresivamente auténoma
informacion  procedente de diferentes
fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia
en funcion de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacion vy
desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando
un punto de vista creativo, critico y personal
a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de
manera auténoma informacién procedente
de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad
y pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de
manipulacién y desinformacion, y la integra
y transforma en conocimiento para
comunicarla de manera clara y rigurosa
adoptando un punto de vista creativo vy
critico a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas
adecuadas a su edad, seleccionando las que
mejor se ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos literarios y
culturales para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para crear
textos de intencion literaria de progresiva
complejidad.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes
de la literatura poniéndolas en relacion con
su contexto sociohistérico de produccion,
con la tradicién literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en la
actualidad, para construir y compartir su
propia interpretacion argumentada de las
obras, crear y recrear obras de intencion
literaria y conformar progresivamente un
mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la
resoluciéon dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como
los abusos de poder, para favorecer la
utilizacién no solo eficaz sino también ética
de los diferentes sistemas de comunicacion.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la
resoluciéon dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizaciéon no solo
eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

B) Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y
respetar los perfiles linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las



lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo de

fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

Al completar el bachillerato, el alumno o
la alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas,
ademas de la lengua o lenguas familiares,
para responder a sus hecesidades
comunicativas, de manera apropiada vy
adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y contextos de
los ambitos personal, social, educativo y
profesional.

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion vy
aceptable correccion una o mas lenguas,
ademas de la(s) lengua(s) familiar(es), para
responder a sus necesidades comunicativas
con espontaneidad y autonomia en
diferentes situaciones y contextos de los
ambitos personal, social, educativo vy
profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su
repertorio linguistico individual.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla
estrategias que le permitan ampliar vy
enriguecer de forma sistematica su
repertorio linguistico individual con el fin de
comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad
linguistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como
factor de dialogo, para fomentar la cohesion

CP3. Conoce y valora criticamente la
diversidad linguistica y cultural presente en
la sociedad, integrandola en su desarrollo
personal y anteponiendo la comprensién

mutua como caracteristica central de la
comunicacion, para fomentar la cohesion
social.

social.

C) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos
cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos vy
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos humanos en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.



Descriptores operativos

Al completar la enseianza basica, el
alumno o la alumna...

Al completar el bachillerato, el alumno o
la alumna...

STEM1. Utiliza métodos inductivos vy
deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias
para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando
el procedimiento, si fuera necesario.

STEM1. Selecciona vy utiliza métodos
inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones
propias de la modalidad elegida y emplea
estrategias variadas para la resolucion de
problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento,
si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico
para entender y explicar los fendmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de desarrollo,
planteandose preguntas y comprobando
hipotesis mediante la experimentacion y la
indagacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de la precision y la veracidad y
mostrando una actitud critica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico
para entender y explicar fenémenos
relacionados con la modalidad elegida,
confiando en el conocimiento como motor de
desarrollo, planteandose hipotesis vy
contrastandolas o] comprobandolas
mediante la observacion, la experimentacion
y la investigacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de la precisién y la veracidad y
mostrando una actitud critica sobre los
métodos empleados.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den solucién
a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la
participacién de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre y
valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando y creando prototipos o modelos
para generar o utilizar productos que den
solucién a una necesidad o problema de
forma colaborativa, procurando la
participacién de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre y
evaluando el producto obtenido de acuerdo
a los objetivos propuestos, la sostenibilidad
y el impacto transformador en la sociedad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos
mas relevantes de procesos,
razonamientos, demostraciones, métodos y
resultados cientificos, matematicos y
tecnolégicos de forma clara y precisa y en
diferentes  formatos (graficos, tablas,
diagramas, formulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de forma critica
la cultura digital e incluyendo el lenguaje

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos
mas relevantes de investigaciones de forma
clara y precisa, en diferentes formatos
(gréficos, tablas, diagramas, foérmulas,
esquemas, simbolos...) y aprovechando la
cultura digital con ética y responsabilidad y
valorando de forma critica la contribucion de
la ciencia y la tecnologia en el cambio de las
condiciones de vida para compartir y




matematico-formal con ética y
responsabilidad, para compartir y construir
nuevos conocimientos.

construir nuevos conocimientos.

STEMS. Emprende acciones
fundamentadas cientificamente para
preservar la salud fisica y mental y el medio
ambiente y aplica principios de ética vy
seguridad, en la realizacion de proyectos
para transformar su entorno proximo de
forma sostenible, valorando su impacto
global 'y practicando el consumo
responsable.

STEMS. Planea y emprende acciones
fundamentadas cientificamente para
preservar la salud fisica y mental y el medio
ambiente, practicando el  consumo
responsable, aplicando principios de ética y
seguridad para crear valor y transformar su
entorno de forma sostenible adquiriendo
compromisos como ciudadano en el ambito
local y global.

D) Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable, de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad,
asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacién y la colaboracién, la educacion
mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido
el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados
con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el

pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la enseianza basica, el
alumno o la alumna...

Al completar el bachillerato, el alumno o
la alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet
atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos respetando la
propiedad intelectual.

CD1. Realiza busquedas avanzadas
comprendiendo cédmo funcionan los motores
de busqueda en internet aplicando criterios
de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera
critica y organizando el almacenamiento de
la informacion de manera adecuada y
segura para referenciarla y reutilizarla
posteriormente.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal
digital de aprendizajepara construir
conocimiento crear contenidos digitales,
mediante estrategias de tratamiento de la
informacion y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos
digitales de forma individual o colectiva,
aplicando medidas de seguridad vy
respetando, en todo momento, los derechos
de autoria digital para ampliar sus recursos
y generar nuevo conocimiento.




configurando la mas adecuada en funcion de
la tarea y de sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e
interactua compartiendo contenidos, datos e
informacion mediante herramientas y/o
plataformas virtuales y gestiona de manera
responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD3. Selecciona, configura y utiliza
dispositivos digitales, herramientas,
aplicaciones y servicios en linea y los
incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse,

trabajar colaborativamente y compartir
informacion, gestionando de manera
responsable sus acciones, presencia y

visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identificariesgos y adopta medidas
preventivasal usar las  tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el
medioambiente, ypara tomar conciencia
de la importancia y necesidad de hacer un
uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD4. Evaluariesgos y aplica medidas al usar
las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y
el medioambiente yhace un uso critico,
legal, seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas
sencillas y soluciones tecnologicas creativas
y sostenibles para resolver problemas
concretos o responder a retos propuestos,
mostrando interés y curiosidad por Ila

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas
innovadoras y sostenibles para dar
respuesta a necesidades concretas,
mostrando interés y curiosidad por la
evolucién de las tecnologias digitales y por

evolucién de las tecnologias digitales y por
su desarrollo sostenible y uso ético.

su desarrollo sostenible y uso ético.

E) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para conocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante;
gestionar el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva;
mantener la resiliencia y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad, adaptarse a los cambios,
aprender a gestionar los procesos metacognitivos, contribuir al bienestar fisico y emocional
propio y de las demas personas, conservar la salud fisica y mental, asi como ser capaz de llevar
una vida orientada al futuro, expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador
y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la enseianza basica, el
alumno o la alumna...

Al completar el bachillerato, el alumno o
la alumna...




CPSAA1. Regula y expresa sus emociones
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de proposito y
motivacién hacia el aprendizaje para
gestionar los retos y cambios y armonizarlos
con sus propios objetivos.

CPSAA1.1. Fortalece el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de
objetivos de forma autdbnoma para hacer
eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2. Desarrolla una personalidad
auténoma, gestionando constructivamente
los cambios, la participacién social y su
propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la
salud relacionados con factores sociales,
consolida estilos de vida saludable a nivel
fisico y mental, reconoce conductas
contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA2. Adopta de forma auténoma un
estilo de vida sostenible y atiende al
bienestar fisico y mental propio y de los
demas, buscando y ofreciendo apoyo en la
sociedad para construir un mundo mas
saludable.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las
demas personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el trabajo en
grupo, distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y
empleando estrategias cooperativas.

CPSAA3.1. Muestra sensibilidad hacia las
emociones y experiencias de los demas,
siendo consciente de la influencia que ejerce
el grupo en las personas, para consolidar
una personalidad empatica e independiente
y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas,
recursos y responsabilidades de manera
ecuanime, segun sus objetivos,
favoreciendo un enfoque sistémico para
contribuir a la consecucion de objetivos
compartidos.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre
su proceso de aprendizaje, buscando
fuentes fiables para validar, sustentar y
contrastar la informacion y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAA4. Compara, analiza, evalua vy
sintetiza datos, informacion e ideas de los
medios de comunicacion, para obtener
conclusiones logicas de forma auténoma,
valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAADS. Planea objetivos a medio plazo y
desarrolla procesos meta-cognitivos de
retroalimentacion para aprender de sus
errores en el proceso de construccién del
conocimiento.

CPSAAY7. Planifica a largo plazo evaluando
los propositos y los procesos de la
construccién del conocimiento, relacionando
los diferentes campos del mismo para
desarrollar procesos autorregulados de
aprendizaje que le permitan transmitir ese
conocimiento, proponer ideas creativas vy
resolver problemas con autonomia.




F) Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de
los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el
conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el
logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcidn consciente de los
valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la
reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un
estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la

Agenda 2030.
Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

Al completar el bachillerato, el alumno o
la alumna...

CCA1. Analiza y comprende ideas relativas a
la dimension social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales,
historicos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas,
empatia, equidad y espiritu constructivo en
la interaccion con los demas en cualquier
contexto.

CC1. Analiza hechos, normas e ideas
relativas a la dimension social, historica,
civica y moral de su propia identidad, para
contribuir a la consolidacion de su madurez
personal y social, adquirir una conciencia
ciudadana y responsable, desarrollar la
autonomia vy el espiritu critico, y establecer
una interaccion pacifica y respetuosa con los
demas y con el entorno.

CC2. Analiza y asume los principios y
valores que emanan del proceso de
integracion  europeo, la  Constitucion
espafiola y los derechos humanos y del nifio,
participando en actividades comunitarias,
como la toma de decisiones o la resolucion
de conflictos, con actitud de respeto por la
diversidad, y compromiso con la igualdad de
género, la cohesion social, la sostenibilidad
y el logro de la ciudadania mundial.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos
contextos, de forma critica y consecuente,
los principios, ideales y valores relativos al
proceso de integracion europea, la
Constitucion  Espafola, los derechos
humanos, y la historia y el patrimonio cultural
propios, a la vez que participa en todo tipo
de actividades grupales con una actitud
fundamentada en los principios 'y
procedimientos democraticos, el
compromiso ético con la igualdad, la
cohesion social, el desarrollo sostenible y el
logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad,
considerando criticamente los valores
propios y ajenos, y desarrollando juicios
propios para afrontar la controversia moral
con actitud dialogante, argumentativa,
respetuosa, y opuesta a cualquier tipo de
discriminacién o violencia.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado
ante problemas éticos y filosoficos
fundamentales y de actualidad, afrontando
con actitud dialogante la pluralidad de
valores, creencias e ideas, rechazando todo
tipo de discriminacion y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad
efectiva entre mujeres y hombres.




CC4. Comprende las relaciones sistémicas
de interdependencia, eco-dependencia e
interconexion entre actuaciones locales y
globales, y adopta, de forma consciente y
motivada, un estilo de vida sostenible y eco-

CC4. Analiza las  relaciones de
interdependencia y ecodependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno,
realizando un andlisis critico de la huella
ecologica de las acciones humanas, vy

socialmente responsabile. demostrando un compromiso ético vy
ecosocialmente responsable con
actividades y habitos que conduzcan al logro
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y

la lucha contra el cambio climatico.

G) Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otros. Aporta estrategias que permitan adaptar la mirada para detectar
necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, crear
y replantear ideas utilizando la imaginacioén, la creatividad, el pensamiento estratégico y la
reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar
la disposicion a aprender, a arriesgar, a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar
decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras
personas, con motivacion, empatia, habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar
las ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles de

valor social, cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

Al completar el bachillerato, el alumno o
la alumna...

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y
afronta retos con sentido critico, haciendo
balance de su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en el entorno,
para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a
crear valor en el ambito personal, social,
educativo y profesional.

CE1. Evalua necesidades y oportunidades y
afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando,
el impacto que puedan suponer en el
entorno, para presentar y ejecutar ideas y
soluciones innovadoras dirigidas a distintos
contextos, tanto locales como globales, en el
ambito personal, social y académico con
proyeccion profesional emprendedora.

CE2. Evalua las fortalezas y debilidades
propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y  autoeficacia vy
comprende los elementos fundamentales de
la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y financieros a
actividades y situaciones concretas,

CEZ2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas
y debilidades propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, interioriza
los conocimientos econémicos y financieros
especificos y los transfiere a contextos
locales y globales, aplicando estrategias y




utiizando destrezas que favorezcan el
trabajo colaborativo y en equipo, para reunir
y optimizar los recursos necesarios que
lleven a la accibn una experiencia
emprendedora que genere valor.

destrezas que agilicen el trabajo
colaborativo y en equipo, para reunir y
optimizar los recursos necesarios, que lleven
a la accidbn una experiencia o iniciativa
emprendedora de valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de
ideas y soluciones valiosas y toma
decisiones, de manera razonada, utilizando
estrategias agiles de planificacion y gestion,
y reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a término el
proceso de creacion de prototipos
innovadores y de valor, considerando la
experiencia como una oportunidad para
aprender.

CES3. Lleva a cabo el proceso de creacion de
ideas y soluciones innovadoras y toma
decisiones, con sentido critico y ético,
aplicando conocimientos técnicos
especificos y estrategias agiles de
planificacion y gestion de proyectos, y
reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para elaborar un
prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito
como de fracaso, una oportunidad para
aprender.

H) Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone valorar y respetar la forma en que
las ideas y los significados son expresados y comunicados de manera creativa en las diferentes
sociedades a través del arte y de otras manifestaciones culturales. De igual modo, la adquisicion
de esta competencia conlleva implicarse, de diversas maneras y en diversos contextos, en la
comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que
ocupamos o del papel que desempefiamos en la sociedad. Requiere, por tanto, comprender la
propia identidad en continuo desarrollo, el patrimonio en un contexto de diversidad cultural y el
modo en que el arte y otras manifestaciones culturales son una forma de ver el mundo y de
transformarlo.

Descriptores operativos

Al completar la enseianza basica, el
alumno o la alumna...

Al completar el bachillerato, el alumno o
la alumna...

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente vy
respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacion vy
valorando el enriquecimiento inherente a la
diversidad cultural y artistica.

CCECH1. Contrasta, promueve y reflexiona
sobre los aspectos singulares y el valor
social del patrimonio cultural y artistico de
cualquier época, argumentando de forma
critica y partiendo de su propia identidad,
para defender la libertad de expresion, la
igualdad y el enriquecimiento inherente a la
diversidad.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con
autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del

CCEC2. Investiga las especificidades e
intencionalidades de diversas
manifestaciones artisticas y culturales del
patrimonio, mediante una postura de




patrimonio, distinguiendo los medios y
soportes, asi como los lenguajes vy
elementos técnicos que las caracterizan.

recepcion activa y deleite, diferenciando y
analizando los distintos contextos, medios y
soportes en que se materializan, asi como
los lenguajes y elementos técnicos vy
estéticos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de manera
creativa y abierta, para desarrollar la
autoestima, la creatividad y el sentido de
pertenencia a través de la produccion
cultural y artistica, integrando su propio
cuerpo, con empatia y actitud colaborativa.

CCEC3.1. Expresa ideas, opiniones
sentimientos y emociones con creatividad y
espiritu critico, incidiendo en el rigor en la
ejecuciéon de las propias producciones
culturales y artisticas, participando de forma
activa en los procesos de socializacion, de
construccion de la identidad personal y de

compromiso con los derechos humanos
derivados de la practica artistica.

CCEC3.2. Descubre la autoexpresion, a
través de la interactuacion corporal y la
experimentacion con diferentes
herramientas y lenguajes  artisticos,
enfrentandose a situaciones creativas con
una actitud empatica y colaborativa, y con
autoestima, iniciativa e imaginacion.

6. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Interpretar y transmitir informacion y datos a partir de trabajos cientificos y argumentar
sobre estos, con precision y utilizando diferentes formatos, para analizar conceptos,
procesos, métodos, experimentos o resultados de las ciencias biolégicas.

Dentro de la ciencia, la comunicacion ocupa un importante lugar, pues es imprescindible para la
colaboracion y la difusion del conocimiento, contribuyendo a acelerar considerablemente los
avances y descubrimientos. La comunicacion cientifica busca, por lo general, el intercambio de
informacion relevante de la forma mas eficiente y sencilla posible y apoyandose, para ello, en
diferentes formatos como graficos, formulas, textos, informes o modelos, entre otros. Ademas,
en la comunidad cientifica también existen discusiones fundamentadas en evidencias y
razonamientos aparentemente dispares.

La comunicacion cientifica es, por tanto, un proceso complejo, en el que se combinan de forma
integrada destrezas y conocimientos variados y se exige una actitud abierta y tolerante hacia el
interlocutor. En el contexto de esta materia, la comunicacion cientifica requiere la movilizacion
no solo de destrezas linguisticas, sino también matematicas, digitales y razonamiento logico. El
alumnado debe interpretar y transmitir contenidos cientificos, asi como formar una opinién propia
sobre los mismos basada en razonamientos y evidencias ademas de argumentar defendiendo
su postura de forma fundamentada, enriqueciéndola con los puntos de vista y pruebas aportados
por los demas. Todo ello es necesario no solamente en el trabajo cientifico, sino que también



constituye un aspecto esencial para el desarrollo personal, social y profesional de todo ser
humano.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP1,
STEM2, STEM4, CD3, CPSAA4, CC3, CECA4.

2. Localizar y utilizar fuentes fiables, identificando, seleccionando y organizando la
informacion, evaluandola criticamente y contrastando su veracidad, para resolver
preguntas planteadas de forma autonoma y crear contenidos relacionados con las
ciencias biologicas.

Toda investigacion cientifica comienza con una recopilacion de las publicaciones del campo que
se pretende estudiar. Para ello es necesario conocer y utilizar fuentes fidedignas y buscar en
ellas, seleccionando la informacion relevante para responder a las cuestiones planteadas.

Ademas, el aprendizaje a lo largo de la vida requiere tener sentido critico para seleccionar las
fuentes o instituciones adecuadas, cribar la informacion y quedarse con la que resulte relevante
de acuerdo al fin propuesto.

La destreza para hacer esta seleccion es, por tanto, de gran importancia no solo para el ejercicio
de profesiones cientificas, sino también para el desarrollo de cualquier tipo de carrera profesional,
para la participacion democratica activa e incluso para el bienestar emocional y social de las
personas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CP2,
STEM4, CD1, CD2, CPSAA4, CC3.

3. Analizar trabajos de investigacion o divulgacion relacionados con las ciencias
biolégicas, comprobando con sentido critico su veracidad o si han seguido los pasos de
los métodos cientificos, para evaluar la fiabilidad de sus conclusiones.

El pensamiento critico es probablemente una de las destrezas mas importantes para el desarrollo
humano y la base del espiritu de superacion y mejora. En el ambito cientifico es esencial, entre
otros, para la revision por pares del trabajo de investigacion, que es el pilar sobre el que se
sustenta el rigor y la veracidad de la ciencia. Aunque el pensamiento critico debe comenzar a
trabajarse desde las primeras etapas educativas, alcanza un grado de desarrollo significativo en
Bachillerato y el progreso en esta competencia especifica contribuye a su mejora. Ademas, el
analisis de las conclusiones de un trabajo cientifico en relacion a los resultados observables
implica movilizar en el alumnado, no solo el pensamiento critico, sino también las destrezas
comunicativas y digitales y el razonamiento légico.

Asimismo, la actitud analitica y el cultivo de la duda razonable, que se desarrollan a través de
esta competencia especifica, son utiles en contextos no cientificos y preparan al alumnado para
el reconocimiento de falacias, bulos e informacion pseudocientifica y para formarse una opinion
propia basada en razonamientos y evidencias contribuyendo asi positivamente a su integracion
personal y profesional y a su participacion en la sociedad democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CP1, STEM2,
STEM3, STEM4, CPSAA4, CC3, CE1.



4. Plantear y resolver problemas, buscando y utilizando las estrategias adecuadas,
analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento si fuera
necesario, para explicar fendmenos relacionados con las ciencias biolégicas.

Esta competencia especifica hace referencia al uso del razonamiento como base para la
resolucion de problemas. Sin embargo, cabe destacar que, como novedad con respecto a la
etapa anterior, se pretende que el alumnado busque nuevas estrategias de resoluciéon cuando
las estrategias que tiene adquiridas no sean suficientes. Para ello, sera necesario utilizar
diferentes herramientas y recursos tecnoldgicos y mostrar una actitud positiva hacia los retos y
las situaciones de incertidumbre y resiliencia para seguir probando nuevas vias de resolucion en
caso de falta de éxito inicial, o con la intencion de mejorar los resultados.

Ademas, en 2.0 de Bachillerato es importante trabajar la iniciativa en el alumnado para que
plantee nuevas cuestiones o problemas que puedan resolverse utilizando el razonamiento y otras
estrategias.

La resolucién de problemas es una competencia esencial en la carrera cientifica, pues las
personas dedicadas a la ciencia se enfrentan con frecuencia a grandes retos y contratiempos
que hacen tortuoso el camino hacia sus objetivos. Asimismo, esta competencia especifica es
necesaria en muchos otros contextos de la vida profesional y personal por lo que contribuye a la
madurez intelectual y emocional del alumnado y en ultima instancia a la formacién de ciudadania
plenamente integrada y comprometida con la mejora de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM1, STEM2,
CD1, CD5, CPSAA1.1, CPSAAS.

5. Analizar criticamente determinadas acciones relacionadas con la sostenibilidad y la
salud, basandose en los fundamentos de la biologia molecular, para argumentar acerca
de la importancia de adoptar estilos de vida sostenibles y saludables.

Desde la materia de Biologia de 2.0 de Bachillerato, se pretende transmitir las actitudes y estilos
de vida compatibles con el mantenimiento y mejora de la salud y con un modelo de desarrollo
sostenible. La novedad de esta materia con respecto a etapas anteriores es su enfoque
molecular. Por este motivo, el estudio de la importancia de los ecosistemas y de determinados
organismos se abordara desde el conocimiento de las reacciones bioquimicas que realizan y su
relevancia a nivel planetario. De esta forma se conectara el mundo molecular con el
macroscopico. Esta competencia especifica, ademas, busca que el alumnado tome iniciativas
encaminadas a analizar criticamente sus propios habitos y los de los miembros de la comunidad
educativa, basandose en los fundamentos de la biologia molecular, y que proponga medidas
para el cambio positivo hacia un modo de vida mas saludable y sostenible.

El valor de esta competencia especifica radica en la necesidad urgente de que nuestra sociedad
adopte un modelo de desarrollo sostenible, que constituye uno de los mayores y mas importantes
retos a los que se enfrenta la humanidad actualmente. Para poder hacer realidad este ambicioso
objetivo es necesario conseguir que la sociedad alcance una comprension profunda del
funcionamiento de los sistemas bioldgicos para asi poder apreciar su valor. De esta forma, se
adoptaran estilos de vida y se tomaran actitudes responsables y encaminadas a la conservacion
de los ecosistemas y la biodiversidad y al ahorro de recursos, que a su vez mejoraran la salud y
el bienestar fisico y mental humanos a nivel individual y colectivo.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, STEMS,
CD4, CPSAA2, CC3, CC4, CE1.

6. Analizar la funcién de las principales biomoléculas, bioelementos y sus estructuras e
interacciones bioquimicas, argumentando sobre su importancia en los organismos vivos
para explicar las caracteristicas macroscopicas de estos a partir de las moleculares.

En el siglo XIX, la primera sintesis de una molécula organica en el laboratorio permitié conectar
la biologia y la quimica y marc6 un cambio de paradigma cientifico que se fue afianzado en el
siglo XX con la descripcién del ADN como molécula portadora de la informacion genética. Los
seres vivos pasaron a concebirse como conjuntos de moléculas constituidas por elementos
quimicos presentes también en la materia inerte. Estos hitos marcaron el nacimiento de la
quimica organica, la biologia molecular y la bioquimica. En la actualidad, la comprension de los
seres vivos se fundamenta en el estudio de sus caracteristicas moleculares y las herramientas
genéticas o bioquimicas son ampliamente utilizadas en las ciencias bioldgicas.

El alumnado de 2.0 de Bachillerato tiene un mayor grado de madurez para trabajar esta
competencia especifica. Ademas, la eleccion voluntaria de la materia de Biologia en esta etapa
esta probablemente ligada a inquietudes cientificas y a la intencion de realizar estudios terciarios
en el campo biomédico. Por dichos motivos, esta competencia especifica es esencial para el
alumnado de Bachillerato permitiéndole conectar el mundo molecular con el macroscopico,
adquirir una vision global completa de los organismos vivos y desarrollar las destrezas necesarias
para formular hipotesis y resolver problemas relacionados con las disciplinas biosanitarias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, STEM1,
STEM2, CD1, CPSAA4, CCA4.

7. CRITERIOS DE EVALUACION

En relacion con las competencias especificas, se establecen los siguientes criterios de
evaluacion:

Competencia especifica 1

1.1 Analizar criticamente conceptos y procesos bioldgicos, seleccionando e interpretando
informacion en diferentes formatos (modelos, graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas u
otros).

1.2 Comunicar informaciones u opiniones razonadas relacionadas con los saberes de la materia,
transmitiéndolas de forma clara y rigurosa, utilizando la terminologia y el formato adecuados
(modelos, graficos, tablas, videos, informes, diagramas, féormulas, esquemas, simbolos o
contenidos digitales, entre otros) y respondiendo de manera fundamentada y precisa a las
cuestiones que puedan surgir durante el proceso.

1.3 Argumentar sobre aspectos relacionados con los saberes de la materia, considerando los
puntos fuertes y débiles de diferentes posturas de forma razonada y con una actitud abierta,
flexible, receptiva y respetuosa ante la opinion de los demas.

Competencia especifica 2



2.1 Plantear y resolver cuestiones y crear contenidos relacionados con los saberes de la materia,
localizando y citando fuentes de forma adecuada; seleccionando, organizando y analizando
criticamente la informacion.

2.2 Contrastar y justificar la veracidad de informacién relacionada con la materia, utilizando
fuentes fiables, aportando datos y adoptando una actitud critica y escéptica hacia informaciones
sin una base cientifica como pseudociencias, teorias conspiratorias, creencias infundadas, bulos,
etc.

Competencia especifica 3

3.1 Evaluar la fiabilidad de las conclusiones de un trabajo de investigacion o divulgacion cientifica
relacionado con los saberes de la materia de acuerdo a la interpretacion de los resultados
obtenidos.

3.2 Argumentar, utilizando ejemplos concretos, sobre la contribucion de la ciencia a la sociedad
y la labor de las personas dedicadas a ella, destacando el papel de la mujer y entendiendo la
investigacion como una labor colectiva e interdisciplinar en constante evolucion influida por el
contexto politico y social y por los recursos econémicos.

Competencia especifica 4

4.1 Explicar fendmenos biolégicos, a través del planteamiento y resolucion de problemas,
buscando y utilizando las estrategias y los recursos adecuados.

4.2 Analizar criticamente la solucion a un problema utilizando los saberes de la materia de
Biologia y reformular los procedimientos utilizados o las conclusiones si dicha solucion no fuese
viable o ante nuevos datos aportados o encontrados con posterioridad.

Competencia especifica 5

5.1 Argumentar sobre la importancia de adoptar estilos de vida saludables y compatibles con el
desarrollo sostenible, basandose en los principios de la biologia molecular y relacionandolos con
los procesos macroscopicos.

Competencia especifica 6

6.1 Explicar las caracteristicas y procesos vitales de los seres vivos mediante el analisis de sus
biomoléculas, de las interacciones bioquimicas entre ellas y de sus reacciones metabdlicas.

6.2 Aplicar metodologias analiticas en el laboratorio utilizando los materiales adecuados con
precision.

8. SABERES BASICOS

Los saberes basicos de Biologia son los siguientes:

Saberes basicos. A. Las biomoléculas.

- Las biomoléculas organicas e inorganicas: caracteristicas generales y diferencias.

- El agua y las sales minerales: relacion entre sus caracteristicas quimicas y funciones
biolégicas.



- Caracteristicas quimicas, isomerias, enlaces y funciones de los monosacaridos (pentosas,
hexosas en sus formas lineales y ciclicas), disacaridos y polisacaridos con mayor relevancia
bioldgica.

- Los monosacaridos (pentosas y hexosas): caracteristicas quimicas, formas lineales y ciclicas,
isomerias, enlaces y funciones.

- Los disacaridos y polisacaridos: ejemplos con mas relevancia bioldgica.

- Los lipidos saponificables y no saponificables: caracteristicas quimicas, tipos, diferencias y
funciones bioldgicas.

- Las proteinas: caracteristicas quimicas, estructura, funcion biolégica, papel biocatalizador.

- Las vitaminas y sales: funcion biolégica como cofactores enzimaticos e importancia de su
incorporacién en la dieta.

- Los acidos nucleicos: tipos, caracteristicas quimicas, estructura y funcion biolégica.

- La relacion entre los bioelementos y biomoléculas y la salud. Estilos de vida saludables.

B. Genética molecular.

- Mecanismo de replicacion del ADN: modelo procariota.

- Etapas de la expresién génica: modelo procariota. El codigo genético: caracteristicas y
resolucion de problemas.

- Las mutaciones: su relacion con la replicacion del ADN, la evolucion y la biodiversidad.

- Regulacion de la expresion génica: su importancia en la diferenciacion celular. — Los genomas
procariota y eucariota: caracteristicas generales y diferencias.

C. Biologia celular.

- La teoria celular: implicaciones bioldgicas.

- La microscopia optica y electronica: imagenes, poder de resolucion y técnicas de preparacion
de muestras.

- La membrana plasmatica: ultraestructura y propiedades.

- El proceso osmético: repercusién sobre la célula animal, vegetal y procariota.

- El transporte a través de la membrana plasmatica: mecanismos (difusién simple y
facilitada, transporte activo, endocitosis y exocitosis) y tipos de moléculas transportadas con
cada uno de ellos. Los organulos celulares eucariotas y procariotas: funciones basicas.

- El ciclo celular: fases y mecanismos de regulacion.

- La mitosis y la meiosis: fases y funcién biolégica.

- El cancer: relacion con las mutaciones y con la alteracion del ciclo celular.

Correlacion entre el cancer y determinados habitos perjudiciales. La importancia de los estilos
de vida saludables.

D. Metabolismo.

- Concepto de metabolismo.

— Conceptos de anabolismo y catabolismo: diferencias.

- Procesos implicados en la respiracion celular anaerdbica (glucdlisis y

fermentacion) y aerdbica (B-oxidacion de los acidos grasos, ciclo de Krebs, cadena de
transporte de electrones y fosforilacion oxidativa).

- Metabolismos aerobico y anaerdbico: calculo comparativo de sus rendimientos energéticos.
- Principales rutas de anabolismo heterétrofo (sintesis de aminoacidos, proteinas y acidos
grasos) y autétrofo (fotosintesis y quimiosintesis): importancia bioldgica.

E. Biotecnologia.
- Técnicas de ingenieria genética y sus aplicaciones: PCR, enzimas de restriccion, clonacion
molecular, CRISPR-CAS9, etc.



- Importancia y repercusiones de la biotecnologia: aplicaciones en salud, agricultura, medio
ambiente, nuevos materiales, industria alimentaria, etc. El papel destacado de los
microorganismos.

F. Inmunologia.

- Concepto de inmunidad.

- Las barreras externas: su importancia al dificultar la entrada de patégenos. — Inmunidad
innata y especifica: diferencias.

- Inmunidad humoral y celular: mecanismos de accion.

- Inmunidad artificial y natural, pasiva y activa: mecanismos de funcionamiento. -
Enfermedades infecciosas: fases.

- Principales patologias del sistema inmunitario: causas y relevancia clinica.

9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

La normativa del Ministerio sobre las ensefianzas minimas del Bachillerato no define elementos
transversales propios para esta etapa. En el articulo 121 de la LOMLOE declara que el proyecto
educativo del centro «incluird un tratamiento transversal de la educacion en valores, del
desarrollo sostenible, de la igualdad entre mujeres y hombres, de la igualdad de trato y no
discriminacién y de la prevencion de la violencia contra las nifias y las mujeres, del acoso y del
ciberacoso escolar, asi como la cultura de paz y los derechos humanos».

No obstante, pese a esa omisiéon podemos utilizar los que se definen para la ESO: la comprension
lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion
emocional y en valores, la igualdad de género, la creatividad, la educacion para la salud, incluida
la afectivo-sexual, la formacioén estética, la educacion para la sostenibilidad, el respeto mutuo y
la cooperacion entre iguales.

10. METODOLOGIA
La metodologia se fundamenta en los siguientes aspectos:

e Partir de la competencia inicial del alumnado. Valorar y tener en cuenta la diversidad
existente en el aula.

e Potenciar las metodologias activas y participativas. Hacer al alumnado protagonista del
proceso de aprendizaje.

e Combinar el trabajo individual y el cooperativo en parejas, equipos y en gran grupo.
e Uso de procedimientos basicos de las metodologias cientificas.

e Uso habitual de las TIC.

e Papel facilitador del profesorado.

e Autoevaluacién continua en cada unidad para potenciar el autoconocimiento y aprender
a aprender.

Se emplearan las siguientes estrategias metodoldgicas:

e |niciar la unidad con un texto de presentacion e imagen motivadora, seguida de
cuestiones que pongan de manifiesto los conocimientos previos acerca de los saberes
que se trabajaran en la unidad.



e Fomentar la metacognicion con cuestiones que induzcan la reflexiéon (apartado Exploro lo
que sé).

o Introducir el contenido Por los caminos de la ciencia a través de un texto motivador
acompafiado de cuestiones que hacen referencia al entorno préoximo al alumnado,
avances cientificos...

e Preguntas cortas que inducen a la reflexion a lo largo de las unidades, antes de introducir
nuevos conceptos (Tu respondes).

e |nvestigaciones sencillas, para realizar individualmente o en equipo, tanto de indagacion
documental como experimental o virtual.

e |Interpretacion de imagenes: modelos y preparaciones microscépicas.
e Elaboracion e interpretacion de tablas y graficos.
e Ejercicios de refuerzo y profundizacion a través de enlaces durante la unidad.

e FElaboracion de organizadores graficos tales como mapas conceptuales o mapas
mentales.

e Planificacion y realizacion de practicas de laboratorio y simulaciones.
e Diseno de modelos predictivos e interpretativos.

® Lectura y comentario de textos de contenido cientifico.

e Situaciones de aprendizaje.

e Disefio y realizacion de proyectos de investigacion y mejora del entorno.

11. EVALUACION

La evaluacion se llevara a cabo tomando como referentes los diferentes elementos del curriculo.
La evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada segun las distintas
materias. El profesorado de cada materia decidira, al término del curso, si el alumno o alumna
ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicién de las competencias
correspondientes.

Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion de las
evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Articulo 36).

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION

La evaluacion implica varios procesos: recoger informaciones con instrumentos variados,
analizar dicha informacion y tomar decisiones de tipo pedagdgico que permitan regular el proceso
de ensefianza-aprendizaje (evaluacion formativa) y de tipo social (generar calificaciones).

La evaluacion debera ser individualizada, personalizada, continua e integrada.



La dimensién individualizada contribuye a ofrecer informacién sobre la evolucion de cada alumna
y alumno, sobre su situacién con respecto al proceso de aprendizaje, sin comparaciones con
supuestas normas estandar de rendimiento.

El caracter personalizado hace que la evaluacion tome en consideracion la totalidad de la
persona para que tome conciencia de si y se responsabilice.

La evaluacién del proceso de aprendizaje, es decir, la evaluacién del grado en que el alumnado
va alcanzando los objetivos didacticos, puede realizarse a través de las actividades, proyectos y
situaciones de aprendizaje propuestas en las diferentes unidades didacticas.

Se utilizaran los instrumentos de evaluacion que permitan obtener una calificacion final de la
materia, a la vez que una calificacion de las competencias clave. La calificacion que cada alumna
o alumno obtenga en cada una de las competencias sera la suma de las aportaciones desde las
diferentes materias del curso, mediante un sistema de ponderacion elaborado por la Comision
de Coordinacion Pedagodgica del centro.

Autoevaluacion y metacognicion

Por un lado, para conseguir que el alumnado tome conciencia de su proceso de aprendizaje y se
responsabilice de él, es fundamental poner en practica la autoevaluacién durante cada unidad.
Para ello, las secciones Reflexiono sobre lo aprendido son de gran ayuda, ya que generan el
espacio idéneo para pensar en aquello aprendido, en su implicacion en las clases y en las
dificultades que les aparecen.

Por otro lado, la metacognicién también resulta importante ya que implica:

e Conocer los objetivos que se quieren alcanzar.
e FEleqir las estrategias para conseguir los objetivos planteados.

e Auto-observar el propio proceso de elaboraciéon de conocimientos, para comprobar si las
estrategias elegidas son las adecuadas.

e Autoevaluar los resultados para saber hasta qué punto se han logrado los objetivos.

La metacognicion, en sintesis, requiere saber qué (objetivos) se quiere conseguir y como se
consigue (autorregulacion o estrategia).

Instrumentos de evaluacion

De modo general, se consideran instrumentos de evaluacion aquellos documentos y registros
que pueden utilizarse para la observacién sistematica y el seguimiento del proceso de
aprendizaje del alumnado.

Para este curso consideramos de gran utilidad los siguientes:

¢ Fichas de observacion individuales que registren la actitud, dificultades, participacion en
el aula, resolucion de problemas, trabajo en equipo,...

e Valoracion de las producciones del alumnado (presentaciones, informes, disefios
experimentales, etc.) mediante listas de cotejo o rubricas, segun el caso.

e Portfolio o dossier que recoja las evidencias de sus aprendizajes y de su reflexion.
Especialmente util para el trabajo de campo y laboratorio. Evaluable mediante rubrica.



¢ Pruebas objetivas, disefiadas de modo que tengan como referencia los estandares de
aprendizaje evaluables.

Calificacion
Proponemos el siguiente criterio de ponderacion de cada instrumento de evaluacién:

= Actitud diaria en el aula, laboratorio o actividades fuera del centro...... 10 %
*  Pruebas objetivas ...........cocoiiiiii 90 %

Dado que la nota ha de ser un numero entero, el 10% servira para el calculo de este
numero entero después de haber hecho la media aritmética de los 6 pruebas objetivas
que se realzaran durante el curso, si bien esta media aritmética se hara siempre y
cuando la nota minima de cada prueba sea un 4. Si en alguna de las pruebas el alumno/a
obtiene una nota inferior a 4, podra hacer una prueba extra para ver si ha obtenido los
conocimientos necesarios para superarla.

IMPORTANTE: El uso de cualquier dispositivo electrénico u otros materiales durante las pruebas
escritas sera considerado una infraccion grave y el alumno tendra automaticamente un cero en
esta prueba, que sélo podra recuperar en las pruebas de recuperacion que se realizaran después
de la evaluacion.

Penalizaciones por errores, se aplicaran atendiendo a los siguientes criterios: .

- El corrector marcara los errores en el ejercicio y especificara claramente la deduccién
efectuada en la nota global en relacién con los dos criterios anteriores, recordando que
la penalizacion nunca podra ser superior a un punto. o

- La maxima deduccidn global en el ejercicio sera un punto de la forma siguiente:

o Los dos primeros errores ortograficos no se penalizaran.

Cuando se repita la misma falta de ortografia se contara como una sola. .

A partir de la tercera falta de ortografia se deduciran 0,10 puntos hasta un maximo de
un punto.

Por errores en la redaccion, en la presentacion, falta de coherencia, falta de cohesion,
incorreccidn léxica e incorreccion gramatical se podra deducir un maximo de medio
punto.

O O O O

Obsérvese que en aquellos casos en los que la suma de las deducciones anteriores sea
superior a un punto,esta sera la maxima deduccion permitida: un punto.

Nota: En caso de que el alumno/a tenga un numero de faltas de asistencia igual o superior al
10% de las horas de clase en un trimestre, podra perder el derecho a la evaluacién continua,
evaluandose solamente mediante una prueba final en el mes de junio. La decisién sobre la
pérdida del derecho a la evaluacidon continua de un alumno/a debera tomarse por el
Departamento de Ciencias Naturales en una reunion de departamento.

12. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Las unidades se han desarrollado de forma que permiten un tratamiento abierto por parte del
profesorado. En cada unidad se han introducido una serie de secciones que posibilitan un
desarrollo adaptado de la misma. Esto hace posible un distinto nivel de profundizacién en muchas
de las secciones propuestas, segun el grado de preparacion del alumnado, de sus intereses,
actitudes, motivacion, etc.

Muchas de las actividades propuestas son susceptibles de ser trabajadas desde distintos niveles
de partida, ofreciendo en cada ocasion una posibilidad de desarrollo diferente.



Las actividades y proyectos de investigacion, junto con las situaciones de aprendizaje posibilitan
que alumnas y alumnos mas aventajados profundicen en distintos aspectos relacionados con el
tema tratado y que los que tienen un menor nivel de partida encuentren motivacion y una nueva
oportunidad para consolidar los saberes basicos de la unidad. Ademas, el trabajo en grupos
cooperativos para la realizacion fomenta el intercambio de conocimientos y una cultura mas
social y civica.

Respuesta educativa a la inclusién.

El Decreto 104/2018, de 27 de julio, del Consell, por el que se desarrollan los principios
de equidad y de inclusién en el sistema educativo valenciano, establece como una de las
lineas generales de actuacion la gestidén curricular. Los procesos de planificacion y
desarrollo curricular deben tener presente la diversidad del alumnado y cumplir con una
serie de requisitos:

« Valorada la implicacion del alumnado.

* Aplicar medios de presentacién y expresion multiples y diversos.

« Utilizar metodologias activas que promovieran la interaccién, colaboracién y
cooperacion entre el alumnado.

* Incorporar procesos e instrumentos participativos de evaluacion.

» Seleccionar y elaborar materiales que cumplan con los criterios de igualdad, no
discriminacion y sostenibilidad, que tengan en cuenta la perspectiva de género v,
ademas, que sean accesibles.

13. UNIDADES DIDACTICAS

Tomando como referencia los saberes basicos, las competencias especificas y los criterios de
evaluacién, se han establecido los siguientes proyectos y unidades didacticas estructuradas en
tres bloques:

BLOQUE |

¢ Unidad 1. Bioelementos y biomoléculas inorganicas.
e Unidad 2. Glucidos.

e Unidad 3. Lipidos.

e Unidad 4. Proteinas.

e Unidad 5. Nucleétidos y acidos nucleicos.

Proyecto final del Bloque I: Alimentacion saludable y sostenible.
BLOQUE II

e Unidad 6. La organizacion celular: la célula procariota.

e Unidad 7. La célula eucariota: cubiertas celulares y nucleo.

e Unidad 8. La célula eucariota: citoplasma y organulos celulares.
e Unidad 9. Introduccién al metabolismo. Las enzimas.

¢ Unidad 10. Catabolismo y anabolismo.

Proyecto final del Bloque IlI: La muerte de los bosques.
BLOQUE I

¢ Unidad 11. El flujo de la informacion genética.
e Unidad 12. El ciclo celular.



e Unidad 13. Mutaciones.
¢ Unidad 14. Biotecnologia.
¢ Unidad 15. Inmunologia.
Proyecto final del Bloque llI: Los nifios de la vacuna.

UNIDADES DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensenanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razon de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad,
edad, enfermedad, religién o creencias, orientacion sexual o identidad de género o
cualquier otra condicion o circunstancia personal o social. Competencia en comunicacion lingiistica.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias = Competencia plurilingie.

para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, Competencia matemética y compstencia en clencia; tecnologia e
la lengua cooficial de su comunidad auténoma. ingenieria.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la = Competencia digital.
comunicacion.
. ) Competencia personal, social y de aprender a aprender.
h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma  competencia ciudadana.
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.
i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y dominar las Sompgiencia i conclanclay exprosiones culiuralgs,
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar |a sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

TEMPORIZACION

Primer trimestre: 4-6 sesiones lectivas
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OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensefanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razon de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacién sexual o identidad de género o cualquier
otra condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los hébitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias

para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal. Competencia en comunicacién lingUistica.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, Competencia plurilingOe.

la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

Competencia y competencia en ciencia, tecnologia e
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la  ingenieria.
comunicacion.

Competencia digital.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.
i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida. Competencia en conciencia y expresiones culturales.
j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de |a investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.
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monosacéridos de interés y :‘ ,'0"“8;‘:};:3‘7‘.‘:::: (:odelo:‘ Actividades 1-11:
) biologi graficos, , Vi , informes, CCL1, CCL2, CP1,
= L‘f m°"°:a°é"d°§ 24 D Bosaiia e o diagramas, formulas, esquemas, CP2, STEM1,
(;::n ct:es:alztym :xos'ﬁl.as AR . simbolos o contenidos digitales, STEM2, STEM4,
fon:las Iinealssc;lutlzicims, s ml.fosnd.'-xme) y respgn:;endo o e
3 . Ol . manera fu ntada y precisa a CC3, CCa.
isomerias, y 3. Oligosacéridos las cuestiones que puedan surgir
funciones. 3.1. El enlace O-glucosidico durante el proceso. uwgs(iga: ‘L’a
; ; 2. Princi i resen e
- Los disacaridos y 8:2: Priacioles dhacaridos 1.3. Argumentar sobre aspectos :z(,ca,“
Olicacaridos-elemplos con | | 9@ interés biologico p
P! - gjemplo relacionados con los saberes de la reductores
mas relevancia biolégica. 4. Polisacaridos materia, considerando los puntos CCL1, CCL2, CP1,
4.1. Homopolisacaridos de fuertes y débiles de diferentes S0is 66is STEM1, STEM2,
reserva energética posturas de forma razonaday con | (€ | STEM4, CDY, CD3,
4.2, Homopolisacéridos una actitud abierta, flexible, CP2, STEM4,  cpgana, cCs,
L i receptiva y respetuosa ante la CD1, CD2, CCEC4.
4.3. Heteropolisacaridas opinién de los demas. CRSAA, GC3.
2. Localizar y utilizar Por los caminos de
5. Hoterosidos fuentes fiables, 2.1. Plantear y resolver cuestiones la ciencia
5.1. Glucolipidos identificando, y crear contenidos re!acmngdos Cuestiones 1-3:
5.2, Glucoproteinas seleccionando y con I‘os sabere; de la materia, CCL1, CCL2, CCL3,
organizando la localizando y citando fuentes de CP1, CP2, STEM1,
infor evaluandola | forma adecuada; seleccionando, STEM2, STEM4,




criticamente y
contrastando su
veracidad, para resolver
preguntas planteadas de
forma auténoma y crear
contenidos relacionados
con las ciencias
biologicas.

6. Analizar la funcion de
las principales
biomoléculas,
bioelementos y sus
estructuras e
interacciones
bioguimicas,
argumentando sobre su
importancia en los
0rganismos vivos para
explicar las
caracteristicas

organizando y analizando
criticamente la informacion.

2.2. Contrastar y justificar la
veracidad de informacién
relacionada con la materia,
utilizando fuentes fiables,
aportando datos y adoptando una
actitud critica y escéptica hacia
informaciones sin una base
cientifica como pseudociencias,
teorias conspiratorias, creencias
infundadas, bulos, etc.

6.1. Explicar las caracteristicas y
procesos vitales de los seres vivos
mediante el anlisis de sus
biomoléculas, de las ir iones
bioguimicas entre ellas y de sus
reacciones metabdlicas.

6.2. Aplicar metodologias analiticas
en el laboratorio utilizando los
materiales adecuados con
precision.

CCL1, CCL2,
STEM1,
STEM2, CD1,
CPSAA4, CC4.

macroscépicas de estos a
partir de las moleculares.

CD1, CD2, CD3,
CPSAA4, CC3, CC4,
CCEC4.

Actividades finales
Actividades 1-14:
CCL1, CCL2,
STEM2, STEM4,
CPSAA4, CC3, CC4.

Reflexiono sobre lo
aprendido
Cuestiones: CCL1,
STEM4, CC3, CC4.

COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

OBJETIVOS DE UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensenanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacién sexual o identidad de género o cualquier
otra condicién o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medic de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,
la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histdricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

i) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de |a investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

Competencia en comunicacion lingdistica.
Competencia plurilingle.

Competencia \cia en cil

y comp
ingenieria,

Competencia digital.

tecnologia e

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.

TEMPORIZACION

Primer tril

4-6 sesi




argumentando sobre su
importancia en los
organismos vivos para
explicar las
caracteristicas
macroscopicas de estos a
partir de las moleculares,

6.2. Aplicar metodologias analiticas
en el laboratorio utilizando los
materiales adecuados con
precision.

tos C Descriptores I:.d':d y I“"M‘ d:nh
on con pig| P it uni en rel con
Saberes basicos de 1a unidad McGraw-Hill ‘especificas Criterios de evaluacion “mdl:“ los descriptores de
perfil de salida
) . 1. Caracteristicas generales | 1. Interpretar y transmitir 1.1. Analizar criticamente Cuestiones
A Las blomoléculas. y clasificacion inton:;%ién y):la(os a plos y p biolégi ggk's}:&é Actividades 1-3: CCL1,
1.1. Propiedades de los partir de trabajos seleccionando e interpretando STEM 4 CDSI CCL2, CP1, STEM1,
- Los lipidos lipidos ientificos y arg tar infc ion en dif formatos CPSAA’4 " STEMZ2, CC4.
saponificables y no 1.2. Funciones de los lipidos | sobre estos, con precision = (modelos, graficos, tablas, CC3. CCEC4.
saponificables: 1.3. Clasificacion y utilizando diff diag formul q u ! *  Exploro lo que sé
caracteristicas quimicas, formatos, para analizar otros). Cuestiones: CCL1,
tipos, diferencias y 2. Lipidos saponificables conceptos, procesos, CCL2, STEM1, STEM2,
funciones biologicas. 2.1, Acidos grasos métodos, experimentos o 1.2. Comunicar informaciones u CPSAA4, CPSAAS.
2.2. Acilgliceroles, glicérid Itados de las cienci opiniones razonadas relacionadas
o grasas bioldgicas. con los saberes de la materia, Actividades
2.3. Céridos o ceras transmitiéndolas de forma clara y Actividades 1-15: CCL1,
2.4, Fosfoglicéridos rigurosa, utilizando la terminologia CCL2, CP1,CP2,
2.5. Esfingolipidos y el formato adecuados (modelos, STEM1, STEM2,
graficos, tablas, videos, informes, STEM4, CD1, CD3,
3. Lipidos insaponificables diagramas, formulas, esquemas, CPSAA4, CC3, CC4.
3.1. Terpenos o isoprenoides imbalos o idos digital
3.2. Esteroides entre otros) y respondiendo de Investiga: ¢ Colesterol
3.3. Eicosanoides manera fundamentada y precisa a bueno o colesterol
las cuestiones que puedan surgir malo?
4. Transporte de lipidos por durante el proceso. CCL1, CCL2, CP1,
Ia sangre: lipoproteinas STEM1, STEM2,
sanguineas 1.3. Argumentar sobre aspectos STEM4, CD1, CD3,
relacionados con los saberes de la CPSAA4, CC4, CCEC4.
materia, considerando los puntos
fuertes y débiles de diterentes Por los caminos de la
. posturas de forma razonada y con CCOL2. COLa. ciencia
2. Localizar y utilizar una actitud abierta, flexible, CP2 STEMs,  Cuestiones 1-5: CCL1,
fuentes fiables, receptiva y respetuosa ante la ! ' | CCL2, CCL3, STEM1,
identificando, opinion de los demas. CD1, CD2, STEM2, STEM4, CD1,
seleccionando y GPSAAS, CPSAA, CC3, CCA.
organizando la 2.1. Plantear y resolver cuestiones Ces.
informacién, evaluandola  y crear contenidos relacionados Actividades finales
criticamente y con los saberes de la materia, Actividades 1-16: CCL1,
contrastando su localizando y citand de CCL2, STEM2, STEM4,
jad, para resol forma adecuada; seleccionando, CPSAA4, CC3, CCA.
preguntas planteadas de  organizando y analizando
forma auténoma y crear criticamente la informacion. Reflexiono sobre lo
contenidos relacionados aprendido
con las ciencias 2.2 Contrastar y justificar la Cuestiones: CCL1,
biologicas. veracidad de informacién STEM4, CC3, CC4.
relacionada con la materia,
utilizando fuentes fiables,
aportando datos y adoptando una
actitud critica y escéptica hacia
informaciones sin una base
cientifica como pseudociencias,
teorias conspiratorias, creencias
infundadas, bulos, etc.
6. Analizar la funcién de 6.1. Explicar las caracteristicas y ggé:’hcc"z'
las principales procesos vitales de los seres vivos STEM2‘ cD1
biomoléculas, mediante el analisis de sus y >
bioelementos y sus biomoléculas, de las interacciones CPSAAd,
estructuras e bioguimicas entre ellas y de sus Cc4.
interacciones reacciones metabdlicas.
bioguimicas,




OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religién o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier
otra condicion o circunstancia personal o social.
d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias Competencia en comunicacién linglistica.
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal. Competencia plurilingiie
glgg;nsgmg:&:: Zmﬁﬁ"g:mtgm; :scnta, a lengua castallana y, en su caso, Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion. Competencia digital.
h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.
j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de Ia ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

TEMPORIZACION
Primer trimestre: 4-6 sesiones lectivas

4.1. Estructura primaria
4.2. Estructura secundaria
4.3. Estructura terciaria
4.4. Estructura cuatemaria

5. Propiedades de las

diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos o contenidos digitales,
entre otros) y respondiendo de
manera fundamentada y precisa a
las cuestiones que puedan surgir
durante el proceso.

Relacio I igraf Descriptores Tm“ Idadtsldo_!a
S elacion con los epigrafes . 4 P, as ui en relacion
Saberes basicos de la unidad McGraw-Hill = Competencias especificas Centacios de avaluacion da md' con los descriptores
de perfil de salida

1. Caracteristicas generales 1. Interpretar y transmitir s "

A, Las blomolécutas. de las proteinas . infotr:raﬁ:rién yydatos a partir 14 Anakzarerilicamentsiconcoptos: {CCL1, CCL2, ::t.wfg::: 1-3:
o trabos:Slaraill y procesos biolégicos, CP1, STEM2,
ajos cientificos y seleccionando e interpretando STEM4, CD3, = CCL1. CCL2, CP1,
- Las proteinas: 2. Los aminoacidos argumentar sobre estos, €N jriormacion en diferentes formatos GPSAA4, | STEM2, CC4.
caracteristicas quimi 2.1. Clasificacion de los precision y utilizando (modelos, graficos, tablas, CC3, CCEC4.
estructura, funcién aminodcidos dif f para i s formilas m ! " Exploro lo que sé
biolégica, papel 2.2. Propiedades de los analizar conceptos, otros). o Cuestiones: CCL1,
biocatalizador. aminoacidos procesos, métodos, CCL2, STEM2,
experimentos o resultados 1.2. Comunicar informaciones u CPSAA4.

3. El enlace peptidico de las ciencias biologicas. opiniones razonadas relacionadas

3.1. Caracteristicas del con los saberes de la materia, Actividades

enlace peptidico transmitiéndolas de forma clara y Actividades 1-12:

3.2. Péptidos rigurosa, utilizando la terminologia y CCL1, CCL2, CCL3,

el formato adecuados (modelos, CP1, STEM2,
4. Estructura de las proteinas graficos, tablas, videos, informes, STEM3, STEM4,

CD3, CD4, CPSAA2,
CPSAA4, CC3, CC4.

Investiga. La
presencia de
proteinas: reaccion

proteinas de Biuret
5.1. Solubilidad 1.3. Argumentar sobre aspectos CCL1, CCL2, CP1,
5.2. Especificidad relacionados con los saberes de la STEM2, STEM3,
5.3. Comportamiento materia, considerando los puntos STEM4, CPSAA2,
anfétero 9 - fuertes y débiles de diferentes CC4, CCECA4.
5.4 Desnaturalizacion 3. Analizar trabajosde ~ posturas de forma razonada y con
investigacion o divulgacion  una actitud abierta, flexible, Por los caminos de
6. Funciones de las relacionsidos con a8 receptiva y respetuosa ante la la ciencia
proteinas clencias biclogicas,’ . opinidn de los demas. Cuestiones 1-4:
£ompobando;con santido CCL1, CCL2, CCL3,
7. Clasificacién de las crinop su veracidad o sihan 3.1, Evaluar la fiabilidad de las CCL2, CP1, CP1, STEMZ,
proteinas seguido los pasos de los conclusiones de un trabajo de STEM2, STEM3, STEM4,
7.1. Holoproteinas o métodos cientificos, para investigacion o divulgacion cientitica  STEM3, STEMS, CD3, CD4,
proteinas simples evaluar a flabilidad de sus relacionado con los saberes de la STEM4, CPSAA2, CPSAA4,
7.2. Heteroproteinas o condusiones. materia de a°”°’°lg: la SE:S;A{;\; CC3, CC4, CE1,
. interp! ion de d & 4.
proteinas conjugadas obietidos. CCEC

Actividades finales




3.2. Argumentar, utilizando ejempl
concretos, sobre la contribucion de
la ciencia a la sociedad y la labor de
las personas dedicadas a ella,
destacando el papel de la mujer y

Actividades 1-20:
CCL1, CCL2, CP1,
STEM2, STEM4,
CPSAA4, CC3, CC4,

entendiendo la investigacién como Reflexiono sobre lo
una labor colectiva e interdisciplinar aprendido
en constante evolucion influida por el Cuestiones: CCL1,
contexto politico y social y por los CCL2, STEM4,

5. Analizar criticamente TECUrsos economicos. CPSAA2, CC3, CC4.

determinadas acciones . CCL3,

rolonatas conta 5.1. Argumentar sobre la importancia STEM2,

sostenibilidad y la salud, de adoptar estilos de vida saludables STEMS, CD4,

baséndose en los y compatibles con el desarrolio CPSAAZ,

fundamentos de la biolog stenible, basandose en los CC3, CC4,

molecular, para argumentar principios de la biologia molecular y CE1

relacionandolos con los procesos

acercadelai rtancia de
i mMacroscopicos.

adoptar estilos de vida
sostenibles y saludables.

OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensenanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier
otra condicién o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los hébitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias : o i g e
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal. Competencia en comunicacion lingiistica.
@) Dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, Competencia plurilingte.
la lengua cooficial de su comunidad auténoma. . o
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y 1a  ingenieria.
comunicacion.

. Competencia digital.
h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma

! ; ; Competencia personal, social y de aprender a aprender.
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

. . o ‘ _ Competencia ciudadana.

i) At_:peder a I'osf conocimientos c«ent«ﬁcps y tecn logicos fundar y dominar las

habilidades basicas propias de la modalidad elegida. Competencia en conciencia y expresiones culturales.
j) Comprender los elementos y procedimientos fundar de la ir ion y de

los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en |a lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

TEMPORIZACION
Primer trimestre: 4-6 i lecti




Saberes basicos

A. Las biomoléculas.

- Los acidos nucleicos:

tipos, caracteristicas
quimicas, estructura y
funcion biologica.

Relacion con los epigrafes
de la unidad McGraw-Hill

1. Nucleotidos

1.1. Componentes de los
nucledtidos

1.2. Nucledtidos no nucleicos
1.3. Nudleotidos nucleicos

2. ADN

2.1. Estructura primaria del
ADN

2.2. Estructura secundaria
del ADN

2.3. Localizacion celular del
ADN

2.4. Desnaturalizacion del
ADN

3. ARN
3.1. Estructura del ARN
3.2. Tipos de ARN

Competencias
especificas

1. Interpretar y transmitir
informacion y datos a
partir de trabajos
cientificos y argumentar
sobre estos, con precision
y utilizando diferentes
formatos. para analizar
conceptos, procescs,
métodos, experimentos o
resultados de las ciencias
biolégicas.

4. Plantear y resolver
probiemas, buscando y
utilizando las estrategias
adecuadas, analizando
criticamente las
soluciones y reformulando
el procedimiento si fuera
necesario, para explicar
fenémenos relacionados
con las ciencias
biolégicas.

6. Analizar la funcion de
las principales
biomoléculas,
bioelementos y sus
estructuras e
interacciones
bioquimicas,
argumentando sobre su
importancia en los
organismos vivos para
explicar las
caracteristicas
macroscopicas de estos a
partir de las moleculares.

Criterios de evaluacién

1.1. Analizar criticar

y procesos biologicos,
seleccionando e interpretando
informacion en diferentes formatos
(modelos, graficos, tablas,
diagramas, formulas, esquemas u
otros).

1.2. Comunicar informaciones u
opiniones razonadas relacionadas
con los saberes de Ia materia,
transmitiéndolas de forma clara y
rigurosa, utilizando la terminologia y
elf 5 e fn i
graficos, tablas, videos, informes,
u‘tagramas. formulas, esquemas,
bolos o contenidos digital
entre otros) y respondiendo de
manera fundamentada y precisa a
las cuestiones que puedan surgir
durante el proceso.

1.3. Argumentar sobre aspectos

lacionados con los sab dela
materia, considerando los puntos
fuertes y débiles de diferentes
posturas de forma razonada y con
una actitud abierta, flexible,
receptiva y respetuosa ante la
opinion de los demas,

4.1. Explicar fenémenos biolégicos,
a fravés del planteamiento y
resolucion de problemas, buscando
y utilizando las estrategias y los
recursos adecuados.

4.2. Analizar criticamente la solucion
a un problema utilizando los saberes
de la materia de Biologia y

reformular los procedimientos
utilizados o 1as conclusiones si dicha
solucion no fuese viable o ante
nuevos datos aportados o
encontrados con posterioridad.

6.1. Explicar las caracteristicas y
procesos vitales de los seres vivos
mediante el analisis de sus
biomoléculas, de las i iones
bioquimicas entre ellas y de sus
reacciones metabolicas.

6.2. Aplicar metodologias analiticas
en el laboratorio utilizando los

q - inid
conf

P

Descriptores

de perfil de
salida

CCL1, CCL2,
CP1, STEM2,
STEM4, CD3,
CPSAA4,

CC3, CCECA.

ccL2,
STEM1,
STEMZ2, CD1,
CDS,
CPSAA1.1,
CPSAAS,

CCL1, CCL2,
STEM1,
STEM2, CD1,
CPSAA4,
CC4.

Actividades de la
unidad en relacion
con los descriptores
de perfil de salida

Cuestiones

Actividades 1-3: CCL1,
CCL2, CP1, STEM2,
CC4,

Exploro lo que sé
Cuestiones: CCL1,
CCL2, STEM2,
CPSAA1.1.

Actividades
Actividades 1-10:
CCL1, CCL2, CCL3,
CP1, STEM1, STEM2,
STEM4, CD1, CD3,
CPSAA1.1, CPSAA4,
CPSAAS, CC3, CC4.

Investiga: ADN
sintético como
almacén de datos
CCL1, CCL2, CP1,
STEM1, STEM2,
STEM4, CPSAA11,
CPSAA4, CPSAAS,
CC4, CCEC4.

Investiga: Investiga
la extraccion del
ADN de la fresa
CCL1, CCL2, CP1,
STEM1, STEM2,
STEM4, CPSAA1.1,
CPSAA4, CPSAAS,
CC4, CCEC4.

Por los caminos de
la ciencia
Cuestiones 1-4: CCL1,

CCL2, CP1, STEM1,
STEM2, STEM4, CD1,
CD3, CD5, CPSAA1.1,
CPSAA4, CPSAAS,
CC3, CC4, CCEC4.

Actividades finales
Actividades 1-12:
CCL1, CCL2, CP1,
STEM1, STEM2,
STEM4, CPSAA4,
CC3, CC4.

Reflexiono sobre lo
aprendido
Cuestiones: CCL1,
CCL2, STEM4,
CPSAA1.1, CC3, CC4.




OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

ldad ef

c) F la ig de derechos y oportunidades de muj y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensenanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier

otra condicion o circunstancia personal o social. o
Competencia en comunicacion lingaistica.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias y .

. . o Competencia plurilingle.
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.
. X 7 Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e

@) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, A
ingenieria.

la lengua cooficial de su comunidad auténoma. 9

. . - ) . Competencia digital.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion. Competencia personal, social y de aprender a aprender.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus Competencia ciudadana.

teceds histéri y los principales f: de su evolucién. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.

1) Acceder a los conacimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,

trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio

climatico y en la def del

TEMPORIZACION
e e

Actividades de la
Sab ba Relacion con los epigraf Comp ; Criterios de evaluacion l:l_::)orfil de c::l;)s
de la unidad McGraw-Hill especificas salida descriptores de
perfil de salida
Bloque B. Genética 1. La teoria celular 1. Interpretar y transmitit  1.1. Analizar criticamente conceptos Cuestiones
molecular. infu':;pdén y):iatos a o biologi lecci o ey gg’:"‘sggwl‘é Actividades 1-3:
= i 2. Tipos de organizacion artir de trabajos interpretando informacién en L ' | CCL1, CCL2, CP1,
Mecanismo de panxe 2] il ’ STEM4, CD3,
replicacion del ADN: celular cientificos y argumentar  diferentes formatos (modelos, gréficos, ~CpsAAd STEM2.
iota, 2.1. Componentes comunes  sobre estos, con precision | tablas, diagramas, férmulas, '
modelo procariota. Y preci , diagl s s CC3, CCECA4. 7
A a todas las células y utilizando diferentes esquemas u otros). Exploro lo que sé
- Etapas de la expresion 2.2. Organizacion procariota  formatos, para analizar o ) Cuestiones: CCL1,
génica: modelo procariota. | 2.3. Organizacion eucariota  conceptos, procesos, 1.2. Comunicar informaciones u CCL2, STEM2,
g i 2.4. Comparacion de los métodos, experimentos o opiniones razonadas relacionadas con CPSAA1.1.
e e ucion | ipoS de organizacién celular | resultados de las ciencias | 103 Saberes de la materia,
caracteristicas y resolucion biolbgicas transmitiéndolas de forma clara y Actividades
de problemas. 3. Origen y evolucion de las : rigurosa, utilizando la terminologia y el Actividades 1-23:
células formato adecuados (modelos, graficos, CCL1, CCL2, CP1,
3.1. Origen de las moléculas tablas. videos, informes, diagramas, STEM1, STEM2,
orgénicas férmulas, esquemas, simbolos o STEM4, CD1, CD3,
3.2. De moléculas a contenidos digitales, entre otros) y CPSAA1.1,
asociaciones multicelulares respondiendo de manera CPSAA4, CPSAAS,
fundamentada y precisa a las cea.
4. Técnicas de estudio de la ” que puedan surgit
célula el proceso. Investiga: CCL1,
4.1. Microscopia CCL2, CP1, STEM1,
4.2, Otras técnicas de 1.3. Argumentar sobre aspectos STEM2, STEM4,
estudio relacionados con los sab dela CPSAA1.1,
materia, considerando los puntos CPSAA4, CPSAAS,
fuertes y débiles de diferentes CC3, CCEC4.
posturas de forma razonada y con una
aclitud ablenta, flexible, receptiva y Por los caminos de
respetuosa ante |a opinién de los la ciencia
demas. CCL2, Cuestiones 1-6:




STEM1, CCL1, CCL2, CP1,
4. Plantear y resolver 4.1 Explicar fenomenos biolégicos, a STEM2, CD1, STEM1, STEM2,
problemas, buscando y través del planteamiento y resoluciéon  CDs, STEM4, CD1, CD3,
utilizande las gi de pre ,buscando y utilizando  CPSAA1.1, ggg&zsé":é;‘\s
adecuadas, analizando las estrategias y los recursos CPSAAS. CC3, CCECa, 4
criticamente las adecuados.
soluciones y reformulando Actividades finales
el procedimiento si fuera 4.2 Analizar criticamente la solucion a Actividades 1-25:
necesario, para explicar un problema utilizando los saberes de CCL1, CCL2Z. CP1,
fend |acionado: la ia de Biologia y reformular los STEM1, STEM2,
con las ciencias procedimientos utilizados o las STEM4, CPSAA4,
biologicas. conclusiones si dicha solucion no ees:
fuese viable o ante nuevos datos Reflexiono sobre lo
aportados o encontrados con aprendido
posterioridad. Cuestiones: CCL1,
CCL2, STEM4,
CPSAA1.1,CC3.

OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensenanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier

otra condicion o circunstancia personal o social.
Competencia en comunicacién linglistica.
d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias Competencia plurilingiie.
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e

) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, | ingenieria.

la lengua cooficial de su comunidad auténoma. Competencia digital.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la | Competencia personal, social y de aprender a aprender.

comunicacion. Competencia ciudadana.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus | Competencia emprendedora.
antecedentes histdricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.




k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en unc mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

TEMPORIZACION

do tri 4-6 sesi

partir de las moleculares.

Actividades de la
Saberes basi Relacioncon log epigral Competanc: Criterios de evaluacién de perfil d i =llies
@ de la unidad McGraw-Hil especificas os de evaluac ok | ke
perfil de salida
B. Genética molecular. 1. Cubiertas extracelulares 1. Interpretar y transmitir | 1.1. Analizar criticamente conceptos y CCL1, CCL2 Cuestiones
r . 1.1. La matriz lul: inf ion y datos a p biolégicos, seleccionando e c ,  Actividades 1-3:
e"u";g;m;g:ﬁzgg; 1.2. La pared celular vegetal  partir de trabajos interpretando informacién en g?é,ﬁ%’é‘?, CCL1, CCL2, CP1,
Y S : cientificos y argumentar | diferentes formatos (modelos, graficos, > 2
generales y diferencias i g CPSAA4 STEM2.
) 2. Membrana plasmatica sobre estos, con precision | tablas, diagramas, formulas, CC3. CCECA.
2.1, Composicion de la y utilizando diferentes esquemas U otros). . " Exploro lo que sé
Cocogacoutar | TEMECTOplmnlis  lomat pas D0kl |1 Gomuncar momaceres Coesioes Gl
- Eltransporte a través de | membrana plasmatica métodos, experimentos o gmzfe;a::n:?na:l:::uonadas 0 ! v :
la membrana plasmati 23. Transporte:a través de | resultados de las ciencias | o i o da forma clamay Actividades
mecanismos (difusion laembrana plaama ¢ rigurosa, utilizando la terminologia y el Actividades 1-13:
simple y facilitada, 24. Receptores de formato adecuados (modelos, graficos, CCL1, CCL2, CP1,
\ranspoita activo, . . mambrana y sehalizacion tablas, videos, informes, diagramas, STEM1, STEM2,
gndocrtosns y exacitosis) y cslular. o formulas, esquemas, simbolos o STEM4, CD1, CD3,
tipos de moléculas 2.5. Diferenciaciones de la contenidos digitales, entre otros) y CPSAA4, CC3, CC4.
transportadas con cada uno | membrana plasmatica respondiendo de ménefa
de ellos. Los organulos 2.6 Funciones de la fundamentada y precisa a las Investiga: El
gellinies eucariotas.y membena plasiaics cuestiones que puedan surgir durante funcionamiento de
procariotas: funciones : ol proceso. la bomba de Na‘/K*
basicas. 3. Nucleo celutar g CCL1, CCL2, CP1,
3.1. Estructura del nicleo STEM1, STEM2
1.3. Argumentar sobre aspectos ' y
intarféeico . relacionados con los saberes de la STEM4, CRSAM,
32. Funciones del niicleo materia, considerando los puntos CC3, CC4, CCEC4.
celular fuertes y débiles de diferentes
3.3. Otras caracteristicas del posturas de forma razonada y con una Por los caminos de
nicleo actitud abierta, flexible, receptiva y la ciencia
respetuosa ante la opinion de los Cuestiones 1-6:
demas. CCL1, CCL2, CP1,
CCL1,CCL2, ~ STEM1, STEM2,
STEM1, STEM4, CD1, CD3,
. . 6.1, Explicar las caracteristicas y STEM2,CD1, CPSAA4,CC3, CC4,
z Anallzar 'la funcionde  procesos vitales de los seres vivos CPSAAd, CCECA.
i3 PrCpalos mediante el analisis de sus cCc4.
Egomlgleculas. biomoléculas, de las interacciones Actividades finales
loglementos y sus bioquimicas entre ellas y de sus Actividades 1-21:
estructuras e reacciones metabélicas. CCL1, CCL2, CP1,
Eterawes STEM1, STEM2,
ioquimicas, 6.2. Aplicar metodologias analiticas en STEM4, CPSAA4,
argumentando sebré su ¢ japoratorio utilizando los materiales CCa.
importancia en los adecuados con precision.
organismos vivos para Reflexiono sobre lo
explicar las aprendido
caracteristicas Cuestiones: CCL1
macroscopicas de estos a CCL2. STEM2,

STEM4, CC3




OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensefanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias. orientacion sexual o identidad de género o cualquier
otra condicién o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias COMpetencia en comunicacion ling(istica.
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal. Competencia plurilingiie.

€) Dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,  Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
la lengua cooficial de su comunidad auténoma. ingenieria.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y l1a = Competencia digital.

comunicacion.
Competencia personal, social y de aprender a aprender.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
e St o o Competencia ciudadana.
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma

solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social. Competencia en conciencia y expresiones culturales.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades bésicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fund: de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad

y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

TEMPORIZACION
Segundo tril 4-6 i lecti




Actividades de la
Saberes basicos -d; Ia:m::: ::G' & Hill Comp oo Criterios de evaluacion rdo pc;fll de co.: los
S ospec salida descriptores de
perfil de salida
B. Genéti . 1. Compe del 1. Interpretar y transmitit | 4 4_Analizar criticamente conceptos Cuestiones
: : ¢ 1. Y CCL1,CCL2, oy
= i citoplasma informacitn y datos a procesos biologicos, seleccionando @ CP1, STEM2, | Actividades 1-3:
" Los genomas procariotd | 42 Citosol o higloplasma partir de trabajos interpretando igforrnacidn en g-réi\f:co:;: CCL1, CCL2, CP1,
generales y diferencias. 1.2 v cientificos y argumentar | giterentes formatos (modelos, graficos, CPSAA4, STEM2.
citoplasmaticas sobre estos, con Precision | yaplas, diagramas, formulas, CC3. CCECa.
: y utilizando diferentes esquemas u otres). 4 " | Exploro lo que sé
C. Biologia celular 2. Citoesqueleto formatos, para analizar ) . Cuestiones: CCL1,
- Blolog 2.1, Componentes del cONceplos, procesos, 1.2. Comunicar informaciones u CCL2, STEM2, CC4.
- La teoria celular: citoesqueleto métodos, experimentos o | Opiniones razonadas relacionadas con
implicaciones biolégicas. ltados de las ciencias | 108 saberes de la materia, Actividades
3. Organulos celulares biologicas. transmitiéndolas de forma clara y Actividades 1-21:
- La membrana 3.4, Ribosonias rigurosa, utiizando la terminologia y el CCL1, COL2, CCL3,
plasmatica: ultraestructura y 5 gericulo endoplasmatico formato adecuades (modelos, graficos, CP1, STEMY,
propiedades. 3.3. Aparato de Golgi tablas, videos, informes, diagramas, STEM2, STEM4,
- Eltransporte a través de  3.4. Vesiculas formulas, esquemas, simbolos o CD1, CD3, CPSAA4,
la plasméti pecializad contenidos digitales, entre otros) y CcCa.
mecanismos (difusion 3.5. Organulos energéticos respondiendo de manera
simple y facilitada, fundamentada y precisa a las Investiga: La
transporte activo, cuestiones que puedan surgir durante contraccion
endocitosis y exocitosis) y 6l proceso. muscular CCL1,
tipos de moléculas CCL2, STEM1,
transportadas con cada uno 1.3. Argumentar sobre aspectos STEM2, STEM4,
de ellos, Los organulos relacionados con los saberes de la CD1,CD2, CD3,
celulares eucariotas y materia, considerando los puntos CPSAA4, CC3,
procariotas; funciones fuertes y débiles de diferentes CCECA4.
basicas. posturas de forma razonada y con una
actitud abierta, flexible, receptiva y Por los caminos de
respetuosa ante la opinion de los la ciencia
demas. Cuestiones 1-5:
CCL2,CCL3. | cCL1, CCL2, CCL3,
CP2, STEM4, | CP1, STEM1,
2. Localizar y utilizar 2.1. Plantear y resolver cuestionesy  ¢p1,CD2, | STEMZ, STEM4,
fuentes fiablos, crear contenidos rel;ciomdps conlos  Cpsaa4, CD1, CD2, CD3,
identificando, beres de la (localizandoy  cc3. ggﬁéﬁ“ CCs, cc4,
seleccionando y citando fuentes de forma adecuada; .
organizando la seleccionando, organizando y Actividades finales
informacian, evaluandola analizando criticamente la informacién. Actividades 1-24:
criticamente y CCL1, CCL2, CP1,
contrastando su 2.2, Contrastar y justificar la veracidad STEM1, STEM2,
veracidad, para resoiver  de informacion relacionada con la (S:EEM“ CPSAA4,
preguntas planteadas de ia, utilizando f; fiables, 3.
forma auténoma y crear aportando datos y adoptando una Reflexiono sobre lo
contenidos relacionados  actitud critica y escéptica hacia aprendido
con las ciencias informaciones sin una base cientifica Cuestiones: CCL1,
biologicas. como pseudociencias, teorias CCL2, STEM4, CC3,
conspiratorias, creencias infundadas, CC4,
bulos, etc.
CCL1, CCL2,
STEM1,
6. Analizar la funcionde  6.1. Explicar las caracteristicas y g;g':i;‘cm'
las principales procesos vitales de los seres vivos oC4 '
biomoléculas, mediante el analisis de sus *
bioelementos y sus biomoléculas, de las interacciones
estructuras e bioquimicas entre ellas y de sus
interacciones reacciones metabdlicas.
bioquimicas,

argumentando scbre su
importancia en los
organismos vivos para
explicar las
caracteristicas
macroscopicas de estos a
partir de las moleculares.

6.2. Aplicar metodologias analiticas en
el laboratorio utilizando los materiales
adecuados con precision.



OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensefanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religién o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier
otra condicion o circunstancia personal o social, Competencia en comunicacién lingdistica.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias Competencia plurilingie.
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.  Gompetencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, ingenieria.

la lengua cooficial de su comunidad auténoma. Competencia digital.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y 1a  Gompetencia personal, social y de aprender a aprender.
comunicacion,

Competencia ciudadana,
h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporadneo, sus .
yoan: - . ol Competencia emprendedora.
antecedentes histdricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social. Competencia en conciencia y expresiones culturales.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,




trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

biologia molecular, para
argumentar acerca de la
importancia de adoptar
estilos de vida sostenibles
y saludables.

principios de la biologia molecular y
relacionandolos con los procesos
macroscopicos.

Actividades de la
Saberes basicos Relacion con los epigrafes Competencias Criterios de evaluacion 9"’.‘2:'&'?3'.’ u“lda:o.::shdé"
de la unidad McGraw-Hill especificas Halide descriptores de
perfil de salida
D. Metabolismo. ) 1. Interpretar y transmitir  1.1. Analizar criticamente concepios Y cGL1, CCL2, | Cuestiones
- Concepto de 1. Introduccién al Informacién y datos a P biologi ol e  CP1,STEM2, Actividades 1-7:
metabolismo. metabolismo partir de trabajos interpretando informacién en STEM4, CD3,  CCL1, CCL2, CP1,
1.1. Metabolismo autétrofo y  gientificos y argL tar dif tes fo (modelos, graficos, CPSAA4, STEM2.
- Conceptos de anabolismo  heterétrofo sobre estos, con precision  tablas, diagramas, formulas, CC3, CCECA4.
y catabolismo: diferencias. 1.2 bc:;tabohsmo 4 y utilizando diferentes esquemas U otros), Exploro Io que sé
anabolismo formatos, para analizar - . Cuestiones: CCL1,
- Principales rutas de 1.3. Reacciones y rutas conceplos, procesos, 1ﬁﬁmummm?a:as oon CCL2, STEM2, CC4.
anabolismo heterdtrofo metabolicas 22%:%1:322’:&? o ;ps saberes de la materia,
SsEi ul i s Actividades
(sintesis de aminoacidos, 2. Las enzimas blologicas. transmitiéndolas de forma clara y Aoﬁ:idades o
P ¢ y 4cidos g 21, Las disminuyen rigurosa, utifizando la lermmologla‘y el ccL1. CoL2 CCLS
y autétrofo (fotosintesis y la energia de activacion formato adecuados (modelos, graficos, CP1. STENT d
quimiosintesis): importancia = 2.2. Propiedades de las :.:blas'. Vibeos: Informes, glg‘gramas, STEM2, STEM4,
biologica. enzimas S OoguaTTieS: 8 Mooy O CD1, CD3, CD4,
2.3. Naturaleza quimica de oontemdps digitales, entre otros) y CPS;\A1 1- '
las enzimas respondiendo de manera CPSAA2. éPSAM
2.4. Mecanismo de accion fundamentadaly precisa alas cea ’
anzimatica cuestiones que puedan surgir durante :
2.5. Factores que ol process; Por los caminos de
mg;‘c;omn:n lractvidad 1.3. Argumentar sobre aspectos 'Cau‘:selli‘oc‘n:s -
2.6. Clasificacion de las relacpnados con los saberes de la CCL1. COL2 (fCLB
enzimas materia, eons_lderandq los puntos cP1 éTEM1‘ d
fuertes y débiles de diferentes ' :
posturas de forma razonada y con una STEM2, STEM4,
actitud abienta, fiexible, receptiva y STEMS, CD1, CD3,
respetuosa ante la opinion de los CD4, CPSAAT.1,
demas. CCL2, CPSAA4, CC3, CC4,
4. Plantear y resolver : : iz STEM1, CCEC4.
problemas, buscandoy | 4-1- Explicar fendmenos bioldgicos. a | sTEM2, CD1,
utilizando las estrategias | Iravés del planteamiento y resolucion  cps, ngzde?ﬂn;les
adecuadas, analizando | 9¢ problemas, buscandoy utiizando | CPSAA1A, a1y GoLe. COLS
criticamente las las estrategias y los recursos CPSAAS. CP1, STEM1,
soluciones y reformulando | @decuados. STEM2, STEM4,
el procedimiento si fuera : i . CPSAAS, CC3.
necesario, para explicar | 4-2 Analizar criicamente la solucion a
fenémenos relacionad un probl utilizando los saberes de Reflexiono sobre lo
con Ias clendlas la materia de Biologia y reformular los gpmﬂlﬁ"d‘)_ .
biologicas. procedimientos utilizados o las Cgt‘; OST'?;'M 7 'é:: 5
conclusiones si dicha solucion no cca x ! <
fuese viable o ante nuevos datos ’
aportados 0 encontrados con
5, Analizar criticamente posterioridad. CCL3,
determinadas acciones STEM2,
relacionadas con la 5.1. Argumentar sobre la importancia  STEMS, CD4,
sostenibilidad y la salud. | gg adoptar estilos de vida saludables y = CPSAA2,
basandose en los compatibles con el desarrolio CC3, CC4,
fundamentos de la sostenible, basandose en los CE1.




OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,

analizar y valorar criti las desigt asi como el reconocimiento

y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, crientacion sexual o identidad de genero o cualquier
otra condicion o circunstancia personal o social. Competencia en comunicacion lingtistica.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias Competencia plurilingJe.

para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal. Competenci atica y competencia en ciencia, tecnologia e

ingenieria.
e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,

la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la
COmmICacion. Competencia ciudadana.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.
h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus

antecedentes histaricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y

e IECIUIgIa e g1 Cammiu O 1ds CONUICIONES U VIO, dsi CUINO diidnsar id sensiumoaa
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de cr
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

TEMPORIZACION
Segundo tri 4-6 i
Actividades de la
” D p T relnctd
Saberes bsicos finies O oan Jon avigates °°"‘m"‘”iﬁ'u“ o Criterios de evaluacién de perfil de con los
salida descriptores de
perfil de salida
D. Metabolismo. 1. Catabolismo 1. Interpretar y transmitit 1.1, Analizar criti te y L1 ccLp, | Cuestiones
. s 1.1. Catabolismo de los informacién y datos a biolbgicos, seleccionando 6 gg1 éTch > | Actividades 1-3:
anabolisma y catabolismo: glucidos: fermentacion y partir de trabajos interpretando informacién en STEM4, cp3, | SCL1. CCL2, CP1.
diforencias. respiracion aerobia cientificos y argumentar | diferentes formatos (modelos, gréficos.  cpsaas, | STEM2.
1.2. Catabolismo de los sobre estos, con precision  tablas, diag . formul CC3, CCECA.
- Principales rutas de lipidos y utilizando diferentes esquemas u otros). ' Exploro lo que sé
anabolismo heterétrofo formatos, para analizar & cepacuiehd . Cuestiones: CCL1,
(sintesis de aminoécid 2. Anabolismo conoepon. p : ;éfwiona radceikdes relasionadas con CoL2, STEMZ CC3.
i 2.1, Fotosintesis métodos, experimentos o 1o
proteinas y 4cidos 9ras0s) | 55" o imiosintesis resultados de las ciencias | |08 Saberes de la materia, Actividades
y ) (Ic y 2.3, Anabolismo heterdtrofo | bioldai transmitiéndolas de forma clara y Actividades 1-21:
quimiosintesis): importancia rigurosa, utilizando la terminologia y el CCL1, CCL2, CCL3,
bioldgica. formato adecuados (modelos, graficos, CP1, CP2, STEM2,
tablas, videos, informes, diagramas, STEM4, CD1, CD3,
formulas, esquemas, simbolos o CPSAA4, CC3.
contenidos digitales, entre otros) y
respondiendo de manera Investiga: La
fundamentada y precisa a las presencia de
i que puedan surgir almidén en las
el proceso. hojas CCL1, CCL2,
CCL3, STEM2,




1.3. Argumentar sobre aspectos
relacionados con los saberes de la
materia, considerando los puntos
fuertes y débiles de diferentes
posturas de forma razonada y con una
actitud abierta, flexible, receptiva y

respetuosa ante la opinion de los
demas.
CCL2, CCL3,
CP2, STEM4,
2.1. Plantear y resolver cuestiones y CD1, CD2,
2. Localizar y utilizar crear contenidos relacionados con los  CPSAA4,
luentes fiables, saberes de la materia, localizandoy ~ CC3.
identificando, citando fuentes de forma adecuada;
seleccionando y seleccionando, organizando y
organizando la analizando criticamente la informacion.
informacion, evaluéndola
criticamente y 2.2. Contrastar y justificar la veracidad
oontrastando su de informacion relacionada con la
veracidad, para resolver | oeria tilizando fuentes fiables,
preguntas planteadas de | 5nqrtando datos y adoptando una
forma auténoma y crear | gty critica y escéptica hacia
contenidos relacionados | jntormaciones sin una base cientifica
con las ciencias como pseudociencias, teorias
biolégicas conspiratorias, creencias infundadas,

bulos, etc.

2.3. Argumentar sobre la contribucion
de la ciencia a la sociedad y la labor

STEM4, CD1, CD2,
CD3, CPSAA4, CC3,
CCEC4.

Por los caminos de
la ciencia
Cuestiones 1-3:
CCL1, CCL2, CCL3,
CP1, STEM2,
STEM4, CD1, CD2,
CD3, CPSAA4, CC3,
CCEC4.

Actividades finales
Actividades 1-17:
CCL1, CCL2, CCL3,
CP1, STEM2,
STEM4, CC3.

Reflexiono sobre lo
aprendido
Cuestiones: CCL1,
CCL2, STEM4, CC3.

de las personas dedicadas a ella,
destacando el papel de la mujer y
entendiendo la investigacion como una
labor colectiva e interdisciplinar en
constante evolucion e influida por el
contexto politico y los recursos
ecenémicos.

OBJETIVOS DE UNIDAD

COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier
otra condicién o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

€) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,
la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

Competencia en comunicacion lingiistica.
Competencia plurilingie.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria.

Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.
Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.




0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio

cl ico y en la defs del di

sostenible.

TEMPORIZACION

Tercer tri

4-6 -

Actividades de la
Descriptores | unidad en relacién
Saberes basicos 'z;'ﬁ'::'::z ::m’_:;’ cm‘:‘ Criterios de evaluacion de perfil de con los
salida descriptores de
perfil de salida
B. Genética molecular. 1. El dogma central de la 1. Interpretar y transmitic 1.1 Analizar criticamente conceptosy  copq. coL2, | Cuestiones
~/Mecankmo:de biologia molecular informacion y datos procesos biolégicos, seleccionando e  Gpy. STEM2, | Actividades 1-3:
replicacio : partir de trabajos interpretando informacion en A | | CCL1, CCL2, CP1,
plicacion del ADN: 2. EI ADN contiene la jentit i icos, | STEM4, CD3, | STEM?,
modelo procariota. & A 5 c icos y argumemlafx diferentes formatos (modelos, gréficos.  cpgaad,
informacién genética sobre estos, con p tablas, diag formulas, CC3, CCEC4
- Etapasde la expresion 2.1 ;Como se logré la y utilizando diferentes esquemas U otros). : " | Exploro lo que sé
génica: modelo procariota.  identificacién de la molécula  formatos, para analizar 2 A Cuestiones: CCL1,
El codigo genético: portadora de |a informacién  conceptos, procesos, 1.2. Comunicar informaciones u CCL2, STEMZ, CC3.
caracteristicas y resolucién  genética? métodos, experimentos o | OPiniones razonadas relacionadas con
de problemas. resultados de las ciencias | 108 saberes de la materia, Actividades
N 3. Caracleristicas del biclogicas. transmitiéndolas de forma clara y Actividades 1-32:
— Lasmitacones. su. genoma procariota y rigurosa, utilizando la terminologia y el CCL1, CCL2, CP1,
relacion con la replicacion | 5\ o formato adecuados (modelos, graficos, STEM2, STEM3,
del ADN, la evolucién y la tablas, videos, informes, diagramas, STEM4, CD3,
bicdiversidad. 4. La replicaci6n del ADN formulas, esquemas, simbolos o CPSAA4, CC3.
- Regulacién de la 4.1. Un proceso contenidos digitales, entre otros) y
expresion génica: su semiconservativo fespandignda da manera Por los caminos de
importancia en la 4.2 Etapas de la replicacion fundamentada y precisa a las la ciencia
diferenciacion celular, en procariotas :’gm‘*g que puedan surgir durante Cuestiones 1-5:
3 X CCL1, CCL2, CP1,
— Los genomas procariota f;sl,D"gie"::s enla STEMz(.: STEM3,
y : isticas e 1.3. Argumentar sobre aspectos STEM4, CD3,
generales y diferencias. 5. La transcripcion relacionados con los saberes de la CPSAA4, CC3, CE1,
5.1. Caracteristicas de la mpteriy; conyderantio los puriles CCECa.
transcripcion fuertes y débiles de diferentes
5.2. Etapas de la posturas de forma razonada y con una Actividades finales
transcripcion actitud abierta, flexible, receptiva y Actividades 1-22:
5.3. Diferencias en la respetuosa ante la opinién de los CCL1, CCL2, CP1.
transcripcion entre demas. STEM2, STEM4,
CC3.
eucariotas y procariotas 3. Analizar trabajos de
investigacion o 3.1. Evaluar |z fiabilidad de las CCL2, CP1, Reflexiono sobre lo
6. La traduccion divulgacion relacionados | conclusiones de un trabajo de STEM2, aprendido
6.1. El codigo genético con las ciencias investigacion o divulgacion cientifica STEM3, Cuestiones: CCL1,
6.2, Etapas del proceso de biologicas, comprobando | relacionado con los saberes de la STEM4, CCL2, STEM4, CC3.
traduccion en procariotas con sentido critico su materia de acuerdo a la interpretacion = CPSAA4,
6.3. Diferencias en la veracidad o si han de los resultados obtenidos. CCs3, CE1.

traduccion en eucariotas

7. Regulacion de la
expresion génica

7.1. Reguiacién génica en
procariotas

7.2. Regulacion génica en
eucariotas

seguido los pasos de los
meétodos cientificos, para
evaluar la fiabilidad de
sus conclusiones.

3.2. Argumentar, utilizando ejemplos
concretos, sobre la contribucién de la
ciencia a la sociedad y la labor de las
personas dedicadas a ella,
destacando el papel de la mujer y
entendiendo la investigacion como una
labor colectiva e interdisciplinar en
constante evolucion influida por el
contexto politico y social y por los
recursos econdmicos.




COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

OBJETIVOS DE UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razon de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad,
edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o
cualquier otra condicion ¢ circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias

para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,

la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

Aimi

j) Comprender los elementos y proc s fund les de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conacer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,

Competencia en comunicacion linguistica.

Competencia plurilingiie.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e

ingenieria.

Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud resp ble y pi en la lucha contra el cambio
limatico y en la defi del d llo sostenible.
TEMPORIZACION
Tercer tr 4-6 sesi

3. Analizar trabajos de

investigacion o divulgacion cientifica

Actividades de la
Descriptores  unidad en relacion
Saberes bésicos ot obed s e Criterios de evaluacién de perfil de con los
salida descriptores de
perfil de salida
C. Biologia celular. 1. Etapas del ciclo celular 2. Localizar y utilizar 2.1, Plantear y resolver cuestiones y oo 5 g3 Cuestiones
=) e tacita coilhr 1.1. Ciclo celular de las fuentes fiables, crear contenidos relacionados con los cP2 'STEMA’ Actividades 1-3:
implicaciones bi olé§l cas células eucariotas identificando, b dela ia, loc y b 1' cD2 ' CCL2, CP1, STEM2.
P . seleccionando y citando fuentes de forma adecuada; CPSAA4.

- El proceso osmatico: 2. El ADN durante el ciclo organizando la seleccionando, organizando y cca t Exploro lo que sé
repercusion sobre la célula  celular: cromatina y ion, evaluandol: analizando criti la informacion. & Cuestiones: CCL2,
animal, vegetal y cromosomas criticamente y STEM2, CC3.
procariota. 2.1. Niveles de condensacion = contrastando su 2.2. Contrastar y justificar la veracidad
— Bl ciclo celular: del ADN nuclear eucariota veracidad, para resolver  de informacién relacionada con la Actividades
mecanism: gef a:lea;gn preguntas planteadas de  materia, utilizando fuentes fiables, Actividades 1-13:

eg * 3. Ladivision celular o fase forma auténoma y crear aportando datos y adoptando una CCL2, CCL3, CP1,

- La mitosis y la meiosis: M contenidos relacionados actitud critica y escéptica hacia STEM2, STEM3,
fases y funcién biologica. con las ciencias informaciones sin una base cientifica STEM4, CD1, CD2,

4. La meiosis bioldgicas. como pseudociencias, teorias CPSAA4, CC3.

4.1. Etapas de la meiosis conspiratorias, creencias infundadas,

4.2. Significado biolégico de bulos, etc. Investiga: Las fases

la meiosis de la mitosis CCL2,

CCL3, CP1, CP2,

5. El control del ciclo celular STEM2, STEM3,

5.1. Puntos de control del STEM4, CC3, CE1.

ciclo celular

5.2. Ciclo celular y cancer Por los caminos de

5.3. La muerte celular: la ciencia

necrosis y apoptosis guceLszhogce:s L; -é:m
3.1. Evaluar (a fiabilidad de las Goiz gy | CPR.STEMZ.
conclusiones de un trabajo de STEMZ ' STEM3, STEM4,

CD1, CD2, CPSAA, |




investigacion o relacionado con los saberes de la STEM3, CC3, CEf1.
divulgacion relacionados | materia de acuerdo a la interpretacion =~ STEM4,

con las ciencias de los resultados obtenidos. CPSAA4, Actividades finales
bioldgicas, comprobando CC3, CE1. Actividades 1-15:
con sentido critico su 3.2. Argumentar, utilizando ejemplos CCL2, CCL3,CP1,
veracidad o si han concretos, sobre la contribucin de la STEM2, STEM3,
sequido los pasos de los | ciencia a la sociedad y la labor de las STEM4, CC3.
métodos cientificos, para | personas dedicadas a ella,
evaluar la fiabilidad de el papel de la mujer y Reflexiono sobre lo
sus conclusiones. entendiendo |a investigacién como una aprendido
labor colectiva e interdisciplinar en Cuestiones: CCL2,
constante evolucion infiuida por el CCL3, STEM4, CC3.

contexto politico y social y por los
recursos econdmicos.

OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensenanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad,
edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o
cualquier otra condicién o circunstancia personal o social. Competencia en comunicacion lingdistica.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias | Competencia plurilinglie.
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal. | Competencia matematica y compstencia en ciencia, tecnologia e

&) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, | Ingenieria.
la lengua cooficial de su comunidad auténoma. Competencia digital.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la Competencia personal, social y de aprender a aprender.

comunicacion.
Competencia ciudadana.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
RN SRR $ s Competencia emprendedora.
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma

solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno sacial. Competencia en conciencia y expresiones culturales.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,




trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio

del d

sostenible.

limatico y en la def

TEMPORIZACION

Tercer tri

4-6

Actividades de la
Descriptores  unidad en relacién
Saberes basicos Sy W“'m'm' s Criterios de evaluacion de perfil de con los
salida descriptores de
perfil de salida
B. Genética molecular. 1. Clasificacion de las 1. Interpretar y transmitir  1.1. Analizar criticamente conceptosy ~ CCL1, CCL2, %‘m"“
: mutaciones informacion y datos a biolégi leccionando CP1, STEM2 ividades 1-3:
- Las mutaciones: su 2 g P 6gicos, [} ) g
relacion con Ia replicacion 1:&3;’?:‘""95 génicas o parir de trabajos interpretando informacion en STEM4, CD3, g?é;jzccu' CP1,
del ADN. ia evolucion y la ': 2 Mutaciones cientificos y argt dif f (modelos, gréficos, CPSAA4, 3
biodiversidad. cromosGmicas estructurales | SOPre estos, con precision | tablas, diagramas, férmulas, CC3, CCEC4.  Expioro Io que sé
1.3. Mutaciones y utilizando diferentes esquemas u ofros). Cuestiones: CCL1,
cromosdmicas numéricas formatos, para analizar CCL2, STEM2,
C. Biologia colulla'. . conceptos, procesos, 1.2. Comunicar informaciones u CPSAAL.1, CC3,
I— El cancer: relacion l;oon 2;“Agemes mutagenos métodos, experimentos o opiniones razonadas relacionadas con i
las mutaciones y con externos :an i 2 lades
alteracion del ciclo celular. 2.1, Mutagenos fisicos :::Jél;;?: deias ciencies | los : rea:celamatene, Actividades 1-19:
Correlacion entre el cancer  2.2. Mutdgenos quimicos ® transmitiéndolas de forma clara y CCL1, CCL2, CCL3,
y determinados habitos 2.3. Mutégenos biologicos rigurosa, utilizando la terminologia y e! CP1, STEM1,
perjudiciales. La formato adecuades (modelos, gréficos, STEM2, STEM4,
importancia de los estilos 3. Mutaciones y evolucion tablas, videos, informes, diagramas, gg; ,ACDZ. CD3,
de vida saludables. formulas, esquemas, simbolos o ALT,
4. Mutaciones y cancer contenidos digitales, entre otros) y CPSAA4, CPSAAS,
cca.
respondiendo de manera
fundamentada y precisa a las Investiga: La
cuestiones que puedan surgir durante poliploidia en los
el proceso. vegetales CCL1,
CCL2, CCL3, CP1,
1.3. Argumentar sobre aspectos CP2, STEM1,
S =5 STEM2, STEM4,
s con los dela CPSAATA
materia, considerando los puntos CPS, AM; éPSAAs,
fuertes y débiles de diferentes Cca.

2. Localizar y utilizar
fuentes fiables,
seleccionando y
organizando la
informacion, evaluandola
criticamente y
contrastando su
veracidad, para resolver

posturas de forma razonada y con una
actitud abierta, flexible, receptiva y
respetuosa ante la opinién de los
demas.

2.1 Plantear y resolver cuestiones y
crear contenidos relacionados con los
b de la ia, | izando y
citando fuentes de forma adecuada;
seleccionando, organizando y
analizando criticamente la informacion.

22 C y justificar la

praquntas pl d
forma auténoma y crear
contenidos relacionados
con las ciencias
biclogicas.

4. Plantear y resolver
problemas, buscando y
utilizando las C

veracidad de informacidn relacionada
con la materia, utilizando fuentes
fiables, aportando datos y adoptando
una actitud critica y escéptica hacia
informaciones sin una base cientifica
como pseudociencias, teorias
conspiratorias, creencias infundadas,
bulos, etc.

4.1. Explicar fenomenos biologicos, a
través del planteamiento y resolucién

adecuadas, analizando
criticamente las
soluciones y reformulando
el procedimiento si fuera
necesario, para explicar
fenémenos relacionados
con las ciencias
biolégicas.

de p! , buscando y utilizando
las estrategias y los recursos
adecuados.

4.2. Analizar criticamente |a solucion
a un problema utilizando los saberes
dela ia de Biologia y ref I
los procedimientos utilizados o las
conclusiones si dicha solucion no
fuese viable o ante nuevos datos
aportados 0 encontrades con
posterioridad.

CCL2, CCL3,
CP2, STEM4,
CD1, CD2,
CPSAA4,
Cca.

ccL2,
STEM1,
STEM2, CD1,
CDs,
CPSAA1.1,
CPSAAS.

Por los caminos de
la ciencia

Cuestion 1: CCL1,
CCL2, CCL3, CP1,
CP2, STEM1,
STEM2, STEM4,
CD1,CD2, CD3,
CD5, CPSAA1.1,
CPSAA4, CPSAAS,
CC3, CCEC4.

Actividades finales
Actividades 1-14:
CCL1, CCL2, CCL3,
CP1, STEM1,
STEM2, STEM4,
CPSAA1.1,
CPSAAS, CC3.

Reflexiono sobre lo
aprendido
Cuestiones: CCL1,
CCL2, CCL3,
STEM4, CPSAA1 .1,
CCs.




OBJETIVOS DE UNIDAD COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensenanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad,
edad, enfermedad, religion o creencias, orientacién sexual o identidad de género o
cualquier otra condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias Competencia en comunicacion lingtistica.

para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal. Competencia plurilingte.
e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,

la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

Competencia matemnatica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo. sus
o e . Competencia ciudadana.
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma

solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social. Competencia emprendedora.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las Competencia en conciencia y expresiones culturales.

habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

0) Fomentar una actitud resp y p
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

en la lucha contra el cambio

TEMPORIZACION
4.6 sesi +

Tercer tri

Actividades de la
R 50 co 168 axkarat e Descriptores  unidad en relacion
Saberes basicos il Criterios de evaluacién de perfil de con los
de la unidad McGraw-Hill especificas salida descriptores de
perfil de salida
E. Biotecnologia. 1. Concepto de biotecnologia 1. Interpretar y transmitir  1.1. Analizar criicamente conceptosy  CCL1, CCL2. ¢ jestiones
- Técnicas de ingerieiia 1.1.La inf : ion y datos a procesos bioldgicos, seleccionandoe  CP1, STEM2,  actividades 1-3:
ética y sus aplicaci partir de trabaj interpretando ir ion en STEM4,CD3, | CCL1, CCL2, CP1,
PCR, enzimas de 2 Téchitas dé haeriena cientificos y argumentar diferentes formatos (modelos, graficos, CPSAA4, STEM2.
restriceion, clonacion ge nética g sobre estos, con precision  tablas, diagramas, formulas, CC3, CCEC4.
molecular, CRISPR-CASS, 5% Tecnologia del ADN y utilizando diferentes esquemas u otros). (E:xp!o.ro lo qé‘gl:é
o recombinante formatos, para analizar C?Lszms%'mz )
= Importancia y 2.2. Separacion de CcoONceptos, Procesos, 1.2. Comunicar informaciones u CPS A’A, 1 cés
repercusiones de la fragmentos de ADN étod o opini das relacionadas con o :
';:";M agﬁ'c;'"u A | i esis en ltados de las ciencias  los saberes de la materia, Actividades
' . _ bioldgicas. transmitiéndolas de forma clara y Actividades 1-18:
:‘?g‘eﬁnaﬁ‘sn::gzb ﬁi[::gﬂsdamn da.acdoe rigurosa, utilizando la terminologia y el g]c_é"‘lmcg_ll-_zﬂf;1 ‘
alimentaria, etc. El papel 2.4. Reaccién en cadena de formato adecuados (modelos, graficos, STEM4. D1, €D3
destacado de los la polimerasa tablas, videos, informes, diagramas, CPSAA11.
icroorganismos. G 25.R formulas, esq imbolos o CPSAA4, CP
molecular. 2,6. Genotecas, las contenidos digitales, entre otros) y ccg, cca. A
g'g""s'ms "; A%N SnTe respondiendo de manera
56 C:t?é?"l‘i-g s," et fundamentada y precisa a las Investiga: Los
g'a,;ﬁ . cuestiones que puedan surgir durante cultivos
apceso v
3. Aplicaciones de la STEM2, STEM4,
biotecnologia 1.3. Argumentar sobre aspectos CPSAATA,
3. Apkcacionss en pidrsiiced Moo y  relacionados con los saberes do la CPSAA4, CPSAAS,
I J : .
3.2. Al S utilizando las estrategias ~ Materia, considerando los puntos CC3, CC4.
c adecuadas, analizando fuertes y débiles de diferentes




industria agroalimentaria criticamente las posturas de forma razonada y con una
3.3. Aplicaciones en la soluciones y reformulando | actitud abierta, flexible, receptiva y
ganaderia el procedimiento si fuera respetuosa ante la opinion de los
3.4. Aplicaciones en el medio | necesario, para explicar demas
ambiente fendémenos relacionados .
3.5. Aplicaciones industriales | con las ciencias 41, Exolicar f Po—m
bloldgicas. trvaw}és del planteamle’::o y res‘::Iuch‘J: goLa;
;&ﬁ;ﬂr%o';g?: ismos y de problemas, buscando y utilizando g;gm cD4,
las estrategias y los recursos ;
egias y CPSAAZ,
adecuados: CC3, cc4,
4.2. Analizar criticamente la solucion a CEA
un problema utilizando los saberes de
la materia de Biologia y reformular los
procedimientos utilizados o las
conclusiones si dicha solucion no
5. Analizar criticamente fuese viable o ante nuevos datos
determinadas acciones aportados o encontrados con
relacionadas con la posterioridad
sostenibilidad y la salud,
basandose en los
fundamentos de la 5.1. Argumentar sobre la importancia ceLe
biologia molecular, para de adoptar estilos de vida saludables y STEM’1
argumentar acerca de la compatibles con el desarrolio STEMZ' cD1
importancia de adoptar sostenible, basandose en los co5 2 J
estilos de vida sostenibles | principios de la biologia molecular y CPSAA11
y saludables. relacionandolos con los procesos CPSAAS.
macroscopicos, ¥

Por los caminos de
la ciencia
Cuestiones 1-5:
CCL1, CCL2, CP1,
STEM1, STEM2,
STEM4, CD1, CD3,
CD4, CDS5,
CPSAA1.1,
CPSAA2, CPSAA4,
CPSAAS, CC3,
CCECA4.

Actividades finales
Actividades 1-14:
CCL1, CCL2, CP1,
STEM1, STEM2,
STEM4, CPSAAT.1,
CPSAA2, CPSAAS,
CC3, CC4.

Reflexiono sobre lo
aprendido
Cuestiones: CCL1,
CCL2, STEM4,
CPSAA1.1, CC3,
cca.

COMPETENCIAS CLAVE DE LA UNIDAD

OBJETIVOS DE UNIDAD

Con esta unidad contribuimos a los siguientes objetivos generales del bachillerato:

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensenanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razon de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad,
edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o
cualquier otra condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,
la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

@) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

) Comprender los el s funda de lai igacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y
la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad

y el respeto hacia el medio ambiente.

s y procedimi

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,

Competencia en comunicacién linglistica.
Competencia plurilingle.

o

Competencia mat

y comp
ingenieria.

Competencia digital.

1cia en ciencia, tecnologia e

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.




trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico,

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio

climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

TEMPORIZACION

Tercer tr

46 :

fundamentos de la
biologia molecular, para
argumentar acerca de |a
importancia de adoptar
estilos de vida sostenibles
y saludables.

relacionandolos con los procesos
Macroscopicos.

Actividades de la
Saberes basicos Relacion con los epigraf c A Criterios de evaluacion .do pﬂrﬂl de c:: l‘os. 5
de la unidad McGraw-Hill especificas salida descriptores de
perfil de salida
F. Inmunologia. 1.aiMec|:nIzm'os de de':snsa 3. Analizar trabajos de 3.1. Evaluar la fiabilidad de las CCL2, CP1, gue?dlonesd 5
; t naturales del cuerpo humano | igacio i i STEM2 ctividades 1-3:
- Concepto de inmunidad. i investigacion o conclusiones de un trabajo de :
IR o | Mecanismos de defensa | gjvyigacion relacionados  investigacion o divuigacion cientifica  STEM3, SCL2CEN, STEM2,
importancia al dificultar ] 1.2. Mecanismos de defensa | 60" 1as ciencias relacionado con los saberes de la g;EShAn:;t Exploro lo que sé
entrada de patogenos. especificos: la respuest gicas, comprobando  materia de acuerdo a la interpretacion J Cuestiones: CCL2,
: inmune especifica con sentido critico su de los resultados obtenidos. CC3, CE1. STEM2, CPSAALT,
— Inmunidad innata y veracidad o si han cca
especifica: diferencias. 3 3 i x .
2. Tipos de inmunidad seqguido los pasos de los 3.2, Argumentar, utilizando ejemplos
- Inlmurldad humoral y 2.1, Inmunidad artificial: métodos cientificos, para  concretos, sobre la contribucion de la m:::ﬂ i
SMOS an i -19:
SO NCaaTOSdY | |8 yaeines evaluar la fiabilidad de  ciencia a a sociedad y la labor de las ool st
) - 3. Enfermedades infecciosas | SUS conclusiones. personas dedicadas a ella, STEM2, STEM4,
— Inmunidad artificial y 3.1. Etapas de las destacando el papel de la mujer y CD1, CD3,
;mi'sm: 4 activa: enfermedades infecciosas entendiendo la investigacién como una CPSAA11,
fUhaSnamiGAt 3.2. Prevencion de la§ labor colectiva e interdisciplinar en CPSAA4, CPSAAS,
El : gn;egped::t;._s '"Le"l";ms constante evolucion influida por el C€C3, cCa.
- Enfermedades .3. Diagnostico de las 1 it al | .
infecciosas: fases. enfermedades infecciosas :::: f:to: :o':?m{;:aa Y POL0S Investiga: Mal de
i - 3.4. Tratamiento de las < " Chagas, la
i pales Al f dades infecciosas enfermedad
del sistema inmunitario: CCL2, olvidada que afecta
st ) : i STEM1 9
causas y relevancia clinica 4 Patologias del sistema 4. Plantear y resolver 4.1, Explicar fenémenos biologicos, a STEM2.CD1. 2 mas de 50 000
inmune problemas, buscando y través del planteamiento y resolucion . ' personas en
4.1. Hipersensibilidad utilizando las estrategias de problemas, buscando y utilizando CRSAAIA Espaiia CCL2,
4.2. Autcinmunidad adecuadas, > las gias y los recursos Cpaaas. | CCL3, CP1, STEM1,
4.3, Inmunodeficiencias criticamente las adecuados. ) : STEM2, STEM4,
soluciones y reformulando ~ 4.2. Analizar criticamente la solucion a STEMS, CPSAA1.1,
el procedimiento si fuera | un problema utilizando los saberes de CPSAA4, CPSAAS,
5. Sistema inmune y necesario, para explicar la materia de Biologia y reformular los CC3, CC4.
trasplantes fenémenos relacionados procedimientos utilizados o las
con las ciencias conclusiones si dicha solucién no
biolégicas. fuese viable o ante nuevos datos Investiga: La
aportados o encontrados con esclerosis multiple
posterioridad CCL2, CCL3, CP1,
STEM1, STEM2,
. . CCL3, STEM4, STEMS,
;A"""fz;:‘”"', 5.1. Argumentar sobre la importancia  STEM2, CPSAA11,
l:ﬁ'.'“’" 235 2 ““;g"‘*‘ de adoptar estilos de vida saludables y STEMS, CD4, CPSAA4, CPSAAS,
18 : o%aill d: d°°? g, | compatibles con el desarrollo CPSAA2, CC3, CC4.
zgi:"éo yl asalud. | sostenible, basandose en los CC3, CC4,
ncose.en los principios de la biologia molecular y CE1 Por los caminos de

la ciencia
Cuestiones 1-2:
CCL2, CCL3, CP1,
STEM1, STEM2,
STEM3, STEM4,
STEMS, CD1. CD4,
CD5, CPSAA1.1,
CPSAA2, CPSAAd,
CPSAAS, CC3,
CCEC4.

Actividades finales
Actividades 1-13:
CCL2, CCL3, CP1,
STEM1, STEM2,
STEM4, CPSAA11,
CPSAA4, CPSAAS,
CC3, CC4.

Reflexiono sobre lo
aprendido
Cuestiones: CCL2,
STEM4, CPSAA1.1,
CC3, CC4.



14. TEMPORIZACION

Existe una variabilidad en cuanto a la temporizacion de las unidades didacticas de Biologia segun
las necesidades de cada centro, los acontecimientos de clase y las caracteristicas del alumnado.
No obstante, eso, proponemos una organizacion del curso en base a las horas semanales de la
materia y el numero de unidades que adjuntamos a continuacion.

. e Sesiones
Unidad didactica lectivas
Unidad 1. Bioelementos y biomoléculas inorganicas. 8
Unidad 2. Glucidos. 6
Unidad 3. Lipidos. 6 1a
EVALUA
Unidad 4. Proteinas. 7 CION
Unidad 5. Nucledtidos y acidos nucleicos. 6
Unidad 6. La organizacién celular: la célula procariota. 8
Unidad 7. La célula eucariota: cubiertas celulares y 6
nucleo.
Unidad 8. La célula eucariota: citoplasma y organulos 8
celulares.
Unidad 9. Introduccién al metabolismo. Las enzimas. 6 2°
EVALUA
Unidad 10. Catabolismo y anabolismo. 9 CION
Unidad 11. El flujo de la informacién genética. 9
Unidad 12. El ciclo celular. 6
Unidad 13. Mutaciones. 6
30
Unidad 14. Biotecnologia. 10 EVALUA
CION
Unidad 15. Inmunologia. 9




2n BATXILLERAT: CIENCIAS GENERALES

1. INTRODUCCION.
La materia Ciencias Generales proporciona una cultura general en ciencias y permite
adquirir una base suficiente para comprender los principios que rigen los fenomenos del
mundo natural, contribuyendo al desarrollo de la competencia clave en matematicas y en
ciencia, tecnologia e ingenieria incluida en el perfil de salida del alumnado al término de
la educacion basica.

A esta materia accede alumnado con diferente formacion en ciencias, ya que habran
cursado distintos itinerarios formativos, por lo que la adquisicion de los aprendizajes
esenciales de esta materia se construye a partir de las ciencias basicas que todo alumno
y alumna ha cursado durante la Educacion Secundaria Obligatoria.

El alumnado se encuentra inmerso en una sociedad que proporciona gran cantidad de
informacion variada y de todo tipo por diferentes canales. La materia ofrece una
formacion en las distintas disciplinas cientificas que le permitira entender la informacion
que le llega en torno a aspectos basicos de la ciencia, capacitandole para comprender,
explicar y razonar los fendmenos desde un punto de vista cientifico. Para desarrollar un
pensamiento critico, previamente se ha de conocer cdmo se construye el conocimiento
cientifico, diferenciando la informacion fiable de la que no lo es y desarrollando la
capacidad de distinguir la informacion no fundamentada ni probada cientificamente. Ello
implica trabajar los aspectos basicos de la metodologia cientifica: la formulacion de
preguntas sobre hechos y fendmenos naturales, la emision de hipotesis, el disefio de
experiencias investigables, y la verificacion de hipotesis mediante argumentacion,
comunicacién y contrastacion de resultados.

Las competencias especificas adquiridas contribuyen a formarse una opinion propia y
fundamentada de las consecuencias del uso de la ciencia y sus avances en nuestra
sociedad, valorando con criterio propio y argumentando decisions convenientemente
justificadas en torno a una problematica social, politica, econdmica, ambiental, sanitaria
o cientifica.

El enfoque que se adopta ha de capacitar a la y los estudiantes para aplicar de forma
integrada los saberes de las distintas disciplinas, ya sea en la produccion de textos que
respondan a un formato concreto, en producciones digitales variadas, en el disefio de
una investigacion experimental o en el desarrollo de soluciones a problemes planteados.
En este sentido, son especialmente relevantes los contextos en los que se desarrollan
los aprendizajes, que conviene estructurar en torno a los desafios del siglo XX| y a
cuestiones actuales de interés y relevantes para el alumnado, incorporando elementos
de las distintas disciplinas en la busqueda de soluciones.

La materia contribuye a la adquisicion de los objetivos del Bachillerato al capacitar al
alumnado para tener una perspectiva global de las aportaciones de la ciencia al bienestar
y desarrollo humano, favoreciendo el ejercicio de una ciutadania democratica. Requiere
del uso adecuado y responsable de las nuevas tecnologias y permite el acceso a los
conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales, contribuyendo a comprender los
elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y los distintos modos de
hacer ciencia. También proporciona los argumentos para justificar una actitud



responsable en el mantenimiento de los habitos sostenibles y en la adopcion de un
modelo de desarrollo sostenible acorde con la agenda 2030.

Asi mismo, se exploran los beneficios que aporta la ciencia a la sociedad y sus limites,
asi como sus contribuciones en determinadas situaciones y contextos, sus aspectos
éticos, y el papel de las controversias en el propio desarrollo del conocimiento cientifico.
Todo ello conforma un conjunto de saberes y habilidades que da sentido a

los aprendizajes en tanto que responden a los retos del siglo XXI y contribuyen al
desarrollo de las ocho competencias clave del perfil de salida del alumnado.

Desarrollar las estrategias propias del trabajo cientifico implica, entre otras cosas, leer
mensajes en diferentes formatos, y posiblemente en otras lenguas, interpretar y
comunicar, y argumentar y razonar (competencia clave de comunicacion linguistica y
plurilingte). La materia introduce el conocimiento de las leyes y procesos que rigen la
naturaleza y la propia construccién de la ciencia, acompafnado de experiéncies practicas
y proyectos de investigacion escolar (competencia clave en matematicas y en ciencia,
tecnologia e ingenieria). Una de las herramientas basicas que utilizan las y los alumnos
en estos procedimientos son las tecnologias de la informacion y comunicacion
(competencia clave digital).

La contribucién de la ciencia al avance de la sociedad, asi como la valoracién de los
limites éticos del uso de la ciencia, ponen de relieve la necesidad del respeto hacia el
entorno y hacia los demas (competencia clave ciudadana). Directamente relacionado
con lo anterior es la adquisicion de habitos sostenibles desde la argumentacion y el
conocimiento del funcionamiento de los sistemas naturales, las relaciones de
interdependencia y ecodependencia que justifican la necesidad de adoptar un estilo de
vida ecosocialmente responsable, y | s riesgos para la salud relacionados con la
influencia humana en los ecosistemas (competencia clave personal, social y de aprender
a aprender).

La materia también contribuye a que el alumnado adopte y promueva habitos sostenibles
y saludables, haciendo balance de su impacto en el entorno y presentando ideas vy
soluciones (competencia clave emprendedora).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1.Se focalizan en tres ideas principales:

la primera es la que se refiere al uso de los métodos de la ciencia y en el desarrollo
tecnoldgico. Con las dos primeres competencias se pretende que el alumnado pueda
analizar su realidad con un enfoque cientifico y pueda justificar el desarrollo tecnolégico
en términos de mejora de las condiciones de vida. La segunda ida esta relacionada con
la comunicacion de idees cientificas. Las competencias tercera y cuarta hacen referencia
a esta idea, desglosandola en los dos componentes de una comunicacion efectiva: el
alumnado como receptor de mensajes de indole cientifica, y el alumnado como emisor
de mensajes de contenido cientifico con las caracteristicas propias de precision, rigor,
coherencia y adecuacion. Por ultimo, la tercera idea se refiere al tratamiento de
cuestiones éticas relacionadas con la ciencia y la tecnologia, y argumentadas mediante
el conocimiento cientifico. Las dos ultimas competencias recogen esta idea,
incorporando tanto aquellos aspectos relacionados con los habitos sostenibles como
los relacionados con los limites éticos que deben existir en los usos de la ciencia.



La adquisicion y desarrollo de estas competencias especificas exige el aprendizaje,
articulacion y movilizacion de unos saberes basicos de la materia que estan organizados
en cinco bloques: las fuerzas que nos mueven; un universo de materia y energia; el
sistema Tierra; biologia para el siglo XXI y método de trabajo de la ciencia.

2. Competencias especificas.

2.1. Competencia especifica 1.
Aplicar los métodos de trabajo de la ciencia en el analisis y comprensién de los
fendmenos naturales y las realizaciones humanas.

2.1.1. Descripcion de la competencia.

La ciencia esta presente en cualquier ambito de la vida humana. Es por esto que resulta
de gran utilidad conocer su naturaleza para comprender y poder explicar tanto los
fendmenos naturales como los productos que genera. La construccién de la cienia y su
estructura permiten percibir el alcance y validez de los conocimientos cientificos. Las
teorias, con sus leyes, principios y modelos, proporcionan una base para entender el
desarrollo tecnolégico, social y economico.

Pero la construccion de la ciencia no se puede entender sin el uso de las estrategias
propias del trabajo cientifico. Estas deben ser contrastadas y fiables, utilizando el
razonamiento, la argumentacion y el lenguaje matematico para conseguir, con precision
y rigor, explicar los porqués de fendmenos naturales y realizaciones humanas,
entendidas estas como las creaciones del ser humano.

El alumnado debe ser capaz de aplicar estos métodos de trabajo propios de la ciencia
en la busqueda de la comprensidon del mundo perceptible, asi como ser capaz de evaluar
la validez de los resultados obtenidos. Ha de emplear técnicas y procedimientos como el
Trabajo experimental, y desarrollar proyectos de investigacion que requieran del disefio
de experiencias, la formulacién y contraste de hipdtesis, y el analisis de los resultados
para obtener conclusiones razonadas.

Si bien existen técnicas y conocimientos propios de cada rama de la ciencia, el método
de trabajo permite la interpretacion de situaciones de caracter multidisciplinar,
movilizando saberes diversos para su comprension.

Aplicar los métodos de trabajo de la ciencia incluye, entre otros, el trabajo colaborativo,
distribuyendo tareas, lo que es importante no solo en la investigacion y el aprendizaje,
sind también para desarrollar valores y actitudes vinculados al bien comun y a una
comprension de las aportaciones individuales a los proyectos colectivos (competencias
clave personal, social y de aprender a aprender y ciudadana). La consecucion de esta
competencia especifica requiere el dominio de las estrategias de comunicacion, lo que
moviliza la competencia clave en comunicacion linguistica, ademas de contribuir a su
desarrollo.

2.2. Competencia especifica 2.

Analizar la contribucién de la ciencia al desarrollo tecnologico y a la mejora de las
condiciones de vida de los seres humanos.

2.2.1. Descripcion de la competencia.

Actualmente la tecnologia es el resultado de aplicar los conocimientos cientificos para
cambiar las condiciones de vida de los seres humanos. Mientras la ciencia explica por
qué, la tecnologia nos dice el como. El desarrollo de la tecnologia y la ciencia estan



intimamente ligados: los avances en los conocimientos cientificos permiten desarrollos
tecnoldgicos que, a su vez, mejoran las observaciones, exploraciones, tomas de datos o
mediciones avanzando en la ciencia basica.

Los problemas involucrados en el desarrollo tecnoldgico requieren la comprension de
los conceptos de multiples disciplinas, asi como la consideracién del contexto historico.
Las controversias cientificas son una prueba del encuentro de estas dos perspectivas,
convirtiéndose en una herramienta para el entrenamiento del pensamiento critico. El
alumnado debe ser capaz de analizar estos problemas integrando los conceptos
cientificos de diferentes

areas, considerando la influencia del pensamiento de la época y la relevancia de dichos
problemas en el desarrollo social, cultural, econémico y politico.

Analizar la contribucion de la ciencia implica contextualizar los avances cientificos y
relacionarlos con los factores sociales en cada momento histérico. Las relaciones ciencia
- tecnologia - sociedad permiten entender el sentido de los modelos cientificos en un
momento histérico dado. El desarrollo de esta competencia especifica requiere conocer
y respetar el patrimonio cultural y artistico de otras épocas que ayuda a comprender los
avances en el conocimiento cientifico y en la calidad de vida, lo que la vincula con la
competencia clave en conciencia y expresion culturales.

2.3. Competencia especifica 3.

Seleccionar informacidn de contenido cientifico a través de la interpretacion de textos
qgue se presentan en diferentes soportes.

2.3.1. Descripcion de la competencia

La ciencia y sus aplicaciones tecnoldgicas se difunden entre la poblacién a través de
textos de caracter cientifico. Estos textos tienen una serie de caracteristicas que les
dotan de rigor y validez. El uso de lenguaje matematico, la estructura argumentativa y
las referencias caracterizan a un texto cientifico, asi como el hecho de haber de
presentar su contenido de forma sistematica y aportando pruebas objetivas. La
informacion de caracter cientifico puede estar recogida en diferentes soportes, tales
como videos, infografias y articulos, sin que ello signifique que deban carecer de las
caracteristicas propias de un texto cientifico.

El reconocimiento de la validez de las afirmaciones de un texto cientifico requiere
conocer los términos y conceptos empleados, asi como reconocer los elementos
propios del discurso cientifico: argumentacion, citacion de referencias externas,
contraste con otras fuentes, procedencia fiable. De igual modo, el alumnado debera
movilizar sus saberes cientificos para reconocer los elementos relevantes del discurso
e identificar asi su validez y fiabilidad. A su vez, la interpretacion de la informacion
contenida en los textos le proporcionara herramientas para el desarrollo del
pensamiento critico en torno a determinados aspectos relevantes en un contexto
conocido.

El desarrollo de esta competencia y la siguiente requiere la consulta de fuentes
fiables e interpretacion de textos y la redaccion de informes en formatos diversos, por lo
que estan estrechamente relacionadas con la competencia clave en comunicacién
linguistica y plurilingte. Estas relaciones son especialmente destacables en la medida
en que estamos en una comunidad autbnoma con lengua propia y la consulta de
bibliografia cientifica requiere a menudo el conocimiento de otras lenguas como el
inglés.



Dado que parte de la informacidén de contenido cientifico se selecciona de Internet,
videos, fuentes digitales diversas, aplicaciones, simuladores y recursos variados y en
constante cambio, el desarrollo de ambas competencias se relaciona igualmente con el
de la competencia clave digital.

2.4. Competencia especifica 4

Comunicar las conclusiones obtenidas en torno a cuestiones cientificas con precision,
rigor, coherencia y adecuacion utilizando diferentes formatos

2.4.1. Descripcion de la competencia

La comunicacion es fundamental en el ambito cientifico. La ciencia se construye en un
proceso dialdgico que necesita de la difusion de las investigaciones para que sus
resultados puedan ser contrastados por cientificas y cientificos. Igualmente
fundamental es la utilizacidn de formatos variados (exposicidn oral, plataformas
virtuales, presentaciones y posters, entre otros), tanto de forma analégica como digital,
para comunicar los mensajes cientificos.

En el ambito escolar, la comunicacion de las ideas cientificas contribuye a afianzar los
conocimientos adquiridos, ya que se hace necesario utilizar habilidades como la
argumentacion y el razonamiento.

La exposicion publica de los resultados de la ciencia permite la participacion desde
diferentes niveles. Puede producirse entre pares, como en los congresos y simposios, o
entre ciudadanos y ciudadanas, como es el caso de la ciencia ciudadana. En cualquier
caso, la ciencia se desarrolla de manera colaborativa. Que el alumnado sea
competente a la hora de comunicar informacidn cientifica es importante para consolidar
sus conocimientos y aprender a debatir con argumentos solidos basados en la ciencia.
La comunicacion de la informacidn de caracter cientifico con precision y rigor implica
argumentar y contrastar opiniones, asi como formularse preguntas sobre el entorno y
buscar sus respuestas utilizando el lenguaje y métodos de la ciencia, lo que vincula
esta competéncia especifica con las otras tres anteriores.

2.5. Competencia especifica 5.

Argumentar sobre la importancia de los habitos sostenibles apoyandose en
fundamentos cientificos.

2.5.1 Descripcion de la competencia.

La mejora del entorno y la sociedad debe ser uno de los objetivos de las aplicaciones
basadas en la ciencia. Estas mejoras deben cumplir con los principios de
sostenibilidad, ya que se persigue que sean duraderas en el tiempo y equilibradas
respecto al empleo de recursos. Para ello, se deben promover los habitos sostenibles,
tanto en el ambito de la salud como el relacionado con el medio ambiente. El uso
racional de recursos, asi como el fomento de una vida saludable, contribuyen al
bienestar de la sociedad y a la consecucion de un futuro habitable para la humanidad.
Con el fin de adoptar y promover los habitos sostenibles, el alumnado debe argumentar
cientificamente por qué son sostenibles. Asi mismo, debe explicar las consecuencias
derivadas de dichos habitos con las ideas y el método propios de la ciencia.

Esta competencia especifica contribuye a un planteamiento de la problematica de tipo
ecosocial. Para comprender los problemas ambientales, se requiere tanto del
conocimiento del funcionamiento de la naturaleza como de los problemas asociados a
las alteraciones del medio ambiente debidos a la accion humana. Esto fomenta la



adopcion de un estilo de vida sostenible relacionado con la competencia clave
personal, social y de aprender a aprender. Otra conexion destacada es con la
competencia clave ciudadana, dado el nivel de compromiso con la sociedad que se
requiere para abordar los problemas ambientales, tomar decisiones adecuadas y
realistas, y resolverlos asumiendo los valores asociados a los objetivos

de desarrollo sostenible relacionados con las alteraciones de la naturaleza y con otros
problemas como, por ejemplo, la pobreza o la falta de vivienda y recursos, asociados a
su vez a situaciones de injusticia social. Por lo demas, proponer soluciones realistas y
adoptar habitos responsables esta estrechamente relacionado con la competencia
clave emprendedora.

2.6. Competencia especifica 6.

Valorar los limites éticos de los usos de la ciencia y el progreso cientifico en la
sociedad.

2.6.1. Descripcion de la competencia

La ciencia no es ajena al pensamiento social. Como construccién del ser humano, en
su evolucién y avance hay que tener en cuenta el contexto social en el que esta
inmersa. Lejos de constituir una limitacion, forma parte de su naturaleza,
proporcionando un reflejo de los valores, ideales y anhelos de la humanidad. Es
importante, por tanto, que el alumnado tome conciencia de los limites éticos en el
desarrollo de la ciencia, entienda el contexto en el que estuvieron vigentes ciertas
teorias y actualice su mirada bajo la ética del mundo actual. La diversidad cultural, la
perspectiva de género y el enfoque sostenible son algunas de las cuestiones éticas que
se deben valorar cuando se hace ciencia.

De igual manera, el estudio de la ciencia favorece que el alumnado comprenda la
importancia de ser resiliente ante el fracaso, autocritico con su trabajo y positivo ante la
actividad cientifica (competencia clave personal, social y de aprender a aprender).
Estas dos orientaciones, hacia lo personal y hacia lo social, junto a los conocimientos
adquiridos, propician que el alumnado adquiera un sentido critico y civico en el ejercicio
de su ciudadania (competencias clave ciudadana y emprendedora).

3. Saberes basicos.

3.1. Introduccién

Los saberes basicos seleccionados proceden de las disciplinas de referencia de las
materias que el alumnado ha cursado con anterioridad. La seleccion responde al hecho
de que su aprendizaje, articulacién y movilizacién son necesarios para la adquisicion y
desarrollo de las seis competencias especificas antes formuladas y descritas. Su
organizacion en bloques se corresponde basicamente con las disciplinas y materias de
las que proceden, si bien se incluye un bloque transversal sobre el método de trabajo
de la ciencia. El orden de presentacion de losbloques no debe interpretarse en ningun
caso como el orden en el que deben trabajarse con el alumnado.

3.2. Bloque 1. Las fuerzas que nos mueven

3.2.1. Fuerzas fundamentales de la naturaleza: los procesos fisicos mas relevantes del
entorno natural, como los fendmenos electromagnéticos, el movimiento de los planetas
o los procesos nucleares.




3.2.2. Leyes de la estatica: estructuras en relacion con la fisica, la biologia, la geologia
o la ingenieria.

3.2.3. Leyes de la mecanica relacionadas con el movimiento: comportamiento de un
objeto movil y sus aplicaciones, por ejemplo, en la seguridad vial o en el desarrollo
tecnologico.

3.3. Bloque 2. Un universo de materia y energia

3.3.1. Sistemas materiales: analisis de sus propiedades y estados de agregacion a
partir de modelos submicroscopicos. Procesos fisicos y quimicos de cambio.

3.3.2. Clasificacion de los sistemas materiales en funcién de su composicién:
aplicacién a la descripcion de los sistemas naturales y a la resolucion de
problemas relacionados.

3.3.3. La estructura interna de la materia y su relacién con las regularidades que se
producen en la tabla periédica. Reconocimiento de su importancia

historica y actual.

3.3.4. Importancia de la sistematizacién de la nomenclatura quimica. Antecedentes
historicos: dificultades y acuerdos adoptados por la comunidad cientifica.

3.3.5. Transformaciones quimicas de los sistemas materiales y leyes que los rigen:
importancia en los procesos industriales, medioambientales y sociales del mundo
actual.

3.3.6. La energia de los sistemas materiales: su conservacion, transferencia,
transformacion y degradacion. Resolucion de problemas relacionados con el consumo
energético y la necesidad de un desarrollo sostenible.

3.4. Bloque 3. El sistema Tierra

3.4.1. Formacion del sistema solar y la Tierra. Composicion del sistema solar.

Teorias sobre el origen del universo.

3.4.2. El origen de la vida en la Tierra: hipotesis destacadas. La posibilidad de

vida en otros planetas.

3.4.3. Procesos geoldgicos internos y externos y su relacion con la construccion del
relieve.

3.4.4. La geosfera: estructura y dinamica. La teoria de la tectonica de placas.

3.4.5. Las capas fluidas de la Tierra: funciones, dinamica, interaccion con la superficie
terrestre y los seres vivos en la edafogénesis.

3.4.6. Concepto de ecosistema: componentes y dinamica.

3.4.7. Importancia de los microorganismos en los ciclos de la materia, el mantenimiento
de los ecosistemas y la aparicion de enfermedades.

3.4.8. Riesgos geoldgicos: causas y consecuencias. Prevencion de riesgos.

3.4.9. Recursos renovables y no renovables: importancia de su uso y explotacion
responsables. La economia circular.

3.4.10. Principales problemas medioambientales (calentamiento global, agujero de la
capa de ozono, destruccion de los espacios naturales, contaminacion, agotamiento de
recursos y pérdida de la biodiversidad).

3.4.11. La relacion entre la conservacion medioambiental, la salud humana y el
desarrollo econémico de la sociedad. Prevencién y gestion de residuos y economia
circular. El modelo de desarrollo sostenible y su importancia. Concepto de “One health”
(una sola salud).




3.5. Bloque 4. Biologia para el siglo XXl

3.5.1. Las principales biomoléculas (agua, sales minerales, glucidos, lipidos, proteinas
y acidos nucleicos): estructura basica y relacion con sus funciones e importancia
bioldgica.

3.5.2. Expresion de la informacion genética: procesos implicados. Caracteristicas del
cbdigo genético y relacion con su funcidn biolégica.

3.5.3. Reproduccién sexual y asexual. Relacion con los tipos de division celular. Teoria
cromosomica de la herencia.

3.5.4. La transmision genética de caracteres: resolucion de problemas y analisis de la
probabilidad de herencia de alelos o de la manifestacion de fenotipos.

3.5.5. Aplicaciones de la biotecnologia tradicional: agricultura, ganaderia, medicina o
recuperacion medioambiental. Importancia biotecnolégica de los microorganismos.
3.5.6. Técnicas y aplicaciones de la biotecnologia basadas en la ingenieria genética.
3.5.7. Las enfermedades infecciosas y no infecciosas: causas, prevencion y
tratamiento. Las zoonosis y las pandemias. El mecanismo y la importancia de las
vacunas y del uso adecuado de los antibi6ticos.

3.6. Bloque 5. Método de trabajo de la ciencia

3.6.1. Metodologias propias de la investigacion cientifica para la identificacion y
formulacion de cuestiones, la elaboracion de hipotesis y la comprobacion experimental
de las mismas. Experimentacion y proyectos de investigacion: uso de instrumental
adecuado, controles experimentales y tratamiento matematico de los datos. Métodos
de analisis de los resultados obtenidos en la resolucién de problema.

3.6.2. Fuentes de informacion cientifica validas y fiables en diferentes formatos.
Métodos de busqueda y de verificacion.

3.6.3. Caracteristicas de la informacion cientifica. Interpretacion y produccion de
documentos de caracter cientifico en diferentes formatos.

3.6.4. Analisis de controversias cientificas. Uso del razonamiento y la argumentacion
para el desarrollo del pensamiento critico.

3.6.5. Contribucidén de los cientificos y las cientificas a los principales hitos de la ciencia
para el avance y la mejora de la sociedad.

3.6.6. Impacto del desarrollo cientifico en las sociedades: aspectos éticos

4. Situaciones de aprendizaje.

El disefio de las situaciones debe ofrecer oportunidades para la generalizacion de los
aprendizajes y la adquisicidn de otros nuevos mediante la realizacion de tareas
complejas que articulen y movilicen de forma coherente y eficaz los conocimientos,
destrezas y actitudes implicados en las competencias especificas. Estas tareas deben
presentar retos o situacions problematicas que requieren de una solucién compleja,
gue no se limita a la busqueda de una solucién, sino que requiere de habilidades
creativas y disefio de soluciones poniendo en practica las competencias adquiridas. En
este sentido, son particularmente adecuadas las diferentes metodologias que dotan de
mayor protagonismo al alumnado.

Dado que las competencias especificas de la materia incluyen cdmo se construye la
ciencia, son especialmente relevantes las diferentes metodologias investigadoras,
como el aprendizaje basado en la indagacion, en proyectos, en problemas, el



aprendizaje basado en casos o en experimentos practicos. En todas ellas se pueden
plantear retos que, partiendo del interés del alumnado, movilicen saberes esenciales
para resolver la situacion planteada. Se trata de ensenfar ciencia haciendo ciencias en
el aula, reproduciendo los métodos y procedimientos que utilizan las cientificas y los
cientificos, por lo que para resolver las situaciones planteadas el alumnado tendra que
reproducir dichos pasos: plantearse una pregunta investigable, buscar informacion,
emitir hipotesis o explicaciones, realitzar experiencias, informes o productos finales, y
argumentar y defender su resultado.

El trabajo en equipo es importante para desarrollar no solo la investigacion vy el
aprendizaje, sino también para fomentar actitudes y valores vinculados al bien comun y
a un modelo de sociedad que debe integrar a todos y todas para llegar a decisiones
democraticas.

Los retos planteados en las situaciones pueden girar en torno a la comprension de los
fendmenos naturales basicos que afectan a la materia, la energia, nuestro planeta, o
los seres vivos, relacionandolos con situaciones de actualidad e interés que abarcan
las diferentes disciplinas, de modo que la busqueda de la solucion ayude a comprender
mejor el funcionamiento del entorno y de la sociedad en que vivimos.

De igual modo, conviene inspirarse en alguno de los complejos retos globales a los que
se enfrenta la humanidad en el siglo XXI, o bien hacerlo a través de alguna situacion
local o proxima a la que enfrentarse como personas, profesionales, o miembros de la
sociedad. Si se hace de esta ultima forma, se recomienda establecer la conexion
inversa de lo local hacia retos de caracter global tomando como referencia, por
ejemplo, los objetivos de desarrollo sostenible.

Una vez seleccionado un reto, conviene adoptar algunas perspectivas desde las que se
desean enfocar las soluciones: consumo responsable, respeto al medio ambiente, vida
saludable, resolucidn pacifica de conflictos, aceptacién y manejo de la incertidumbre,
compromiso ante las situaciones de inequidad y exclusion, valoracién de la diversidad
personal y cultural, compromiso ciudadano en el ambito local y global, confianza en el
conocimiento como motor del desarrollo, aprovechamiento critico, ético y responsable
de la cultura digital o identificacion de noticias veraces basandose en el conocimiento
cientifico.

Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado con los
principios del disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender, ya que
proporcionan un marco para el desarrollo de procesos pedagadgicos flexibles y
accesibles que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos
de aprendizaje del alumnado y favorezcan su autonomia.

Hay controversias relacionadas con posibles rechazos por parte del publico en general
de determinadas ideas y practicas. Este rechazo puede tener su origen en la difusion
de una informacion falsa o interpretada de manera sesgada como, por ejemplo, las
consecuencias del uso de las vacunas. Pero también puede ser causada por el miedo
irracional a todo aquello que suponga un cambio en la concepcion del mundo
cognoscible como, por ejemplo, el desarrollo de la robdtica.

El empleo de estos escenarios de aprendizaje implicaria considerar tanto la
comunicacioén cientifica como la ética en su desarrollo. Pero también existen
controversies consistentes en la confrontacidén entre interpretaciones o enunciados de
leyes de teories cientificas. En este caso, se pone de manifiesto la misma estructura de



la ciencia y su construccion, al analizar la evolucion historica de estas situaciones y su
resolucion final.

Otro espacio de trabajo para el planteamiento de situaciones de aprendizaje se puede
encontrar al explorar los limites de la biotecnologia, investigando las posibilidades de
su utilizacidn en agricultura, ganaderia, explotaciones de materiales o produccion de
otros nuevos, y en el tratamiento de enfermedades. Se abre asi la puerta a valorar la
mejora que ello puede suponer para la calidad de vida de la humanidad, pero también a
enfrentar los avances en el desarrollo cientifico con algunas opiniones no
fundamentadas de la sociedad contrarias al uso de esta tecnologia, planteando unos
limites éticos al uso de la ciencia que deben ser analizados y valorados con
argumentos cientificos. En este espacio de trabajo, una possible situacion es el estudio
de los descubrimientos y avances en la biotecnologia y su impacto en la sociedad,
abordando el tema desde la busqueda de informacién en fuentes fiables, el contraste
de la misma, la argumentacion y la elaboracion de conclusiones razonadas
presentando los resultados en diferentes formatos. En este sentido, pueden disefiarse
tareas que requieran la asignacién de roles diferentes para trabajar en equipo y obtener
un producto realizado de forma cooperativa o colaborativa (informe, texto, o produccion
digital). También se puede poner de manifiesto la controversia a menudo soterrada
existente en nuestra sociedad entre dos polos opuestos: el miedo o desconocimiento al
avance y progreso cientifico y la falta de limites éticos a las investigaciones en
biomedicina y biotecnologia.

Por otro lado, la prevision de posibles catastrofes asociadas a fendmenos geoldgicos o
la observacion de los diferentes relieves terrestres permitiria trabajar, entre otras cosas,
sobre las manifestaciones de fendmenos geoldgicos de origen interno que se producen
en diferentes escalas de tiempo y de intensidad. Cabe considerar las posibilidades que
ofrece el estudio de la localizacion predominante de dichos fendmenos en zonas del
planeta o la incidéncia desigual de dichas manifestaciones sobre la poblacién.
Asimismo, el estudio de los diferentes minerales y rocas y su utilizacion por el ser
humano permite plantear cuestiones relacionades con la distincién entre recursos
renovables y no renovables, asi como plantear proyectos interdisciplinares junto con
otras materias que puedan abordar este tema desde perspectives distintas y
complementarias.

Seguidamente, se formulan de forma sintética algunos principios y criterios generales
utiles para disefiar este tipo de situaciones de aprendizaje:

- Conectar las situaciones con la vida real y retos concretos, claramente explicitados.

- Involucrar varias competencias especificas de la materia y, en su caso, también de
otras materias, adoptando una perspectiva globalizadora.

- Elegir situaciones relacionadas con temas de actualidad y de interés publico que
hagan mas motivador su abordaje y tratamiento.

- Plantear situaciones y problematicas que admitan posibles abordajes y soluciones con
el fin de promover la creatividad del alumnado.

- Favorecer diferentes tipos de abordaje, individual y en grupo, tanto de trabajo
individual como en equipo, lo que favorecera la cooperacion y la inclusion.

- Exigir la aplicacion de criterios contrastados y objetivos al argumentar y defender las
posturas.

- Incluir la necesidad de revisar las decisiones, tras un proceso de argumentacion y
reflexion a partir de la obtencion de datos y de su contraste.



- Incorporar algun método de evaluacion del proceso y autoevaluacion del alumnado
- Respetar las posturas a partir de una distincion clara entre datos objetivos,
sentimientos e ideologias.

- Valorar el papel de la ciencia en los procesos de toma de decisiones.

5. Criterios de evaluacion.

5.1. Competencia especifica 1.

CEA1. Aplicar los métodos de trabajo de la ciencia en el analisis y comprension de los
fendbmenos naturales y las realizaciones humanas.

5.1.1. Plantear y responder cuestiones acerca de procesos observados en el entorno
siguiendo las pautas de las metodologias cientificas.

5.1.2. Realizar pequenas investigaciones en torno a fendmenos observables emitiendo
hipdtesis y disefiando experiencias aplicando las normas de seguridad
correspondientes.

5.1.3. Realizar una interpretacién adecuada de los resultados (hechos observados o
datos) disponibles para contrastar hipotesis y extraer conclusiones argumentadas en
base al conocimiento cientifico adquirido

5.1.4. Participar en las distintas fases de un proyecto cientifico para construir un
conocimiento compartido valorando la importancia de la cooperacion, respetando la
diversidad y favoreciendo la inclusién.

5.2. Competencia especifica 2.

CEZ2. Analizar la contribucion de la ciencia al desarrollo tecnolégico y a la mejora de las
condiciones de vida de los seres humanos.

5.2.1. Relacionar los avances tecnologicos con la mejora del conocimiento

cientifico citando ejemplos de la influencia reciproca entre la ciencia basica

y la tecnologia.

5.2.2. Analizar problemas utilizando e integrando conceptos y modelos cientificos de
diferentes disciplinas.

5.2.3. Valorar la importancia y relevancia de los avances del conocimiento cientifico y la
tecnologia en la mejora de las condiciones de vida de las personas.

5.3. Competencia especifica 3.

CE3. Seleccionar informacién de contenido cientifico a través de la interpretacion de
textos que se presentan en diferentes soportes.

5.3.1. Buscar, contrastar y seleccionar informacion sobre fenémenos o procesos
naturales en diferentes formatos, valorando su fiabilidad en funcion del conocimiento
cientifico que la sustenta.

5.3.2. Utilizar herramientas de verificacion digital y de contraste de fuentes de
informacion para seleccionar contenidos digitales.

5.3.3. Identificar los elementos propios del discurso cientifico y las caracteristicas que
le dotan de fiabilidad y validez.

5.4. Competencia especifica 4.
CE4. Comunicar las conclusiones obtenidas en torno a cuestiones cientificas con
precision, rigor, coherencia y adecuacion utilizando diferentes formatos.




5.4.1. Comunicar textos de contenido cientifico de forma clara y rigurosa, utilizando la
terminologia correcta y respondiendo de manera fundamentada a las cuestiones que
puedan surgir durante el proceso.

5.4.2. Utilizar de forma autonoma diferentes formatos (modelos, graficos, tablas,
videos, informes, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos o contenidos digitales)
para comunicar contenido cientifico seleccionando el mas adecuado.

5.4.3. Argumentar sobre los resultados de la ciencia defendiendo una postura de forma
razonada y con una actitud flexible, receptiva y respetuosa ante la opinién de los
demas.

5.4.4. Elaborar trabajos de contenido cientifico de forma colaborativa integrando la
participacion de diferentes agentes implicados.

5.5. Competencia especifica 5.

CES5. Argumentar sobre la importancia de los habitos sostenibles apoyandose en
fundamentos cientificos.

5.5.1. Explicar cientificamente algunas consecuencias importantes de adoptar, o no, los
habitos sostenibles.

5.5.2. Argumentar con el conocimiento cientifico por qué ciertos habitos son
sostenibles.

5.5.3. Utilizar los conocimientos cientificos para analizar las causes antropicas de la
situacion actual medioambiental y relativa a la salud

5.5.4. Tomar conciencia de la necesidad de promover y adoptar un modelo de
desarrollo sostenible.

5.6. Competencia especifica 6.

CE®G. Valorar los limites éticos de los usos de la ciencia y el progreso cientifico en la
sociedad.

5.6.1. Plantear y responder cuestiones acerca de fenomenos naturales o antrépicos
observados en el entorno, siguiendo las pautas de las metodologias cientificas.
5.6.2. Realizar una interpretacién adecuada de los resultados (hechos observados o
datos) disponibles para contrastar hipotesis y extraer conclusiones argumentadas en
base al conocimiento adquirido

5.6.3. Participar en las distintas fases de un proyecto cientifico para construir un
conocimiento compartido valorando la importancia de la cooperacion, respetando la
diversidad y favoreciendo la inclusién.

UNIDADES DE PROGRAMACION

El bloque V «METODO DE TRABAJO DE LA CIENCIA» trata los aspectos basicos de
la actividad cientifica general: el uso de las metodologias cientificas para el estudio de
fendbmenos naturales, la experimentacion incluyendo los instrumentos necesarios y sus
normas de uso, la utilizacién adecuada del lenguaje cientifico y de las herramientas
matematicas pertinentes, etc. Se trata de un bloque introductorio que, lejos de
pretender ser tratado de manera teodrica, busca desarrollar destrezas practicas utiles
para el resto de los bloques.



BLOQUE Unidad de programacion temporalizacién
1. La Tierra en el Universo
2. La Geosfera

[l El sistema Tierra 3.Las capas fluidas de la Tierra 1° evaluacion
4.Los ecosistemas

5. La proteccién del medio ambiente
6.La vida en la Tierra

7.Las bases de la genética y la herencia

IV Biologia para el S XXI

8.Las aplicaciones de la genética 2° evaluacion
9.La salud y la enfermedad
[ Un universo de materia y 10. La materia
energia 11. Las transformaciones de la materia

3° evaluacion

| Las fuerzas que nos mueven 12. Los movimientos y las fuerzas

ELEMENTOS TRANSVERSALES

La normativa del Ministerio sobre las ensefianzas minimas del Bachillerato no define elementos
transversales propios para esta etapa. En el articulo 121 de la LOMLOE declara que el proyecto
educativo del centro «incluird un tratamiento transversal de la educacion en valores, del
desarrollo sostenible, de la igualdad entre mujeres y hombres, de la igualdad de trato y no
discriminacién y de la prevencion de la violencia contra las nifias y las mujeres, del acoso y del
ciberacoso escolar, asi como la cultura de paz y los derechos humanos».

No obstante, pese a esa omisiéon podemos utilizar los que se definen para la ESO: la comprension
lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion
emocional y en valores, la igualdad de género, la creatividad, la educacion para la salud, incluida
la afectivo-sexual, la formacioén estética, la educacion para la sostenibilidad, el respeto mutuo y
la cooperacion entre iguales.

METODOLOGIA
La metodologia se fundamenta en los siguientes aspectos:

e Partir de la competencia inicial del alumnado. Valorar y tener en cuenta la diversidad
existente en el aula.

e Potenciar las metodologias activas y participativas. Hacer al alumnado protagonista del
proceso de aprendizaje.

e Combinar el trabajo individual y el cooperativo en parejas, equipos y en gran grupo.
e Uso de procedimientos basicos de las metodologias cientificas.

e Uso habitual de las TIC.

e Papel facilitador del profesorado.

e Autoevaluacién continua en cada unidad para potenciar el autoconocimiento y aprender
a aprender.



Se emplearan las siguientes estrategias metodoldgicas:

e |niciar la unidad con un texto de presentacion e imagen motivadora, seguida de
cuestiones que pongan de manifiesto los conocimientos previos acerca de los saberes
que se trabajaran en la unidad.

e Preguntas cortas que inducen a la reflexion a lo largo de las unidades, antes de introducir
nuevos conceptos (Tu respondes).

e Contestar examenes PAU de otras comunidadespara, individualmente o en equipo.
e Elaboracion e interpretacion de tablas y graficos.

e FElaboracion de organizadores graficos tales como mapas conceptuales o mapas
mentales.

® Lectura y comentario de textos de contenido cientifico.
e Situaciones de aprendizaje.

e Disefo y realizacion de proyectos de investigacion y mejora del entorno.

CRITERIOS DE CALIFICACION
La evaluacion se llevara a cabo tomando como referentes los diferentes elementos del curriculo.

A fecha de 31 de octubre de 2024 aun no se nos ha enviado las concrecciones del curriculo
correspondientes a la Comunitat Valenciana, por lo que utilizamos los datos de otras
comunidades donde esta assignatura ya fué impartida el curso pasado.

La evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada segun las distintas
materias. El profesorado de cada materia decidira, al término del curso, si el alumno o alumna
ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las competencias
correspondientes.

Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion de las
evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Articulo 36).

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION

La evaluacion implica varios procesos: recoger informaciones con instrumentos variados,
analizar dicha informacion y tomar decisiones de tipo pedagogico que permitan regular el proceso
de ensefanza-aprendizaje (evaluacion formativa) y de tipo social (generar calificaciones).

La evaluacion debera ser individualizada, personalizada, continua e integrada.

La dimensién individualizada contribuye a ofrecer informacién sobre la evolucion de cada alumna
y alumno, sobre su situacién con respecto al proceso de aprendizaje, sin comparaciones con
supuestas normas estandar de rendimiento.

La evaluacién del proceso de aprendizaje, es decir, la evaluacién del grado en que el alumnado
va alcanzando los objetivos didacticos, puede realizarse a traves de las actividades, proyectos y
situaciones de aprendizaje propuestas en las diferentes unidades didacticas.



Se utilizaran los instrumentos de evaluacion que permitan obtener una calificacion final de la
materia, a la vez que una calificacion de las competencias clave. La calificacion que cada alumna
o alumno obtenga en cada una de las competencias sera la suma de las aportaciones desde las
diferentes materias del curso, mediante un sistema de ponderacion elaborado por la Comision
de Coordinacion Pedagodgica del centro.

Instrumentos de evaluacion

De modo general, se consideran instrumentos de evaluacion aquellos documentos y registros
que pueden utilizarse para la observacién sistematica y el seguimiento del proceso de
aprendizaje del alumnado.

Para este curso consideramos de gran utilidad los siguientes:

¢ Fichas de observacion individuales que registren la actitud, dificultades, participacion en
el aula, resolucion de problemas, trabajo en equipo,...

e Valoracion de las producciones del alumnado (presentaciones, informes, disefios
experimentales, etc.) mediante listas de cotejo o rubricas, segun el caso.

e Portfolio o dossier que recoja las evidencias de sus aprendizajes y de su reflexion.
Especialmente util para el trabajo de campo y laboratorio. Evaluable mediante rubrica.

¢ Pruebas objetivas, disefiadas de modo que tengan como referencia los estandares de
aprendizaje evaluables.

Calificacion
Proponemos el siguiente criterio de ponderacion de cada instrumento de evaluacién:

= Actitud diaria en el aula, laboratorio o actividades en grupo y/o individuales...... 40 %
" Pruebas objetivas ..........c.oiiiii 60 %

Dado que la nota ha de ser un numero entero, el 10% servira para el calculo de este
numero entero después de haber hecho la media aritmética de las pruebas objetivas
que se realzaran durante el curso, si bien esta media aritmética se hara siempre y
cuando la nota minima de cada prueba sea un 4. Si en alguna de las pruebas el alumno/a
obtiene una nota inferior a 4, podra hacer una prueba extra para ver si ha obtenido los
conocimientos necesarios para superarla.

IMPORTANTE: El uso de cualquier dispositivo electrénico u otros materiales durante las
pruebas escritas sera considerado una infraccion grave y el alumno tendra
automaticamente un cero en esta prueba, que so6lo podra recuperar en las pruebas de
recuperacion que se realizaran después de la evaluacion.

Penalizaciones por errores, se aplicaran atendiendo a los siguientes criterios:

- El corrector marcara los errores en el ejercicio y especificara claramente la deduccion
efectuada en la nota global en relacion con los dos criterios anteriores, recordando que
la penalizacion nunca podra ser superior a un punto.

- La maxima deduccion global en el ejercicio sera un punto de la forma siguiente:
o Los dos primeros errores ortograficos no se penalizaran.



Cuando se repita la misma falta de ortografia se contara como una sola.

A partir de la tercera falta de ortografia se deduciran 0,10 puntos hasta un maximo de
un punto.

Por errores en la redaccion, en la presentacion, falta de coherencia, falta de cohesion,
incorreccidn léxica e incorreccion gramatical se podra deducir un maximo de medio
punto.

O O O O

Obsérvese que en aquellos casos en los que la suma de las deducciones anteriores sea
superior a un punto,esta sera la maxima deduccién permitida: un punto.

Nota: En caso de que el alumno/a tenga un numero de faltas de asistencia igual o
superior al 10% de las horas de clase en un trimestre, podra perder el derecho a la
evaluacion continua, evaluandose solamente mediante una prueba final en el mes de
junio. La decision sobre la pérdida del derecho a la evaluacidn continua de un alumno/a
debera tomarse por el Departamento de Ciencias Naturales en una reunién de
departamento.

12. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Las unidades se han desarrollado de forma que permiten un tratamiento abierto por parte del
profesorado. En cada unidad se han introducido una serie de secciones que posibilitan un
desarrollo adaptado de la misma. Esto hace posible un distinto nivel de profundizacién en muchas
de las secciones propuestas, segun el grado de preparacion del alumnado, de sus intereses,
actitudes, motivacion, etc.

Muchas de las actividades propuestas son susceptibles de ser trabajadas desde distintos niveles
de partida, ofreciendo en cada ocasion una posibilidad de desarrollo diferente.

Las actividades y proyectos de investigacion, junto con las situaciones de aprendizaje posibilitan
que alumnas y alumnos mas aventajados profundicen en distintos aspectos relacionados con el
tema tratado y que los que tienen un menor nivel de partida encuentren motivacion y una nueva
oportunidad para consolidar los saberes basicos de la unidad. Ademas, el trabajo en grupos
cooperativos para la realizacion fomenta el intercambio de conocimientos y una cultura mas
social y civica.

Respuesta educativa a la inclusién.

El Decreto 104/2018, de 27 de julio, del Consell, por el que se desarrollan los principios
de equidad y de inclusidn en el sistema educativo valenciano, establece como una de las
lineas generales de actuacidon la gestion curricular. Los procesos de planificacion y
desarrollo curricular deben tener presente la diversidad del alumnado y cumplir con una
serie de requisitos:

* Valorada la implicacion del alumnado.

* Aplicar medios de presentacion y expresion multiples y diversos.

« Utilizar metodologias activas que promovieran la interaccidn, colaboracion y
cooperacion entre el alumnado.

* Incorporar procesos e instrumentos participativos de evaluacion.

» Seleccionar y elaborar materiales que cumplan con los criterios de igualdad, no
discriminacion y sostenibilidad, que tengan en cuenta la perspectiva de género v,
ademas, que sean accesibles.



