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Teresap possibilitat d aprofundir aquesta cooperacié al proper curs i d altres
Rafael Nadal vinents, en 'horitzé de configurar un Pla Local d’Educacié Per-

manent que tinga les accions formatives, educatives, socioculturals,
etc. que planifiquem conjuntament com a eix basic de vertebracio.

Volem deixar escrit aquest desig perqué és la nostra volun-
tat encetar per al proper curs un increment de l'oferta educativa
i formativa, en virtut de les demandes expressades, els interessos i
les necessitats de les persones joves i adultes... que done resposta a
aquestes, per una banda i, a més a més, plantejar els interrogants
precisos que la comunitat xativina requereix per situar-nos la po-

Coordinacié: Paqui Borox i pep aparicio guadas
Consell de redaccié: Paqui Borox, Tere Vila, Vicent
Vila, Rafa Albert, pep aparicio guadas, M2 Carmen
Garcia, Marta Yusta, Vicent Penalba, M2 Angeles
Rodriguez i Herminia Guerrero

Traduccié i correccié: Neus Benito

Fotografies: Taller de Premsa i de Fotografia, Maria
Angeles Rodriguez i Quique Lujén.

Dibuixos: Vicent Vila i Vicent Penalba; i de les
persones que participaren al taller: Creant moviment
amb el cos i la ploma.

Disseny i maquetacié: Taller de Premsa
Impressié: Matéu impressors, s.l.

blacid, el territori i el centre en una dinamica engrescadora, gojosa
i ciutadana; volem continuar deixant empremta amb les nostres
accions educatives i formatives: a la ciutat, a la comarca, al nostre
pais i seguir sent un centre capdavanter a l'ambit de laprenentarge
permanent.

I per a poder i saber posar en marxa aquesta ampliacié d'es-
tudis i un increment substancial de les ofertes que en aquest mo-
ment implementem [’Associacié —que cada vegada més necessita,
demana i sol-licita els esforcos de totes les persones joves i adultes
que son estudiants aci- i el Centre Piiblic, amb ajuda de 'Ajun-
tament de Xativa, —malgrat que per al proper curs 2013-2014
ha realitzat una minoracio-, ens cal la col-laboracid, el suport,
lajuda i el reforcament de rotes i tots vosaltres: persones educandes
i educadores aixi com els patrocinis d'altres entitats, organitzacions
i institucions; si volem, podem.



Finalment, agrair a totes i tots els que heu participat i escrit i llegit la revista que
fem, humilment i calida, en aquest Centre i Associacié ja que el reconeixement de les
paraules escrites, de les vostres aportacions... son els materials de la vida quotidiana en
aquesta escola. Sols ens queda desitjar-vos un bon estiu, i que continueu pensant i escri-
vint, posant veu als vostres pensaments per a dir a tothom: ‘séc aci, tinc paraula i veu,
vull aprendre” perqué aquesta expressié és el major tresor de la condicié humana.

Contar un conte m: ingeles Rodriguez

Pos senyor....

Hi havia en un lloc una ciutat molt antiga i molt bonica, on hi havia un
gran castell, damunt d’'una muntanya i davall da la falda de la muntanya es
troba la ciutat de Xativa, abans va tindre altres noms, tants com cultures van
passar per aci, alguns d’ells com: Saiti, Saetabis, San Felipe, Jativa, Xativa.

La ciutat era tan bonica i tan impressionant, que la gent de fora que venia
per primera vegada, a fer els seus quefers com vendre i comprar es quedaven
bocabadats. Era un lloc de molt bones terres, i tota la ciutat estava rodejada
de cultius. En festes somplia de gent de tots els voltants fins i tot en fira, era
espectacular, la gent venia a comprar aixd que només es podia comprar a la
fira, ja que podies trobar de tot. També hi havia musica, pdlvora i tota classe
d’olors; ah! I les fonts, per tota la ciutat, per aixd sanomenava la ciutat de les
mil fonts, la gent i els ramats refrescaven i apagaven la calor del mes d’agost.

Des de la part de les hortes, quant els treballadors de I'horta algaven els
ulls, miraven al castell, uha! es meravellaven i no es cansaven d’admirar la seua
ciutat, si miraven a I'esquerra veien el Puig sol i arrogant, si giraven el cap dar-
rere es veia santa Anna tota esvelta, coronant el poble de la Llosa, i si miraven a
la dreta de lluny, es veien les serres d’'Enguera , i si miraven al castell es podien
quedar sense respiracié de les meravelles que veien des dels afores: la Seu i totes
les altres esglésies, repartides per tota Xativa, més amunt, Sant Josep i Sant
Feliu i més amunt cap a I'esquerra I'espectacular Penya Roja i cap a la dreta la
Serra Vernissa i Sant Didac i a continuacid la Serra d’Olleria.

Perd un dia un monstre que tenia molts noms com: Diners, Egoisme,
Avaricia, Especulacid, etc.. va comengar a fer de les seues , en la ciutat i als
voltants, va construir habitatges sense necessitat.

Un dia un vei treballador de les terres anava amb el seu nét per les terres
que anaven quedant, la majoria d’elles ja no es treballaven. El iaio li contava al
seu nét que quan ell era jove, estes terres eren molt fertils i estaven rodejades
de sequies fetes pels arabs, corria I'aigua en elles amb molta alegria i ara ja estas
veient, totes destrossades o soterrades amb elles se n’ha anat part de la nostra
historia i cultura, i per qué? Va preguntar el nét... per diners carinyet... per
diners. Mira iaio! Que bonic es veu el castell en aquest lloc i el iaio va algar els
ulls i amb les llagrimes als ulls li va dir, si carinyet tens ra6 és molt bonic. Perd
el monstre del formigd ens ha tapat quasi tota la vista de part de la ciutat amb
edificis alts.

Per a qué tanta construccié? Qui ha de vindre a viure aci?

Mentre la part de dalt es buida per vellesa i deixadesa ja que es considera,
la part dels pobres, pels intel-lectuals que ens han governat. El xiquet li va dir:
no plores iaio, quant jo siga major cuidaré la meua ciutat. No! Carinyet, si pen-
ses que ¢és teua mal favor li faras a la ciutat, perque no oblides mai carinyet, la
ciutat no és d’uns quants sin6 de tot el mén que visca en ella i la gent que tinga
’honor de dirigir-la no sén els amos, siné els treballadors i protectors de les
persones que 'habiten. Un poble sense gent no és res... El iaio només voldria
que féres honest perqué ser honest no tassegura aconseguir moltes coses en
esta vida, pero si que podras dormir tranquil.

Conte contat. Conte acabat.
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El meu retorn a I'estudi després de 24 anys.

Després d’'una llarga temporada, he decidit per circumstancies de la
feina tornar a reprendre els estudis. Necessari? Doncs, pense que si. Els
estudis sén una part molt important en la meua vida.

Al principi estava molt preocupada, el temps del qual disposava no era
molt gran, la feina en casa, la familia, el treball, etc. Se’'m feia un mur, pero
gracies a una persona que m'ajuda i em dona motivacié em vaig decidir.

Una de les meues preocupacions era que no m'encordava de moltes
coses: 'accentuacid, els adjectius, en general de com es feien les coses, perd
a poc a poc em vaig adonar que amb esfor¢ i dedicacié si que ho tenia al
meu abast i amb I'ajuda dels mestres i amb la seua comprensié han fet de
mi una estudiant de profit, que sé les meues metes i tinc ganes d’aprendre.
Estic disposada a traure el GES i qui sap si després em decidiré no només
a fer el tecnic d’emergencies sanitaries (TES), crec que pus aconseguir tot
el que em propose.

Magradaria a través d’este escrit donar el meu agraiment als meus
mestres: Vicent, Joan, Eva i, en especial, a la meua tutora Neus que em va
animar en tot moment a no deixar els estudis, per tot agd estic molt con-
tenta: GRACIES A TOTS.

4 participacio de I'escola

La imaginacio de Vicent. vicentviia

Vicent tenia una gran imaginacié excessiva diria jo, sempre estava
lluitant contra dracs, pujant a les estreles, pilotant avions...

Un dia la mare de Vicent, va ser cridada al col-legi per la professora,esta
li comenta I'excessiva imaginaci6 de Vicent i la seua concentracié en classe.
La mare de Vicent amb preocupacié retorna a casa pensant que podia fer
amb el seu fill. A l'aplegar a casa crida a Vicent:

-Vicent!

De sobte d’un bot aparegué Vicent amb una tovalla embolicada al coll
i deixada caure com una capa, un poal en el cap i una vara en la ma.

-Si, majestat- digué Vicent.

-Para ja, fill meu, he de parlar-te molt seriosament. El xiquet, al notar
com de seriosa es posava la seua mare, se

La mare de Vicent aquesta volta el castiga en la seua habitacié i li lleva
tots els llibres de contes i d’histories que tenia en la seua cambra.

Al cap d’un bon temps, la mare puja a la cambra i va vore Vicent en
un racé del seu llit plorant. Eixa imatge li trenca el cor a la mare i pensa
que a un xiquet no se li pot furtar la seua imaginaci6 perque deixaria de ser
un xiquet. Entrd en la seua habitacié i d’'un bot al llit a on estava Vicent,
li digué:

- Vés sou el cavaller Vicent? Em persegueix un drac, vos em protegireu?

Vicent al¢a la seua careta i amb una rialla es llan¢a als bracos de sa
mare, els dos després d’'una forta abracada comencaren a jugar tota la ves-
prada. Després Vicent féu els seus deures perque li ho prometé a la seua
regina.

La mare comprengué que Vicent tenia una gran imaginacio i que aixo
no era mal ja que al desenrotllar tota la seua imaginacié també aprenia
molt. Lajudava a superar els obstacles que li posaria la vida i el que més li
agradava a la mare, era la bona relacié que es creava al jugar en el seu fill.
Aixi que Vicent tots els dies que es portava bé en classe, podia jugar en casa
amb sa mare. Vicent i sa mare jugaren tots els dies a molts jocs, de cavallers,
d’astronautes, de pirates... Foren molt felicos.

Conte contat, conte acabat



Endevina qui €S2 polores Monteiano

Aquesta persona té més de 80 anys, coneguda per tota Espanya i en
Pestranger.

Sol fer mercadets de luxe per a les ONG. De naixement, andalusa,
d’esperit jove. Als seus anys senamora com una jove de quinze anys. Mare
de fills famosos.

El seu fisic és un poc dificil, d’ulls xicotets i castanys amb llavis grans
i grossos, que combinen els cabells rulls, blancs i tallats en forma rodona.

El seu caracter és gracids, ja que quan té ganes de parlar és simpatica i
divertida, en canvi quan la premsa del cor li fa preguntes incomodes, con-
testa amb insults i obscenitats amb la seua veu tremolosa.

Aix0 era una mare que envia la seua filla a la carnisseria:

-Marieta, vés a la carnisseria i compra mitja quarta de fetge,

La xiqueta se n'ana i compra el fetge, quan tornava de la carnisseria
entropessa amb les seues amigues que estaven jugant i li digueren, jugues?

Ella va pensar que encara era prompte i digué que si, la compra la
deixa en el banc d’una finestra.

Mentre les xiquetes jugaven, un gat se’n puja dalt del finestrd i es
menja el fetge. La xiqueta, quan veié que era ja poqueta nit, li digué a les
seues amigues que se manava i quan agafa el paquet de la compra no hi
havia res. Molt trista es posa a plorar.

Un home passa per alli i li pregunta:

-Que et passa Marieta?

-Ai! Que ma mare em pegara

I'li conta el que li havia passat.

-No et preocupes, tu saps qui soc jo?

-No

-S6c lenterrador. Mira, hui ha faltat un home, anem al cementeri, li
traguem el fetge al difunt, Ii’] portes a ta mare i aixi no s’enfadara.

[ aix{ ho feren.
Quan ana a casa, sa mare li renegd perque havia tardat, perd Marieta
li digué que shavia parat amb les amigues i res més. Quan a la nit es gita
Marieta, li costava adormir-se perque estava preocupada, per no haver dit tot
el succeit a sa mare. Abans les cases que, si eren de llaurador pobre, tenien
baix i una algada, i dalt, primer hi havia 'andana i després els dormitoris que
tiraven al carrer i que normalment es gitaven els xiquets.
Marieta intentava adormir-se perd no podia, cada sorollet que sentia
la posava en tensié, De moment escolta potades i una veu que deia:
-Marieeeeeta, ja estic al primer escalé.
Ella tota espantada, es tapa cap i tot i para l'orella:
-Marieeeceta, ja estic al segon escalé...Marieeeeta, ja estic al replanell...
Ella cada vegada més escagarrussada.
-Marieeeeeta, ja estic a I'tltim escald...
Ella tremolant
-Mareeeta, ja estic a 'andana.... Marieta, ja estic a la porta... Mariee-
eeta JA ESTIC AcI!!!!
(Aquesta rondalla, la contava la mena
iaia Dolores a la meua germana i a mi, quan érem xicotetes)




I, - =z
a (:lllllamllla(:lﬂ. Javier Juan Belda

El planeta terra és a on vivim tots, per tant, '’hem de cuidar entre tots
perque és responsabilitat de nosaltres, ja que cada vegada hi ha més conta-
minacié i el forat de 'oz6 cada vegada és més gran a causa del fum de les
xemeneies, de les fabriques i d’altres coses. Per aix0 no m’estranya que tant
durant I'estiu o 'hivern les temperatures canvien, a I'estiu fa molta calor i a
hivern fa molt de fred. Per tant, el govern de cada pais hauria de prendre
algunes mesures per a evitar tanta contaminacié perque hi ha paisos, que
sols els interessa guanyar molts de diners. Si les fabriques no les respecten
cal obligar als empresaris a pagar alguna dentncia o, si no, tancar per tal
que no tiren contaminants als rius i evitar el fum de les xemeneies. I res-
pecte a les centrals nuclears com hi ha hagut alguns casos si hi ha fugues cal
tancar perqué a banda que donen energia sén molt perilloses, no sols per
al medi ambient, siné també per a les persones, animals, etc. Els vaixells
petrolifers cal obligar-los que guarden el petroli en algun lloc segur i que
no el tiren al mar con solen fer moltes vegades sense tindre en compte que
hi ha sers vius i no sols tiren petroli siné altres coses. Si no fem res, algun
dia acabarem como en una pel-licula que van fer ja fa anys que es deia ‘El
dia de dema’.
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La fi del MON. suan Hilario Alfaro Quintanilia

Durant tot I'any 2012, els mitjans de comunicacid, sobretot, la tele-
visi6 i el cinema, ens han bombardejat sobre la fi del mén, que segons la
interpretaci6, de no sabem qui, d’un calendari maia, aquest terrabastall
ocorreria el 21 de desembre de 2012 (els maies no van tindre el detall de
dir-nos I’hora). Que si terratrémols, tsunamis, paralitzacié del nucli terres-
tre, explosié del sol, moviments tectonics, una glaciacio..., els temes sén
dels més variats i diferents. Perd, quanta veritat hi ha amagada sota aques-
ta teoria tan poc creible? Potser, hauriem de mirar un poc més al nostre
voltant, i possiblement, trobariem detalls que si no sén senyals de la fi del
mon, si que ens prediuen un futur no massa bo.

Un indicador, possiblement un dels més anomenats és I'efecte hiver-
nacle, i 'augment de la temperatura del planeta Terra que ens porta, si algti
no posa remei, a una progressiva desertitzacié, disminucié de la pluja, des-
gel dels casquets polars, augment del nivell del mar..., conseqiiencia de tot
agd: immigracié massiva, crisis politiques, corrupcié, fam per a la majoria.
S’ha constatat, als dltims anys, una disminucié mantinguda i progressiva
del nombre d’abelles a tot el planeta. Molts diran, quin problema hi ha en
acd? La funcié principal de les abelles no és fer la mel, és pol-linitzar, la pol-
linitzaci6 és la base de qualsevol aliment basic, fruites, verdures, cereals,
llegums... Quan desaparega I'tltima abella , sera la fi de la humanitat. No
és que ho diga jo, és que ho va dir Einstein. Haurfem de pensar que la fi
del mén tal volta no siga com ho van imaginar ni els maies, ni Hollywood.



L'arnadi. m= nieves ortiz Julbe

Larnadi s6n postres dolgos d’origen arab. A la Ribera i a la Costera es
fa Arnadi, pero on de veritat és bo és en el meu poble, Xativa.

El principal ingredient per a la seua preparacié pot ser la carabassa o
el moniato, inclds els dos, pot ser torrat o bullit. Millor torrat perqué perd
menys dolcor. En el cas de la carabassa, després de torrar-la, se separen les
llavors i la corfa, es posa a escérrer la polpa al llarg d’un dia en un saquet
de tela, una volta escorreguda es pasta amb sucre al punt, ametla triturada,
rovells d’ou i samassa. Es dona la forma desitjada i es posa en un recipient,
el més tipic és la cassola de test i es posa al forn. Per damunt es pot decorar
com feien antigament, amb clares d’ou a punt de neu, fruits secs, canella
i sucre. Perd per a comercialitzar-la es presenta amb ametla i sucre i en
alguns casos també pinyons.

La tradici6 és menjar-lo en Setmana Santa, especialment a partir de
Dimecres Sant, pero al comerg es pot trobar practicament tot 'any.

Y4 Farina

1 Ou

I raig d’Oli

1 pastilla (llevat), dels *** Trossos Mercadona.
Ametlles; Panses; Nous.

Massa: cal treballar-la amb aigua i que quede d’'una manera a mitges
entre allo blanet i dur.

Amb el recipient tapat amb tovallé o una tela, col-locar a la calor
d’una manta, més o menys, una hora.

Les panses: cal barrejar amb la massa i les nous i ametlles en la part
superior; després de preparar la fogassa. Cal escampar sucre per damunt.

Forn pre-escalfat a 250°; al col-locar la fogassa cal baixar a 200°.
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________________________________________________________________________________________| ____________________________________________________________________________________________

Hello! My name is Rosa Estornell. 'm 45 years old. I am married Circle the days of the week in the puzzle. Rodea los dias de la semana

and I have two children, a boy and a girl. My son’s name is Alex. He’s 13 en la sopa de letras.

years old. My daughter’s five. Her name is Irene. We live in Xativa, in a s lmlolnls!lalctls

comfortable flat. ulolcelulelsldla
I'm a teacher and I work at the School Attilio Bruschetti in Xativa. c 4

I go to my school on foot. I study English on Wednesdays in an Adult e . £ls

School. I speak a little English and a little French. djdie/wlrinjelu a
I go for a walk on Tuesdays, Wednesdays and Thursdays in the morn- a | a | s e |d|i|s|r|¢t

ing and I play paddle on Fridays in the afternoon. On Saturdays we travel y y |t h|lu/r d/d a

as my son plays basketball in a team with friends. At the weekend I don’t B e [ FE

relax: I clean at home, I cook, I study... I'm often tired. At night I read a

book: I like reading a lot. = 1o SR | a5 Ty
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com la pluja.d’abl;il;
sumpsi puig

La missié de 'Associacié de Persones Adultes Participants Francesc
Bosch i Morata és promoure en I'associacid, en el centre pablic, davant
I’Ajuntament i les Administracions i la resta d’organismes i organitzacions
un model d’aprenentatge permanent: integral, actiu i participatiu, innova-
dor i transformador, professionalitzador i ciutadd que déna respostes a les
demandes, necessitats i interessos de la poblacié adulta de la ciutat i de la
seua area territorial d’influéncia i, sobretot, en qué cada persona és agent i
actor del seu procés educatiu.
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Empiezo igual que termineo. emitia Torregrosa

Escribe frases que comiencen con el final de la anterior. Esta noche
juega el Madrid; Madrid es la capital de Espana; Espana estd llena de la-
drones, ladrones hay por todas partes, a partes iguales se reparten el dinero,
dinero que a todos nos hace falta, hace falta a muchas personas, pero hay
que conformarse.

Conformarse es una cosa de las mds bonitas que hay, si tienes salud,
trabajo y carifio de las personas que tu quieres, ;qué mds podemos pedir?,
pedir cuesta poco, pero cada persona es de una manera, hay quien con
poco estd contento.

Son las 17:30, estamos en clase. En clase lo pasamos muy bien porque
se aprende y te da mucho 4nimo porque lo necesitamos. Necesitamos la
escuela por muchos conceptos, porque se aprenden cosas que no pudimos
en nuestra infancia, si, porque tenfamos que cuidar de hermanos y tantas
cosas mds.

Cosas como ayudar en casa, aprender a coser... pero yo pienso que
nunca es tarde, yo si que estoy muy contenta, con mis faltas de ortografia,
pero poco a poco me iré perfeccionando gracias a mis profesores y a la
escuela de adultos. Adultos y con poca experiencia en las letras y en las
cuentas pero ya me defiendo y qué contenta me siento.

Me siento alegre con la escuela, los compafieros y el buen trato. Las
charlas, el tener que arreglarte para venir a clase y pensar que nunca es
tarde si se tiene ilusién. Ilusién hay que tener para aprender y vivir lo que
se viva, porque la vida es corta se diga lo que se diga. Pensdndolo bien, lo
bueno y lo malo es como un sueno.
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Una vez sucedié algo que voy a contar para que las personas confien
en las otras y no crean que siempre las van a enganar. Habia una mujer sen-
tada a la orilla del rio y paso una nifna que se llamaba Maria, al verla alli se
quedo mirdndola, por fin se acerco a ella y le pregunt6 ;se encuentra usted
bien? La mujer la miré y le dijo, si estoy bien, solo estaba esperando a que
pasara la persona adecuada para hacerle un regalo, y ya llevo aqui muchos
dias... Maria cada vez estaba mds interesada y se sent6 a su lado. La sefiora
sac6 del bolsillo de su abrigo una bolsa verde, no era muy grande pero era
muy bonita con flores bordadas de muchos colores, era preciosa y se la dio
a Maria, ella le dijo, ses para mi? La mujer contesto que si, pero ten cuida-
do y no la abras porque contiene un tesoro y se puede escapar.

Maria dijo y para que la quiero si no la puedo abrir ni usar, la sefiora
le contesto yo te diré lo que contiene y tienes que confiar en mi. Contiene
mucho amor, bondad, felicidad, salud, y todas las cosas buenas que puedas
imaginar. La nina cogié la bolsa y la estuvo admirando, era realmente bo-
nita. La mujer le dijo después, te puedes ir, yo ya he cumplido mi misién.
Maria se fue, pasaban los dias miraba la bolsa y la tocaba parecia que no
habia nada dentro.

Un dia se decidié y dijo esto estd vacio, y abrié la bolsa, de dentro salié
un polvo dorado y Marfa se asustd, pero pensé ahora la podré usar para mis
cosas. Pero no fue asi las cosas empezaron a ir mal entre sus padres porque
el padre perdié el trabajo, la salud de su hermano que siempre habia sido
buena porque era un chico fuerte, se debilité de tal manera que estaban
muy preocupados. Las amigas de Maria no le hacian caso como antes, y
con todo esto Maria no era feliz, estaba enfadada por haber abierto la bol-
sa, pensaba: ha sido culpa mia todo lo que estd pasando. Asi que se fue al
rio donde encontré a la mujer para devolverle la bolsa, no la queria tener.
La senora le dijo, no te dije que no la abrieras que confiards en mi, espero
que hayas aprendido la leccién. La préxima vez confia en las personas pero
mds en tu instinto, él te ensenara en quien puedes confiar y en quien no.



¢Y después de l1a jubilacion queé?. antonio ). Bataller

= = F E“citem a
No todo el mundo se enfrenta de igual forma a esa nueva etapa de la Antonio .l‘l' :
vida que es la jubilacién. Algunos se prejubilan a los 55 anos, pero a la ma- | Merclle 6
yoria les llega la jubilacién a los 65 afios. Ya han trabajado bastante, dicen i - seu ennac
ellos, y ahora hay que disfrutar de la vida todo lo que se pueda: levantarse y . miltl'l 1all
tarde, paseo con los amigos, partida de cartas o de dominé en los jubilados [lES| 1em| M}
1 |

y, por la tarde, sofd y TV. Es una forma de vida que yo respeto pero que, : ] esne
como médico, no la comparto como es obvio.

Para muchos profesionales, el jubilarse supone un verdadero trauma
que les lleva a la depresién. Supe comprobarlo cuando hace un par de afos
asisti en Barcelona a un Congreso Nacional de Médicos Jubilados, donde
se abordaba precisamente este problema.

Con la jubilacién se abre una nueva etapa y hay que darle un nuevo
giro a la vida. Yo me jubilé en el ano 2006 a los 70 afios, no me dejaron
continuar, y por aquello que se dice de “mens sana in corpore sano”, lo
primero que hice fue ir a los jubilados para hacer gimnasia dos dias a la
semana. Me matriculé también en la Escuela de Adultos para estudiar mi
asignatura pendiente, que era el inglés. Por otra parte, aprender un idioma
a estas edades, por el gran esfuerzo de memoria que supone, aumenta la

neurogénesis, la produccién de células nerviosas muevas, que reemplazan
a las ya deterioradas, previniendo asi o retardando la aparicién de la enfer-
medad de Alzheimer.

Hay tiempo para todo. Hace tres afios quise iniciarme en el teatro;
empezamos a ensayar la obra “Maribel y la extrafa familia”, que no llegé a
representarse, pero me permitié conocer a Maribel, Merche en la realidad,
y asi nacié una bonita historia de amor. Nos casamos el dia 3 de mayo.
Hace algo més de un afio me ofrecieron trabajar en un Centro de Recono-
cimiento Fisico-Médico y acepté. Sigo asistiendo a las sesiones clinicas del
Centro de Salud y les controlo a los “jubiletas” la tensién arterial y otros
problemas.

Todo esto no es mds que una pincelada de lo que puede hacerse des-
pués de la jubilacién. No hay que olvidar que jubilacién viene de jubilo,
que es alegria y con alegria hay que seguir viviendo, porque la esperanza de
vida es cada vez mayor, y mds ain si te enamoras después de los 70.
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La educacion como asignatura pendiente... vicenviia

Desde hace ya un tiempo considerable, los medios de comunicacién,
como las televisiones, los diarios, los noticieros habituales y un largo et-
cétera, vienen avisindonos de que la situacién de las nuevas formas de
aprendizaje estd “en desuso”, en nuestro panorama de sistema institucio-
nal educativo. Los continuos esfuerzos de los gobiernos de conducir a la
educacién publica hacia los caminos de lo privado ha llevada que muchos
alumnos abandonen sus estudios por la falta de medios econémicos. Por
otra parte, la forma de evaluacién las puntuaciones, debido a las exigencias
de las profesionalidades de nuestra sociedad, es tan alta, que muchos no
pueden acceder a ellas. Afiadiendo a las nuevas formas academicistas, va-
lorando un cierto contenido estructural de memorizacién, para conseguir
un titulo, que solo le pueda valer para un determinado trabajo. Todo ello
ha conducido a una juventud desilusionada, sin ansias por el aprendizaje y,
mucho mads desolador, sin futuro de vida.

Desde mi punto de vista concreto y particular entiendo que la educa-
cién/ensefianza es un constante problema social que entre todos deberia-
mos solucionar; una sociedad sin principios generales educativos hacia una
enseflanza universal, libre, gratuita y permanente para todos los ciudada-
nos, genera lo que vamos camino de conseguir: fosilizar la educacién por el
buen vivir de todos los ciudadanos. Una buena sociedad es aquella que se
conduce por todos los caminos del conocimiento que la propia naturaleza
nos ha proporcionado y que todos, absolutamente todos tenemos el deber,
cada cual desde su propia experiencia, de seguir cultivando en pos de una
buena armonizacién de ciudadania.

Las escuelas de adultos, actualmente son un muy buen referente de
educacién/ensefianza, en la que la variabilidad de conocimientos es un buen
estatus para la diferencialidad de sociedad de las que son representadas.

Mds de 25 afios de ensefianza lleva ejerciendo Tere Vila como maestra
de Alfa, Neo, Ges 1, y algo mds en una escuela de adultos. Su sinceridad me
sorprendié cuando le pedi que me diera su opinidn sobre aquella frase que
dice...”alli donde hay un alumno, aparece un maestro”. ...casi siempre, la
gente que asiste —refiriéndose a sus alumnos- tienen un bagaje cultural y
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de vida. Por lo tanto la educacién adquiere un doble sentido. Siempre el
maestro aporta cosas que recibe de la aportacién del alumno, por lo tanto
la educacién/ensenanza adquiere una reciprocidad.

Tere, ;qué sentido crees que tienen para ti, como maestra, las clasifica-
ciones; puntuaciones, valoraciones, evaluaciones, para un futuro inmedia-
to para el alumno?. ...Una simple nota, no significa que sean mds o menos
listos. Lo que hay que intentar es de ser capaces de llegar al fondo del co-
nocimiento. Intentar que los alumnos adquieran una serie de métodos de
trabajo, que sean capaces de buscar informacién, en donde la nota no es lo
mds importante, lo que verdaderamente importa es el dia a dia. La nota es
una cosa memoristica, y para mi es mds importante un buen resumen, que
una buena nota, sin tener que llegar a memorizar.

:Cudndo te has sentido mds satisfecha, cuando tus alumnos han com-
prendido tus ensefianzas cotidianas o cuando la ingenua pregunta de cual-
quiera de tus alumnos te ha hecho dudar de que necesitas el conocimiento?
Mi respuesta actual es, debatiendo, proponiendo desde los claustros de
profesores y estar informando y coordinando con el resto de las escuelas
de adultos. Los acuerdos que se tomen en la mesa como resumen de todas
las escuelas, se intenta llevarlo a cabo a la medida de lo posible. El nuevo
anteproyecto circular, se revisa la informacién, porque quizds quieran car-
garse, eliminar o transformar la ley del 95 por lo que no se estd de acuerdo;
y se empiece de nuevo el movimiento a base de discusién en los claustros.

Gracias Tere, muchas gracias, por tu participacién educativa en este
asunto, que nos preocupa.

Bajando por las escaleras, me encontré con Marta Yuste, joven de 21
afos estudiante de valenciano elemental, inglés y Prensa, la cual, tampoco
tuvo ningun tipo de inconveniente en mostrar su opinién del tema educa-
cional, que tanto nos preocupa.

-Marta, te voy a hacer la misma pregunta que a una maestra. “Alli
donde hay un alumno, aparece un maestro”, ;Qué significado tiene para ti?

Un alumno para poder aprender, necesita de un maestro de la mis-
ma forma que el maestro para poder ensefiar, necesita de un alumno. En
algunas ocasiones el propio alumno ensena al maestro como por ejemplo
la forma de llevarse bien con los alumno, para que los comprendan, de tal
manera que seamos entendidos, desde nuestra forma y perspectiva.
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Respecto a las puntuaciones y evaluaciones ;Qué sentido tiene para ti?

Pues me ayudan a saber que es lo que me conviene hacer o si estoy lo
suficientemente preparada para el futuro que me aguarda. Aunque no me
gusten los exdmenes, considero que son importantes, las puntuaciones, por
lo menos de autoayuda.

:Cudl es el momento en que te sientes mds realizada, durante un curso?

Cuando he aprendido la explicacién del maestro . Si la explicacién,
no la entiendo no es uno de mis mejores dias. Con los maestros de la es-
cuela de adultos me siento en general muy satisfecha, nada que ver con los
cursos que hice en el instituto.

Siguiendo mi linea de curiosidad por conocer la opinién de gentes
en el campo de la educacidn, desde varias perspectivas, llegue a conocer la
opinién de Cristina Constart, sindicalista del Ste, en la rama administra-
tiva para pedirle, cudl era su concepto de educacién actual en los diversos
centros, desde el punto de vista administrativo, a lo que me contesté: ...”
Cada vez existe mds burocracia y por lo tanto menos contenido. Las pro-
gramaciones de los centros son cada vez mds amplias y el resultado es me-
nos efectivo. Las nuevas reformas van a ser un distrito tnico. Cada colegio
utiliza sus criterios independientes unos de otros. El Consell Escolar pasa a
ser un 6rgano consultivo en vez de participativo y decisorio.

Considerando que la educacién/ensefianza, no tiene limites y de por
si puede ser y llega a ser autodiddctica e independiente —en algunos as-
pectos-, me atrevi también a que me expresara su opinién Maria Perucho,
jubilada de 85 que a sus 9 tuvo que abandonar el colegio para poder cuidar
de su hermana menor y asi, su madre dedicarse a la venta de los quesos de
oveja que junto a su marido tenfa que realizar todos los dias. Su opinién
sencilla y clara me expreso que para ella la educacién era....”el comportarse
bien, el respeto a los mayores, enviar a los nifos al colegio, no pelearse, que
haya siempre comprensién y respeto. Los nietos, refiriéndose a los suyos,
pelean mucho con los estudios. La educacion, es también cardcter de uno
y tienen mds salidas y mds entradas que casi que nada. Dificil de adivinar
la educacién de cada uno. Los maestros tienen la obligacién de ensefar a
respetar a los mayores, indistintamente del aprendizaje de sus materias.
Ayuda de los maestros a los padres que tienen imposible a sus hijos, por
los excesos de confianza. Es dificil de adivinar la educacién de cada uno.

14 participacio de I'escola

Los maestros tienen cada uno su dolor de cabeza, ellos van cada uno por
su cuenta, eso me dicen mis nietos. Claro, los maestros tienen un cardcter
y los alumnos jévenes otro tanto. “A espentes y arreu” cada maestro ensefia
a su manera.

Continuando por mi caminar en la educacién, me encontré con Eva
Bastidas maestra de nuestra escuela de adultos durante cinco afnos , dedica-
da a los talleres de Ingles en diferentes niveles, Castellano del GES, acesso
de ciclos superiores y cursos preparatorios para el aceso a la universidad.

Hola Eva, ;Crees que hoy en dia la educacién en los centros estd enca-
minada a la creacién de titulos que puedan insertarse en el nuevo mercado
laboral, desvalorando su calidad propia de libertad?

- Las nuevas tendencias politicas -me decia Eva-, creo que van
encaminadas justamente a ello. Creo que hay una voluntad de
tapar cifras y maquillar resultados, sobre todo, en los porcentajes
del fracaso escolar. Parece que es mds importante que las cifras de
fracaso escolar bajen antes que priorizar la formacién, el saber o
el conocimiento.

- ;Dénde radica, actualmente desde tu optica social, la universali-
dad, el derecho y la libertad en la educacién?

- Laeducacidn es un derecho fundamental. Para que el derecho a
la educacién sea efectivo, la educacién tiene que ser obligatoria-
mente gratuita, publica y universal. Es decir, nadie deberia que-
darse al margen por algan tipo de limitacidn, ya sea econdémica
o de otro tipo.

La noticia

ESCRUPULOS: La salida del sol, GALLINA: mamifero, DUERO,
GUADIANA, EBRO: iNi idea de por donde pasan!. Son unos ejemplos
de respuestas de los resultados de una prueba de examen en la Comunidad
de Madrid de acesso a la Primaria de nuevos maestros. La cuestién que se
formulo fue: ;A quien se valorard como prioritario, al interino con una
suma de puntos conseguidos por sus experiencias en diferentes colegios o
el nuevo aspirante que en la prueba de cultura general saque un excelente?

Segtin la noticia mds o menos fue entre un cincuenta o sesenta por
cien los que no pasaron esta prueba de cultura general.



Después de observar esta noticia , Eva no me queda mas remedio que
decirte qué piensas.

No dudo de que esos datos sobre la prueba de aceso al cuerpo de
maestros son objetivos. Sin embargo, creo que hay una campana para des-
prestigiar a maestros y profesores y la escuela publica en general. Después
de desprestigiarlos serd mds facil frente a la opinién publica llevar a cabo
todo tipo de reformas.

Respecto a la pregunta de como valorar a maestros y profesores, creo
que una combinacién de prueba de conocimientos y experiencias seria lo
idéneo. Hay cosas que solo se pueden aprender a través de la experiencia y
otros que uno debe de haber aprendido antes de comenzar a ensefiar.

Gracias, a todas estas mujeres, que desde sus propias experiencias han
colaborado en esta singular conversacidn.

Hace ya catorce anos bajé por primera vez al infierno, ascendi, me
recuperé y conoci la alegria de vivir. Desde entonces hasta hoy he pasado
por ese proceso mds veces de las que quisiera y siempre salgo, asi he apren-
dido a convivir con esa enfermedad que desencadena ese desorden, sé por
experiencia que es posible vivir con ella; me humaniza.

Hablo del trastorno bipolar, un término del que muchos han oido
hablar y poco se conoce en realidad. Sucintamente explicado, debido a
un fallo en los neurotransmisores cerebrales, el individuo oscila entre la
euforia y la depresién. Es en realidad una enfermedad del estado del 4nimo
con peligro de brote psicético, es decir, la mente no distingue lo real de lo
imaginario.

Lamentablemente, las enfermedades mentales siguen siendo taby, no
s6lo para quien no padece ninguna patologia, sino también quien la sufre
siente cierto rechazo a hablar abiertamente sobre ello, pues genera recelo y
desconfianza. Actualmente a mi trastorno bipolar le denomino el Guadia-
na: aparece, hace su proceso y desaparece. Tras un tiempo de recuperacién
vuelvo a ser la misma. He conocido estados de 4nimo que no imaginaba
que pudiera sentir antes de mi primer episodio. Despertar y no querer estar
viva, desear que llegue la noche para dormir porque no soportaba el peso
de mi propia existencia; algo que no le deseo a nadie. Dias y dias depresiva,
con un solo pensamiento: lo que siento es producto de mi enfermedad y
pasard; asi minuto a minuto para no caer en el aparente acogedor suicidio;
tan tentador en ese estado del que se tiene la sensacién de no salir nunca.
Pero se sale. Sé por experiencia, por acudir a sesiones informativas sobre el
trastorno bipolar, que la depresién se cura sola, sin antidepresivos.

Cuando estoy estable y sana me dedico a hacerme la vida agradable,
en compensacion del sufrimiento que me causan mis episodios. Me niego
a vivir con miedo; nunca sé cuando llamar4 a mi puerta, de modo que ni le
abro ni le cierro, dejo entrar al Guadiana para que vuelva a salir. El mejor
partido que he obtenido de tener trastorno bipolar ha sido darme la oportu-
nidad y las experiencias necesarias para aprender a analizarme a mi misma,
mis estados de dnimo, a no dejarme llevar por ellos, reconocer qué necesito
en cada momento y, sobre todo, a tener una fe inquebrantable en mi misma
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Enguany els alumnes de 'escola shan emportat tres premis Sambori

de la fase comarcal de la Costera i la Canal de Navarrés: S’ha de veure aquesta fira,

de Valéncia la més important.

1r: Balla Rachel, balla! d’Elisa Casanoves Jorddn Se’n va la gent suant a casa
3r: A mitja nit de Vicente Ramén Lépez Diaz i les butxaques tremolant.
I menci6 especial : Els fils de 'amor de Julie Sampera-Gris PER LA El torrar, cosa de sempre,

CREATIVITAT I L'ESFORG REALITZAT EN LA SEUA PRESENTACIO. els datils, que bons estan!
Enhorabona a tots els participants per les obres! Si tens fam, en la bodeguilla

un bon lloc per esmorzar.
També d’animals, n’hi ha fira,
de més auge cada any.
El tir i arrossegament en la Murta,
un espectacle al que cal anar.
Si de diners vas servit,
en Casa la Abuela a dinar.
Si compres alguna cosa
fixa’t bé en els diners.

No et poses la cartera darrere,
que és facil que et quedes net!
Perqueé en cada canté hi ha un xorigo
que no té altra cosa que fer.

A la nit hi ha molt a vore,
espectacles i alguna canta,

Cal canviar-se de roba
i eixir a espanyolejar.

(textos arreplegats per Vicent Penalba)
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SONET PER A TERESA. rataeinadal

Un sonet volia fer

que m’ho va manar Teresa;
volia fer-lo tan de pressa
que aixo no podia ser.

Pero vaig pensar seguir,
perque ja poc em faltava.
Ja no em podia rendir.

I al cap, mil voltes li pegava
i quan menys ho esperava...
El sonet vaig aconseguir!

No sabia per on pegar,
cap paraula em rimava,
i ja tan nervids estava
que me I'anava a deixar.

P0oesSia. nieves Talens

Eres dol¢ com un bombé,
suau com el cotd
i tan perfumat com una flor.

Hi ha vegades que crec que eres el meu amic,
altres, el meu pitjor enemic.

Quan eres bo, em puges al cel,
quan eres rof, em puges a I'infern.

A pesar de tot, jo sempre temperat per ell,
perque sense ell la vida és com un desert.
Sense aigua, sense flors i sense poder veure I'horitzd.

Per aixd, pense que encara que el cor
se’ns trenque en mil trossos
val la pena lluitar per aquest gran sentiment.

Quiero compartir algo con lo que probablemente, muchos padres de familia
se podrdn sentir identificados, pues se trata sobre la cuestion que la psicologia ha
definido como el sindrome del nido vacio. Un problema que no es para nada ima-
ginario, sino real y tangible. Tanto que hay quienes sufren una profunda depresion,
a veces, enmascarada bajo los sintomas de una enfermedad fisica.

Lamentablemente, somos mds mujeres que hombres quienes sufrimos este
trastorno del sindrome del nido vacio. Mi hermana Leo, la protagonista de este
testimonio, vivié totalmente entregada a su familia durante 30 anos, un hecho que
propicié que cuando sus hijos abandonaron el nido, ella no supo asumirlo y llegé a
enfermar. Sin tiempo a reaccionar. Cuando su ltimo hijo se fue de casa, Leo cay6
en una depresion. La marcha de Juan fue tan inesperada como répida, radical, pues
llevaba varios afos sin trabajo y, por lo tanto, pasando muchas horas con su madre.
Pero de un dia para otro, recibié la llamada de una prima que vivia en Amsterdam
ofreciéndole un trabajo que podia interesarle dada su formacién. Para él fue la mejor
salida y no se lo pensé dos veces para irse. No obstante, a mi hermana, tan habituada
a tenerle tan cerca, identificada exclusivamente con su papel de madre, este cambio
tan repentino le gener un gran desconcierto, soledad y la sensacién de no ser ya
necesaria.

Lo peor de su experiencia fue que no supo apoyarse en su marido. No se abri6
aél ni le hizo participe de sus sentimientos. Un hecho que causé un dafio irreparable
en su matrimonio hasta el punto de propiciar su separacién. Leo se dejé arrastrar
por una vorigine de sentimientos tan negativos que acabé irremediablemente en
una profunda depresién. Al principio nadie era consciente de ello, pues ese proble-
ma psicolégico estaba enmascarado tras una serie de trastornos fisicos que la lleva-
ban de un médico a otro hasta que, uno, por fin, detectd lo que realmente le sucedia.
Entonces, le aconsejaron una medicacién adecuada y le aconsejaron acudir a una te-
rapia con el psiclogo. Estos advierten siempre que, para salvaguardar nuestra salud
psicoemocional, y mds alld de los roles que nos toquen ejercer en nuestra vida, no
debemos olvidarnos nunca de nosotros mismos y de fomentar aquellas actividades
o aficiones que sean de nuestro agrado, reservando un espacio para realizarlas. Tres
anos después de esta tremenda crisis, Leo no sélo ha logrado reconciliarse con José,
su marido, sino superar ese bache que la mantuvo tan perdida. Hoy alterna su tra-
bajo con su matrimonio, con su recién recuperada relacion con sus amigas y es feliz.
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El dia 10 d’abril, dins de la Jornada Formativa i Associativa “Com la pluja d’abril, Sumpsi Puig”, els
alumnes del GES2 vesprada van organitzar un itinerari per la ciutat. Consistia a explicar la historia i anéc-
dotes que samagaven als carrers que havien xafat mil voltes. Van arreplegar la informacié de diferents fonts:
del llibre Els carrers i les partides de Xativa d’Agusti Ventura, investigant a la biblioteca, buscant a Internet,
preguntant a familiars i amics... A més, els assistents al taller ens aportaren dades noves interessantissimes.
Aci teniu un recull de itinerari.
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AUTORS: Javier Novella, Nieves Talens i Pilar Tortosa

PARROQUIA DE SANTA TECLA. Ja en tots els documents del
segle XVI, apareix la parroquia de Santa Tecla. Per la dedicatoria a Santa
Tecla, creiem que aquesta zona degué ser repoblada per catalans de Tar-
ragona, que la tenen per patrona. Lesglésia de Santa Tecla és la tercera
parroquia de la ciutat dins dels murs. Fou enderrocada quan estava ja
molt destruida per la Guerra de Successié i terratrémols, després d’una
reunié celebrada a 'Ajuntament el 1913, quan ja era propietat de diversos
particulars. Actualment solament queda el campanar prop de la muralla i
alguna capella dins el palau de I'arquebisbe Mayoral. El portal es conserva
encara traslladat a la porta d’'una casa que modernament hem conegut
com a Caixa de Reclutes i Placeta de la Zona.

CARRER TOMAS. El nom d’aquest carrer deriva del notari Fran-
cesc Tomas. Aquest carrer juntament amb el de les Farges va comengar a
anomenar-se “de les xiques” que es dedicaven a la professié més vella del
mon, probablement durant el segle xvi. Segurament aquesta activitat
va acabar quan es va retirar la guarnicié de soldats i la caixa de reclutes el
1965. Suposem també que devia comengar després de 1737, quan es va
establir alli una caserna anomenat de les Farges.

CARRER DE LES ARRAPADES. Es un carrer petit en forma de L
que devia tenir una gran activitat industrial o comercial, amb petites cases
o obradors. Potser el nom li venia de baralles i arrapades que es produien
entre els clients que hi passaven.

AUTORS: José Manuel Climent, Jests Prats, Toni Benavent i En-
rique Esteve

LA PLACA LA BASSA. Baixant per la paret de la Foia o del Clot
ens porta a la plaga de la Bassa, que antigament es deia la plaga del Portal
dels Banys. Hi ha constancia que el 1530 ja estava la bassa, que els xiquets
nadaven i sanomenava 'Hostal de les Creuetes. El Portal dels Banys pa-
reix que era el punt més debil de tota la muralla de Xativa, perque les tres
vegades que s'ha assaltat la ciutat, va ser per aquest portal. A principi del
segle XIII Xativa pertanyia al regne de Miircia, era una ciutat important i
Jaume I la volia per a Valencia, i la va conquerir el 22 de maig de 1244, va
entrar a la ciutat per aquest portal. Durant la Guerra de les Germanies al



segle xv1, els agermanats assaltaren la ciutat per aquest portal. Després de la Batalla
d’Almansa, les tropes franceses i espanyoles de Felip d’Anjou assaltaren la ciutat el
24 de maig de 1707. El 17 de juny comenga I'incendi i saqueig que s'allarga fins
al maig de 1708. On esta Bancaixa en l'actualitat, es trobava la Torre de Monfort.
Des d’aquesta torre feien foc els defensors de la ciutat i es veu que 'any 1707 van
produir moltes baixes a I'enemic perque el general de les tropes franceses la va manar
destruir. El 1618 s'anomena també Plaga de les Forques, perque alli s'executaven
penes capitals a la forca. També s'indica que on és ara Bancaixa, hi estava el Moli de
les Barreres que era propietat del rei i per tant public. En una época més actual, pels
anys de la Republica i el franquisme la bassa era un punt de trobada per a les dones,
que anaven per a llavar la roba.

LA PLACA DE LESPANYOLETO. En I'¢poca cristiana, després que Jaume I
conquistara Xativa, els musulmans ocuparen el raval de Sant Jordi a extramurs, cosa
que posteriorment sera el barri de les Barreres i actualment és la zona de la Mercé, Sant

Jaume, Argenteria i el Raval. La Jueria se situ intramurs (dins dels murs) entre la Porta
de Santa Tecla, que estava ubicada on és 'actual plaga Espanyoleto, fins a la Porta de Sant
Jordi, que possiblement estaria ubicada en la plaga de Sant Jordi a I'entrada del carrer
Blanc. Per tant, la muralla baixava de Sant Jordi fins a la part baixa de la plaga la Bassa. La
muralla va estar fins a 'any 1874, quan va ser derruida parcialment. En I'¢poca cristiana
es deia la placa de les Carnisseries dels Jueus, nom que rebia per les carnisseries que hi

havia en este barri jueu. Després de la Guerra de Successié s'hi va construir un quarter de
cavalleria, en el lloc on després estaria la preso i ara és el Centre d’Especialitats. A partir
d’aleshores sanomena la Plaga del Quarter.

En lany 1888 segons la premsa de I'¢poca, pensant-se que era el centenari
del pintor xativi Josep de Ribera “I'Espanyoleto”, es van celebrar diversos actes i es
col-loca I'estatua del pintor en aquesta plaga. A partir d’aquest moment va rebre el
nom que té a l'actualitat. Molts anys després es descobriria 'auténtica partida de
baptisme de Josep de Ribera, era en I'any 1591 quan va ndixer i no en 1588, per tant
el centenari s’havia celebrat tres anys abans.
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MES INFORMACIO SOBRE DACTUAL CENTRE D’ESPECIALITATS.
Després de la Guerra de Successi, el rei remodela el quarter de cavalleria per a
atendre els ferits. Lany 1742 comenca un altra remodelacié per albergar també
presidiaris. Xativa, durant al regnat de Ferran VII, comptava amb 4 presons: en el
Quarter Nou de I'Espanyoleto, en la plaga Galera (Sant Jordi) per les dones i xi-
quets, la pres6 de 'audiencia criminal situada al convent de Sant Agusti i un edifici
al portal de Sant Francesc que sembla que sols s'aprofitava com a magatzem. Al segle
XX va ser pres6 comarcal, segurament a partir de 1939. Xativa era una ciutat a favor
de la Republica i va patir una forta represalia franquista. Lltim alcalde republica
que tingué Xativa va ser Jovino Fernandez Diaz i entrega 'Ajuntament de Xativa a
una comissié de la Falange el 1939, poc després va ser detingut i portat a la pres6
comarcal de Xativa, on es trobaven altres republicans. Fou afusellat, igual que altres
companys, a Paterna. El pentltim alcalde republica va ser Vicent Parra Servet i tam-
bé va ser represaliat. Vicent Parra Sisternes és nét d’aquell alcalde republica, i forma
part del govern responsable de mantenir com a alcalde d’honor de Xativa a Francis-
co Franco. Després d’ag0 ja sabem que va ser el centre de salut “I'Ambulatori” i ara
el centre d’especialitats.

AUTORS: Tomas Pérez i José Luis Gémez
LA MERCE. Lesglésia de la Mercé esta edificada on es trobava l'antic convent
mercedari de Sant Miquel. El convent arribava fins a 'actual carrer dels Hostals, on
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encara queden restes de antic claustre i part de Ihort, dins d’algunes cases parti-
culars. El convent es funda dins 'antic barri de les Barreres de la ciutat en un camp
que es va entregar a 'orde mercedaria per Bernat de Vilar, canonge de Valencia, el
12 de novembre de 1251, a canvi d’un cens anual. Existeix un document que el rei
Jaume I atorga a la Moreria de Xativa on fa referéncia a I'església de Sant Miquel. A
la facana principal es pot apreciar la imatge del sant. Lany 1350, Pere IV d’Arago,
el Cerimonids, ordena derrocar el convent perqué no s'utilitzara com a refugi de
les tropes unionistes. Més tard ajuda a la reedificacié en estil gotic. El temple fou
incendiat el 1707 i reparat en 1715 pels mercedaris gracies a la venda de la Torre
de Cerda o Torre dels Frares, i acabada en 1740 amb el nom de I'església de Nostra
Senyora de la Mercé. En 1835, dins de la famosa desamortitzacié de les comunitats
religioses del ministre Mendizabal, els mercedaria abandonen el convent. A la Guer-
ra Civil, igual que altres temples de la ciutat, va sofrir saquejos. Durant la Dictadura
es reconstrui.

Dues curiositats de la plaga: hi ha la casa del taquigraf Marti —inventor de la
taquigrafia i de la ploma estilografica- i uns taulellets on apareix escrit “Colonia
Nueva de San Felipe”, nom imposat per Felip V a la ciutat de Xativa. Anant cap al
segiient punt de l'itinerari, passem per la Casa Redona amb una data a 'arc de la
porta: 1706. Degué resistir la crema de Xativa?

AUTORES: Rafaela Serrano, Mila Gémez, Lolita Bonet i Imma Penadés

COVA DEL PERNIL. En 1942, 'investigador d’art prehistoric Henri Breuil
va visitar la Cova del Pernil, en la qual va identificar una serie d’estranys tragos
(ratlles que formen un dibuix) pintats en les parets de la cova. Es va donar a conéi-
xer la troballa al Servici d’Investigacié Prehistoric de la Diputacié de Valencia. Les
transformacions en l'interior de la cova, per adaptar-la a diferents usos, impedeixen
en l'actualitat dir si les pintures encara es conserven. El seu nom es deu al fet que
antigament secaven pernils (també potser perque té forma de pernil).

CAMI DE LA BOLA. Aquest cami s'anomena aixi perqué segons el periddic
El Clamor Setabense de 1887 alli es practicava el Joc de la Bola. En una obra antiga
es va trobar una anotacié que deia “en el palau del rei moro, haura dos joves jugant
alaBolla” i com que eren, segons la llegenda, fills d’un rei moro, potser aquest joc ja
s'usava en temps de la Moreria. Aquest joc es practicava també en altres comarques,
on s han conservat moltes tradicions morisques. Es practicava els diumenge amb bo-



les de ferro i un bolitx. En unes excavacions arqueologiques 'any 1989 es va trobar

una enorme necropoli de ritu musulma, és a dir, un cementeri on es van trobar més
d’un miler de tombes (Angel Velasco i Reyes Borreda, arquedlegs).

CALVARI BAIXET. El Calvari Baixet va pertanyer al Convent dels Caputxins,
que estava situat més o menys, on és ara 'Asil de les monges de Santa Teresa Jornet.
Lhort dels caputxins estaria a I'altra banda de I'edifici, tocant les cases dels carrer
Blanc. El periodic £/ Progreso 1913 parla que hi havia un tanel que anava del con-
vent a 'hort. Hem de suposar que hi deuria haver un cementeri de la Moreria i que
per influencia dels frares es faria el calvari. Va ser destruit en la Guerra Civil (1936-
1939). Després de la guerra, es van reconstruir les casetes del calvari i novament en
els darrers anys (1954). Hi havia les 14 estacions del Calvari i una xicoteta capella.
En 1998 va ser remodelat per acollir el Via Crucis i gaudir d’aquest emblematic
conjunt historic.

EL RAVAL DE SANT JOAN. El Raval era un barri de 'extraradi habitat
per moriscos fins a la seua expulsi6 el 1609. Incloem els carrers de I'Argenteria i
la Moreria, perd com que aquest estava habitat per cristians majoritariament sem-

pre se’l considera de les Barreres. Quan els moriscos se’'n van, hi ha referéncies del
repartiment dels banys i el moli del Raval (que podien estar al carrer Hostals). En
la documentaci6 sobre la moreria apareix sempre el lloguer de la carnisseria i dels
forns. Consumada I'expulsié, el batle de la ciutat de Xativa reparteix les cases i terres
del Raval entre els cristians pobres i es subhasta la carnisseria i els forns.

Autors: Rafa Nadal i Javier Martinez Montell.
CARRER DEL CANTAL GENTIL. El toponim “Cantal Gentil” podria tra-

duir-se com a“pedra pagana”. Pot fer referencia a alguna pedra de culte musulma.

CARRER BLANC. El nom d’aquest carrer, segons Agusti Ventura, pot vindre
d’un antroponim morisc, “Alabiat” que vol dir “el blanc”. En un cens de I'any 1408
apareix el cognom d’un tal Mahomet Alabiat. També es pot donar el cas que el nom
del carrer al-ludisca al color blanc de les cases. En una historia més recent, cal dir
que al ndmero 2 d’aquest carrer va naixer en 1940 Ramon Pelegero i Sanchis, més
conegut com a Raimon, cantautor valencia i un dels membres més representatius
de la historia contemporania de la can¢6 en catala i amb major reconeixement in-
ternacional.
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CARRER DE LA TRIADA. Es creu que es diu
aixi perque en el carrer existia un corral que servia per
a TRIAR el bestiar que s'entregava a les carnisseries, i
les restes s'entregaven a classes privilegiades.

PORTAL DE SANT JORDI O DE LA GA-
LERA O DELS AGRAMADOS. El nom de Sant
Jordi potser tindria origen en alguna donacié a 'orde
militar dels hospitalers, que després passaria a Mon-
tesa. Aquesta plaga es va anomenar també plaga de la
Galera, perque en una torre del portal hi havia la “ga-
lera” o presé de dones propietat de la ciutat. En algun
moment es va anomenar també dels Agramadors:
“Agramar era batre i cascar el canem amb 'agrama,
per separar la canya del bri”. També s’hi muntava un
recinte per a les corregudes de bous.

LA PLACA DEL TRINQUET. El nom de la
placa es deu al trinquet situat aci abans de la guerra.
La font originariament estava ubicada en la placa la
Bassa.

CARRER DE TERESA LA CADIRERA. Te-
resa era filla de pares cadirers (embogadors). De ben
xicoteta tenia condicions per a la musica i va desco-
brir que se li donava bé crear cangons, creava musica i
feia rondalles. Com a balladora no tenia rival, tocava
molt bé les postisses fetes per son pare, postisses que
tenien les seues empremtes de tant usar-les. Va ser
professora de ball en I'escola que aleshores era de la
Falange, i en va ser la fundadora. Va anar a molts
concursos amb els seus balladors i guanya nombrosos
premis, va arribar a ballar en el Teatre Real de Madrid
i va rebre un premi del mateix rei. No va estudiar

musica perd tenia molta facilitat de crear versades i musica. No va poder posar el
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seu nom en moltes cangons seues, perd per mitja
de mestres, balladores/ors i cantants va anar trans-
metent la seua aportaci. Hui en dia molts artistes
quan canten les seues cangons , sempre diuen que
en el seu dia ja la taral-larejava Teresa la Cadirera.

AUTORS: Eloy Pardo, Ramon Lépez i Juan-
jo Francés

CARRER DE LES SANTES. Les Santes Ba-
silissa i Anastasia eren dues martirs cristianes del
segle 1. Aquest carrer, proper al carrer de les Ani-
mes —on es trobava el cementeri jueu-, era un dels
carrers principals dins del call jueu. Finalment, els
Reis Catolics expulsaren tots els jueus dels seus ter-
ritoris el 1492. Es creu que en aquest carrer s'hi
trobava una de les dues sinagogues de la ciutat.
Després, es construi ermita de les Santes. A 'Edat
Mitjana, on hi ha l'escola d’adults i voltants, es
trobava el barri jueu. Ho sabem pels carrers estrets,
i també perque estava apegat a la muralla, prop de
la Seu i al costat dels dominics que els vigilaven.

CARRER DE SANT AGUSTL Antiga-
ment fou el carrer principal del barri dels jueus.
Possiblement hi havia una sinagoga. El convent de
Sant Agusti va ser construit entre els segles XVII i
XVIII. Durant la Guerra de Successié, el convent
de Sant Agusti va ser I'escenari d’una auténtica
carnisseria. D’una banda, trobem el convent que
va ser durant alguns anys ajuntament de Xativa.
Actualment hi ha el Conservatori de Musica Llu-
is Mila i la seu de la UNED. D’altra banda, dins
del mateix convent estava l'església de Sant Agusti,

que va deixar de ser-ho el 18 de gener de 1990, quan el campanar es va afonar.
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Vicent Marti

Hay un “discurso oficial”, es ese mensaje que se emite desde “arriba’
por quienes detentan el poder (econémico, politico, medidtico), a través
de los medios de comunicacién, y que nos repite machaconamente que
hay tres huevos, pero por mucho que se empenen, los ciudadanos desde
“abajo” s6lo vemos dos, y claro, la indignacién aumenta. ..

Y sin embargo, convendréis conmigo que la cuestidon clave aqui es:
si nos quieren vender tres huevos, pero s6lo hay dos, ;Quién se come el
tercero?

Pero no nos enganemos, este no es el milagro de los panes
y los peces que describen los Evangelios, este es, literalmente, el
milagro de la dialéctica.

;Queréis saber como resuelve la sabiduria popular este mila-
gro de la dialéctica, siguiendo un discurso desde “abajo”? Permi-
tidme que os presente un cuento andaluz, escrito por Juan Valera
que se titula precisamente MILAGRO DE LA DIALECTICA (Cuentos
andaluces):

Cierto joven estudiante muy atiborrado de doctrina y con el en-
tendimiento mds aguzado que punta de lezna, quiso lucirse mientras
almorzaba con su padre y su madre. De un par de huevos pasados
por agua que habia en un plato escondié uno con ligereza. Luego
preguntd a su padre:

- ;Cudntos huevos hay en el plato?

El padye contestd:

- Uno.

El estudiante puso en el plato el otro que tenia en la mano
diciendo:

- ;Y ahora cudntos hay?

El padre volvié a contestar:

- Dos.

- Pues entonces -replicd el estudiante,- dos que hay ahora y uno que
habia antes suman tres. Luego son tres los huevos que hay en el plaro.

El padre se maravillé mucho del saber de su hijo, se queds atortolado y no
atind a desenredarse del sofisma. El sentido de la vista le persuadia de que alli no
habia mds que dos huevos; pero la dialéctica especulativa y profunda le inclinaba
a afirmar que habia tres.

La madpre decidié al fin la cuestion pricticamente. Puso un huevo en el
plato de su marido para que se le comiera; tomé otro huevo para ella, y dijo a
su sabio vdstago:

-El tercero cometele tii.
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istematitzacio. Una manera de pensar el IeL... airedo Ghiso

Diversos moments fan part de 'origen d’aquest text: haver sol-licitat a
educadors i educadores que escriguen sobre alld que saben i fan entorn de
la sistematitzacid, llegir amb interés alld que escrigueren i haver de redactar
unes linies que, a més de motivar a la lectura dels articles, transmeta les
inquietuds, temes i interrogants que se’n desprenen. Por aixo és que moltes
paraules, idees i arguments presents en aquest escrit no séon originals, sind
apropiats —fets propis— i s’entreteixeixen per a enriquir i ampliar aques-
tes linies.

El text té per objectius rescatar algunes idees claus que permeten con-
textualitzar i problematitzar els discursos que es plantegen sobre “sistema-
titzacié de practiques socials i educatives”, i deixar obertes algunes pregun-
tes i inquietuds.

Contextos de pensar sobre el fer

No és estrany, hui, veure a professionals de las ciéncies socials i a edu-
cadors enfrontats a la tasca desgastadora de diligenciar planelles, esquemes
i llistats, que enumeren activitats, participants i recursos utilitzats; que se-
nyalen amb una “x” el grau d’exit i el percentatge d’assoliment aconseguit;
que generen informacié mitjangant models i instruments que els inhabili-
ten i aquieten en la seua capacitat reflexiva.

No és tampoc alié a la realitat reconéixer que una cosa és la que es posa
en els papers i una altra diferent la que succeeix. Aixi, la tecnoburocracia
salimenta de dades parametritzades que no reflecteixen ni corresponen als
processos desenvolupats, que transmeten d’aquesta manera informacions
que encobreixen els fenomens i conflictes socials, i nodreixen el disseny de
politiques que sapliquen, executen i imposen sobre comunitats i professi-
onals, i enforteixen un sistema on silenciar, rebaixar i excloure sistematica-
ment marquen la quotidianitat i el futur de la gent.

En vista d’aquesta realitat el socidleg Orlando Fals Borda assenyalava:

Es necessita coratge i imaginacié per a convertir-nos en constructors
i defensors eficagos de cultures i civilitzacions protagonistes en la recerca
d’un desenvolupament que ens dignifique, ens reconcilie amb la naturalesa
i Obriga espais per a intervenir en la definicié del futur.
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El problema no sén els instruments de gesti6 i d’informacid, encara
que reconeixem que no hi ha técniques neutres. La contrarietat esta en la
incapacitat de resistir a un sistema de pensament, d’informacié, de gestié
i d’acci6 imposat per logiques de poder capaces de promoure i d'instaurar
una mirada Unica sobre la realitat circumdant. Emocions, pensaments i
accions vinculades a les exigencies de les politiques dominants, que no sén
només conjunturals, siné estructurals i projectades per a un temps llarg.

D’aci que les persones s'obliden de la necessitat de reflexionar critica-
ment sobre allo que se’ls proposa, trien i fan, i s'arriba a I'extrem de creure
que aixo és la cosa normal, racional, digna i etica. Aquesta inercia i ruti-
na mental es transmeten, entre altres coses, a través de régims autoritaris
on no circula el poder, encara que paresquen apostar a la democracia i a
equitat amb procediments i ferramentes estandarditzats que esborren la
incertesa i usurpen a la practica el caracter hermeneutic i la dimensi6 expe-
riencial dels protagonistes. Aixi simposa, silenciosament perd sistematica,
un pensament acritic i ahistoric, on es justifiquen els estereotips generadors
d’ideologies i d’emocions caracteritzades per la rebaixa, la submissié i el
silenci, i ret compte de conformitats poregoses, disposades a no qiiestionar
les diferents exclusions i desigualtats conservades i produides pel model.

En aquest sentit és que Zygmunt Bauman, en el seu text Zemps li-
quids, afirma:

En lactualitat, la por sha instal-lat dins i satura els nostres habits
diaris; si a penes necessita estimuls externs és perque les accions a les quals
déna peu dia rere dia subministren tota la motivacié i energia que necessita
per a reproduir-se.

Urgeix aleshores, entre els educadors i professionals critics, generar,
promoure i consolidar formes de construccié de coneixements que con-
fronten les logiques del “pensament dnic” que s'imposen en projectes,
organitzacions i institucions sense cap resisténcia. Per aixo les propostes
de sistematitzacié han d’anar més enlla de la reflexié que un actor social
realitza sobre les seues practiques per a reconstruir-les i aprendre d’elles.
El context d’exclusié i de submissié exigeix als educadors i professionals
reflexius critics alguna cosa més que objectivar i comunicar la memoria
sobre els seus quefers buscant comprendre’ls, socialitzar-los i qualificar-los.
Es requereix d’un coneixement sobre la practica que interpel-le les con-



cepcions, els interessos, les logiques, els procediments, els instruments i
les formes de reconéixer i entendre els processos socioculturals en les seues
pors, impactes i resultats.

Es necessita, aleshores, pensar en sistematitzacions que es resistesquen
a la formalitzacid, estandarditzacié i la transferéncia —extensié— dels
sabers que es tenen sobre el quefer pedagogic o social. Es necessita un co-
neixement sobre la practica que deixe de fer transparents —invisibles— els
mecanismes pels quals el model social s'enquista i parasita el nostre quefer,
lasfixia, i fa que perda coheréncia i for¢a transformadora.

Urgeixen sistematitzacions que retornen el pensament, i restables-
quen el protagonisme dels subjectes en les maneres d’emocionar, de pensar,
d’expressar-se i d’actuar.

Sentits de la sistematitzacié de practiques

A la sistematitzacié se lentén com al procés de reconéixer i de valorar
la practica, com una construccié col-lectiva de coneixements sobre el quefer,
orientada a extraure aprenentatges, compartir-los i qualificar-los; esta mane-
ra de comprendre i presentar la sistematitzaci6 va fer que la proposta refle-
xiva deixara la seua empremta critica i se I'assimilara a sol-licituds d’agencies
de cooperacid, programes de desenvolupament impulsats pel Banc Mundial,
i fundacions d’empreses multinacionals, universitats i institucions encarre-
gades d’'impulsar projectes econdomics de supervivéncia entre sectors exclo-
sos. Aquestes entitats actualment demanen la sistematitzacié com un dels
mitjans de gestié del coneixement, amb el fi de construir les evidencies que
protegesquen i justifiquen les seues propostes i inversions.

Una lectura ingénuament optimista d’aquest fenomen assenyalaria
que la proposta aconsegui el prestigi i la maduresa necessaris per a univer-
salitzar-se, i entendre aco com a exit. Una visi6 esperangadorament critica
assenyalaria que si bé la sistematitzaci6, com a proposta de construccié de
coneixement, es divulga entre diferents sectors socials, empresarials i aca-
démics, i transita por heterogeénies xarxes, aquesta ha sigut i és cooptada fa-
cilment, i perd el seu sentit epistemologic, ¢tic i politic, com a procés gene-
rador de coneixements de resisténcia, capagos d’interpel-lar i de fer-li front
al pensament dominant, i desnaturalitza i desvela I'enquistament d’aquest
en les practiques educatives, culturals, organitzatives i productives.

Lamentablement, molts discursos generats des de processos de siste-
matitzacié aparentment critics, pareixen ser simples ecos d’'una veu major i
globalitzada que ordena i sotmet als veritables amos del fer i dels projectes
socioculturals. El desafiament que tenim hui és el de reconéixer, de recon-
siderar i de recrear els fonaments étics i politics que estan a la base de les
propostes de sistematitzacid, i recontextualitzen les propostes i recreen les
orientacions que les constitueixen.

Independentment dels interessos teorics i extra tedrics que guien
les propostes i projectes de sistematitzacié de practiques o experiéncies
educatives, aquestes pareixerien coincidir en el fet que estan referides a
un procés de construccié de coneixement que té per objecte I'estudi de
les practiques i els discursos que, en elles i sobre elles, es generen; i déna
compte de contextos i de desenvolupaments, aixi com de les caracte-
ristiques dels subjectes que les faciliten i dels resultats que es generen.
Aquesta reflexié d’alld que s’ha de fer genera una teoritzacié substantiva,
pertinent, que alimenta els dialegs entre actors, els sistemes de gesti6é de
coneixement i els dissenys d’estratégies que realimenten i recreen la com-
prensid, I'expressié i el fer.
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Pel que sembla, cap proposta de sistematitzacié, independentment
de qui la promoga, busca, de manera explicita, arribar a generalitzacions
universals; encara que veiem que darrere d’algunes concepcions hi ha una
inquietud de modelitzar aspectes metodologics i técnics derivats de I'accié
social o educativa. En aquesta perspectiva, els productes del procés de siste-
matitzacié s’assemblen a manuals que donen compte de receptes o de f6r-
mules d’éxit i acabades de fer las coses, sense alertar sobre contextualitzaci-
ons, no acabaments i llacunes existents en tota practica educativa i social.

Per altra banda, aquestos processos i productes tensats per la transferi-
bilitat emfatitzen la formalitzacid, cosa que porta al fet que les propostes de
sistematitzacié i els seus resultats se situen en conformitat amb els discursos
donats, establerts tedricament, politicament o institucionalment. Els proces-
sos de sistematitzacid, aixi entesos i emmarcats, cauen en la trampa de buscar
a ultranga semblances i acords entre el pensament generat en la reflexi6 de la
practica i la racionalitat tecnologica, que imposa un coneixement codificat,
burocratitzat, estandarditzat i replicable, capa¢ d’ocultar el moviment i les
dinamiques dialectiques i complexes propies del camp socioeducatiu.

A més, per a alguns educadors i professionals en 'area de les ciéncies
socials, la sistematitzaci6 s'erigeix en una oportunitat reflexiva que permet
interpretar criticament els discursos generats sobre i des de la practica, i
transcendeixen la simple descripcié, en aprofundir I'analisi entorn de les
logiques particulars de les experiéncies educatives-socials. Comprendre allo
que configura i déna sentit a les practiques permet generar aprenentatges
significatius que aporten el canvi cognitiu, expressiu, emocional i practic.

Sistematitzacié com a construcci6 de textos sobre la practica

En les propostes de sistematitzacié reconéixer, recuperar i expressar allo
que es coneix del fer implica exigencies, assumir reptes i facilitar processos
d’elaboracié, reelaboracié i concertacié de textos i significats entre aquells
que realitzaren 'experiéncia. La comprensi6 i valoracié d’aquestes narratives
estan mitjancades pel dialeg, els encontres cara a cara o virtuals entre les
persones, i propicien la interpretacié dels diferents relats a través de la com-
paracié, contrastaci6, validacié i tematitzacié de la informacié; permeten
processos d’ampliacié i complementacid, aixi com el desenvolupament de
mapes narratius entorn de temps i eixos problematics que lliguen la practica.
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Les narratives i reflexions sobre el quefer originen canvis radicals en la
manera d’entendre i explicar la practica, en la seua apropiacié i expressio,
en els modes de sentir-la i apreciar-la, i en les capacitats d’actuacié; son,
sens dubte, transformacions necessaries per a modificar les relacions a tra-
vés de les quals es configuren subjectes de I'experiéncia.

Els textos, al llarg de la sistematitzaci6, no apareixen com a discursos
coherents i complets; moltes voltes manquen d’unitat, i la relacié entre els
seus components semblaria que no tenen una seqiiencia logica. Per aixo és
que, habitualment, es parla en la sistematitzacié d’una construccié textual
a partir de moments d’intercanvi, ampliaci6, debat i concertacié de signi-
ficats entre aquells que realitzaren 'experiéncia.

La construccié de narratives sobre la practica, en els processos de siste-
matitzacid, no és lineal, ni sén encadenaments de fets i raons trivials; pel con-
trari, sén complexos, tenen anades i tornades, bifurcacions generades per les
distintes perspectives que imprimeixen els subjectes involucrats en 'experién-
cia. Els records i oblits, les veus i els silencis, les vaguetats i les precisions, les
dades i les seues interpretacions donen compte del principi dialogic present



en tota sistematitzacié que assumeix la practica i els seus subjectes de manera
complexa, historica i critica. Cal desenvolupar textos sobre el quefer, en els
processos de sistematitzacid, és també una aventura on es pren distancia, es
desnaturalitza i es trau de la rutina 'accié per a observar i reconstruir criti-
cament I'experiencia. Sobre ella es van construint, repensant i reconfigurant
relats que guanyen amplitud tematica i profunditat hermenéutica.

No és sobrer recuperar I'alerta que ens va fer Paul Ricoeur: “Entre
viure i narrar existeix una separacid, per xicoteta que siga. La vida es viu,
la historia es conta”. Es per aixd que en el moment de generar i socialitzar
els textos sobre la practica, durant la sistematitzaci6, es poden originar
conflictes entorn de I'experiéncia realitzada, perque les narratives la refan,
la desordenen, la reordenen i la tornen a significar des de les perspectives
dels diversos subjectes involucrats en ella.

Lexperiéncia i la seua sistematitzacié només sén possibles en el llen-
guatge i la cultura configuradors dels significats que els actors li atorguen
a la practica en produir coneixement per a transformar-la, i és en aquest
procés i context on s originen canvis en la descripcid, I'expressid, 'explica-
cid, la comprensié i la valoraci6 del quefer.

Recomanacions

1. Considere sempre que no hi ha models i instruments neutres per
a sistematitzar les practiques; estan els que inhabiliten i aquieten
la capacitat reflexiva i els que habiliten i potencien la criticitat, la
curiositat epistémica i la creativitat.

2. Recorde que la sistematitzacié, com a procés de construccié cri-
tica de coneixements sobre I'accié, no s'alimenta de dades para-
metritzades; per contra, es nodreix d’informacié que reflecteix i
correspon als projectes desenvolupats, i revelen conflictes, tensi-
ons i obstacles, aixi com oportunitats, possibilitats i poténcies del
quefer col-lectiu.

3. La sistematitzacié, com a procés de construccié critica de co-
neixements, habilita als subjectes i potencia en ells la capacitat
de resistir a un sistema de pensament, d’informacié, de gesti6
i d’accié imposat per logiques de poder capaces de promoure i
d’instaurar una mirada tnica sobre la realitat circumdant.

Si volem aprendre i transformar les nostres practiques, es reque-
reix d’un coneixement sobre elles que interpel-le les concepcions,
les logiques, els procediments i els instruments que només mesu-
ren eficicia, eficiéncia, impactes i resultats.

La sistematitzacid, com a construccié de coneixement critic sobre
la practica, busca comprendre alld que configura i déna sentit al
quefer socioeducatiu i permet generar aprenentatges significatius
que aporten al canvi cognitiu, expressiu, emocional i de praxi.
En la sistematitzacié es reconeixen paraules, expressions diver-
ses 1 desiguals; en elles es déna compte d’una identitat politica,
de genere i cultural. La sistematitzacié com a procés propicia
encontre, la comunicacié i el dialeg sense evadir o reprimir els
conflictes emergents en el procés.

Laccié/reflexié/accié és un moviment propi de la sistematitza-
cid, perque permet la problematitzacié de les experiencies, me-
mories, valors, percepcions, idees i nocions. Aquest moviment
dialectic i recreador caracteritza els processos emancipadors
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Davant la propera presentacié d’'una nova proposta de Llei d’Educacié
de Persones Adultes, i després de 18 anys de promulgada la Llei 1/95 de la
Generalitat Valenciana de Formacié de Persones Adultes que mai ha estat
desenvolupada, perd que va rebre I'adhesié de nombroses associacions, or-
ganitzacions i institucions, és per aix0 que volem des de la Mesa dels Agents
Socials per la Formacié de Persones Adultes, plantejar a la societat valenciana
que done suport a les segiients giiestions que no volem que desapareguen de
Pesperit i la praxi de la FPA i que li han donat el seu valor i la seua ra6 de ser:

A.

*  Garantir 'aprenentatge permanent i la formacié de persones
adultes com un sistema public i territorialitzat.

*  Garantir la participacié de les persones joves i adultes partici-
pants en l'establiment dels seus itineraris formatius, aixi com en
lorganitzacié, gestié i avaluacié de la tasca educativa.

e Garantir les passarel-les entre els diferents ambits de 'aprenen-
tatge permanent, en un moment de greu crisi economica, social,
cultural, politica, i on la formacié ha de ser un element dinamit-
zador, regulador i equilibrador social, econdmic, etc.

*  Realitzar un diagnostic sobre la situacié de la poblacié jove i
adulta valenciana en els ambits educatiu i formatiu, cultural i
social, etc. Des dels ambits municipals als autonomics, passant
pels comarcals-territorials.

Per altra banda, la Llei 1/95 de Formacié de Persones Adultes de la
Generalitat Valenciana va ser aprovada en gener de 1995 per les Corts Va-
lencianes. Va ser una Llei, amplament consensuada. En el seu moment va
tenir el suport de més de 50.000 signatures, les adhesions de més de 1.000
col-lectius (associacions i diferents entitats de la Comunitat Valenciana), i
les mocions de més de 70 ajuntaments que demanaven al Govern Valencia
la seua promulgacié.

Aquesta llei fa possible I'accés gratuit a la formaci6 de totes les persones
al llarg de tota la vida. Es una llei progressista que ens situa al nivell dels pa-
isos més desenvolupats d’Europa en aquesta matéria. Es una llei de caracter
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social, ja que va dirigida als sectors desfavorits de la societat i es converteix
en un instrument de redistribucié de béns culturals. Afavoreix la partici-
pacié dels agents socials (Consell de la Formaci6 de les Persones Adultes) i
incentiva I'associacionisme de les persones adultes. Millora les possibilitats
d’integracié i de participaci6 en la vida social i laboral de les persones.

Suposa una visié ampla de la formacié de les persones adultes mitjan-
cant I'establiment de diferents programes formatius. Estableix un marc le-
gal per facilitar la necessaria col-laboracié i coordinacié entre les actuacions
formatives, dirigides a les persones adultes promogudes per les diferents
administracions i entitats: Comissié Interdepartamental.

Possibilita que siga el territori (localitat, comarca, mancomunitat...)
el lloc des d’on es planifiquen i s'executen les accions formatives destinades
a les persones adultes: Consells Territorials. Contempla els mecanismes
per a les dotacions pressupostaries, com també 'establiment d’'un Conveni
General Multilateral entre la Generalitat Valenciana i els ajuntaments que
duguen a terme iniciatives formatives.



Es una llei que esta en consonancia amb els plantejaments dels forums

internacionals de la matéria.

B.
Es per tot aixd que MANIFESTEM I RECLAMEM:
1.

Incrementar els recursos fins a I'1% del PIB, i que es prioritze els
sectors i territoris més desfavorits, aixi com la millora de finanga-
ment a les entitats locals, 'establiment d’'un Conveni General Mul-
tilateral i el reconeixement de totes les unitats i a tots els efectes.
Creacié d’un organ directiu de la Formacié Permanent, en Pre-
sidéncia, que coordine i planifique i propose la realitzacié d’'un
Pla d’Actuacions integrat a nivell autondmic i local que coordine
i integre els recursos, mitjans, els instruments i les iniciatives de
les diferents administracions publiques. I, a més a més, enllace
i connecte amb el Pla d’Acci6 per a '’Aprenentatge Permanent:
2012-2020.

El-laboracié de la normativa que pose en marxa els Plans i els
Consells Territorials com a instruments coordinadors i integra-
dors de les ofertes i de les demandes.

Regulacié i reconeixement de tota la xarxa de Formacié de Persones
Adultes: Generalitat Valenciana, Diputacié de Valéncia i Municipis.

5. Creaci6 i dotacié d’equips multiprofessionals en els centres de
FPA: personal administratiu i serveis, psicopedagogs i professorat
tecnic de formacié professional, i especialistes que responguen a
les necessitats de les persones adultes i alhora que es garantisquen
uns programes formatius que contemplen tots aquells aspectes
que necessita qualsevol persona adulta i que abracen: I'ambit
educatiu, reciclatge, associatiu, participatiu, d’as del temps lliu-
re, superacié de discriminacions, etc.

6. Potenciacié i desenvolupament d’una formacié continua i espe-
cifica per a tots/es els professionals que treballen en la Formacié
Permanent i en la Formacié d’Adults; creacié d’un Cefire especi-
fic en 'ambit de 'aprenentatge permanent.

7. Desenvolupament de tot alld referit a la creacié, la consolidacié
i el funcionament dels centres de FPA: mapa, plantilles, conser-
ges, administratius, etc. Aixi com un reglament organic i funci-
onal especific per a la Formaci6 de Persones Adultes. Configu-
rar aquests centres com a eixos-pols de referencia en 'ambit de
Paprenentatge permanent local i comarcal.

8. Potenciacié de I"Associacionisme en els centres de FPA i de la
seua Federacié de Participants, aixi com la regulacié del profes-
sorat i del personal col-laborador de les Associacions.

9. Establir un pla d’adequacié i dignificacié dels centres de FPA,
aixi com de dotacions i equipaments de noves tecnologies que
possibiliten la creacid, des del principi d’autonomia dels centres,
d’entorns personals d’aprenentatge i unes respostes adients a les
necessitats, interessos i demandes de la poblacié i dels territoris.

10. La potenciacié del Consell de Formacié de Persones Adultes com
a organ fonamental de participacid, assessorament i configuracié
d’un model integrat d’Aprenentatge Permanent, en el qual estaria
inclosa la FPA, per a donar resposta a les necessitats, els interessos
i les demandes educatives, formatives, laborals i economiques, cul-
tural i d’altres, de la poblacié jove i adulta valenciana.

C.

I, a més a més, considerem que és imprescindible i absolutament con-

venient:

escola oherta 29



Desenvolupar la Llei 1/95 per complet, complir-la i fer les esmenes
que calga per adaptar-la als nous temps (per exemple potenciant en els
centres les NTICS en la seua justa mesura), pero mai derogar-la:

1.

A) El dret a la presencialitat de la persona adulta en la formacié

basica completa fins a 'obtencié del Graduat en Educacié Se-
cundaria i l'oferta publica de places presencials suficient a la de-
manda existent en els Centres Publics autoritzats fins a hui. I
que la formacié semipresencial i no presencial o a distancia es
consideren complementaries de la presencial.

Respectar i ampliar 'actual mapa escolar aixi com el reconeixe-
ment a tots els nivells dels Centres Pablics Municipals i I'oferta
formativa que ja tenen autoritzada, a les quals van accedir a través
de I'Ordre de 14 de juny de 2000 pel qual es regulava la implan-
tacié dels programes formatius i del Decret 265/2004 de 12 de
novembre pel qual s'establien els requisits minims dels centres de
Formacié de Persones Adultes que impartisquen ensenyances ba-
siques i que va suposar la transformacié de Programes Municipals
en Centres Publics Municipals, i que per tant i tal com indica l'ar-
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ticle 12 del Capitol II de la Llei 1/1995 “Sén centres especifics de
formacié de persones adultes aquells que es creen o autoritzen amb
aquest caracter per estar exclusivament o prioritariament destinats
al desenvolupament dels programes formatius previstos.”

Mantenir els convenis bilaterals establerts fins ara i ampliar-los a tots
els Centres Municipals fins ara autoritzats, i que saplique un calen-
dari d’actuacions tal i com preveu la Llei 1/1995 en larticle 15 punt
2 : “La creacié de centres especifics de titularitat de les entitats locals
o d’altres entitats publiques es fard mitjangant conveni entre aquestes
entitats i la Generalitat Valenciana...” aixi com reconéixer i finangar
les actuacions que els municipis realitzen en 'ambit del GES, nivell 2.

Com a professors/es dels centres ptblics de FPA, proposem que
sestabilitze la situacié laboral del personal docent que impartix
classes en els Centres Pablics Municipals de FPA (CPMFPA)
i que es reconega el procés de formacié, experiencia i coneixe-
ments adquirits des de fa molts anys (deute historic).

Que es garantisca I'ensenyament del Valencia (com a materia i
també els cursos preparatoris per a les proves de la JQCV) i en
Valencia com a llengua vehicular si el centre aixi ho demana.
Caldria completar aquests coneixements amb els mediambien-
tals, sociohistorics, etc. de la realitat valenciana.

Que als centres de FPA es puguen cursar estudis complets de Ci-
cles Formatius de Grau Mitja i que siguen aquests centres els que
avaluen I'alumnat i facen les propostes de titulacié. Aixi mateix
que, en relacié amb el punt anterior, hi haja una total consonan-
cia entre la normativa laboral, legislacié de Formacié Professio-
nal, legislacié d’FPA i connexi6 amb les empreses, per a facilitar
una rapida i eficag insercié laboral dels nostres alumnes.

VOLEM QUE LA FPA CONTINUE SENT: publica, gratuita, laica,

de qualitat, arrelada a la nostra terra i que garantisca la cohesié i la justicia
social i el dret a una formaci6 integral al llarg de tota la vida, sense distincié
de cap mena i en condicions d’igualtat d’oportunitats.

Xativa, 21 de mare de 2013



Rill. quique Lujén







