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1. INTRODUCCIO. QUE ENTENEM PER DIVERSITAT I INCLUSIO
EDUCATIVA?

Qualsevol centre educatiu que aspire a convertir-se en un entorn inclusiu per al seu
alumnat ha de partir d'una avaluacié que no es limite Unicament a les seues practiques
sin6 també als seus valors i a les politiques que es duen a terme. Es a dir, tal i com se’'ns
indica en el Index for Inclusion: “ Fer el correcte implica relacionar les diferents practiques
I accions escolars amb els valors.” “Els valors sén guies fonamentals i promouen [l'accio;
ens impulsen cap al davant, i ens donen un sentit de direccio definint un desti”. A més a
més, aquest PADIE esta basat en la normativa vigent que pot consultar-se en

http://www.ceice.gva.es/va/web/inclusioeducativa/normativa-general-inclusio.

Aquest document constara de dues parts. D’una banda, es treballaran els aspectes
referits a la creacio de cultures i I'establiment de politiques inclusives. D’una altra banda,
es treballaran aspectes més técnics que es referiran a possibilitar la creacié d'aules
autenticament inclusives, on metodologies, curriculum, materials o qualsevol aspecte
referit a practiques didactiques hauran de fer-se amb un prisma inclusiu.
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http://www.ceice.gva.es/va/web/inclusioeducativa/normativa-general-inclusio

En el quadre que mostrem a continuacio, queda reflectit més clarament quin és I'esperit
del document.
FONT: INDEX FOR INCLUSION

QUE SON? Se centren en | Es tracta de crear una | Establir practigues que
assegurar la inclusié en | comunitat acollidora, | reflecteixen la cultura i les
els fonaments  del | colaboradora i | politiques inclusives que
sistema educatiu, | estimulant, aconseguint [ asseguren la possibilitat de
establint politiques que | que tots els membres | participacié de tot I'alumnat
asseguren la preséncia, | d’aquesta en totes les activitats. Per
la participacio i | comprenguen, tant, caldra organitzar tots
'aprenentatge de tot [ comparteixen i | els recursos per a “tombar”
'alumnat amb I'objectiu | defensen els valors | les possibles barreres que
d’'aconseguir exit | inclusius, per a | impedeixen la preséncia,
académic per a totes i | aconseguir els millors | participacié i aprenentatge
tots. resultats possibles per a | de I'alumnat.

totes i tots.

COM HO A partir de lanalisi| A partir de [lanalisi| Amb l'ajuda de I'analisi tret

HEM DE elaborat amb |"ajuda de | elaborat amb el | del document INDEX FOR

FER? I'INDEX FOR | document INDEX FOR | INCLUSION caldra
INCLUSION, caldra | INCLUSION, caldra | assegurar que tots els
establir activitats que | establir activitats per tal | principis inclusius estan
ajuden a que els valors | d’aconseguir que | presents en totes les
inclusius siguen | qualsevol questi6 del [ actuacions de caracter
compartits per tota la | centre, siga educativa o | académic que es porten a
comunitat educativa. | no, estiga d’acord amb | terme al centre. Es tracta
Caldra, per tant, [el marc de valors|de crear un curriculum per
interioritzar els valors | inclusius. totes i tots, que garanteixa
inclusius com a tret preséncia, participacid i
d'identitat de tots els aprenentatge per a totes i
que formen part del tots.
centre.

QUI HO HA Comissid mixta Comissié mixta Comissio tecnica de suport

DE FER? d’inclusié d’inclusié a la Inclusio

Organs de Coordinacié
docent
Claustre de mestres

QUI HO HA Equip Directiu Equip Directiu Equip Directiu

DE Consell Escolar de Consell Escolar de Consell Escolar de Centre

GARANTIR? | Centre centre

AMB QUINS | -NORMATIVA VIGENT [-NORMATIVA VIGENT [-NORMATIVA VIGENT

INSTRUMEN | -INDEX FOR -INDEX FOR -INDEX FOR INCLUSION

TS? INCLUSION INCLUSION -BIBLIOGRAFIA AVALADA
-BIBLIOGRAFIA -BIBLIOGRAFIA CIENTIFICAMENT
AVALADA AVALADA
CIENTIFICAMENT. CIENTIFICAMENT




2. CREAR CULTURES | POLITIQUES INCLUSIVES.

La creacio de cultures inclusives és fonamental en la transformacié que el centre
educatiu ha de fer. Si aconseguim canviar aquesta cultura, aconseguim que forme part de
'ADN de la comunitat educativa, i aconseguirem que perdure en el temps
independentment que professorat i/o alumnat canvien.

Per a desenvolupar aquestes cultures inclusives sera fonamental la participacio de
la comunitat. Amb aquesta participacido no tan sols es busca la millora academica de
'alumnat sind que aspirem a aconseguir una veritable transformacié de I'entorn de
'alumnat que es traduisca en una reducci6 de les desigualtats.

D’una altra banda, fomentar politiques inclusives implica, a més a meés, reflectir en
la documentacié del centre (fonamentalment en el PEC, perd també la resta de
documents) la cultura inclusiva. A més a més, caldra estar a I'aguait per que allo que
reflecteixen els documents es compleix.

2.1. La importancia de la participacio de la Comunitat Educativa i
de I’entorn.

Des del CEIP Eres Altes volem caminar cap a una participacié de tipus educatiu. Si
atenem als estudis, aquests expliciten que la participacié informativa i consultiva no té
influéncia directa en la millora de l'alumnat ni en la reduccié de desigualtats (zona
sombrejada). Per tant, més enlla de les decisions que la normativa prescriu als organs de
govern del centre, caminarem cada vegada més cap a una participacié educativa en que
les families i I'entorn participen directament en les activitats educatives del col-legi i
prenguen decisions al respecte.

A Les families reben informacio sobre les activitats escolars, el
INFORMATIVA | funcionament del centre i les decisions que ja s'han pres.
Les families no participen en la presa de decisions del
centre.
Les reunions de pares/mares tenen un poder decisori molt
limitat.
2. Els pares/mares tenen un poder de decisié molt limitat.
CONSULTIVA | | 3 participaci6 es basa en consultar a les families.
La participacio es canalitza a traves dels organs de govern Decisions corresponents
del centre. al Consell Escolar del
centre.
3. . Els membres de la comunitat participen en els processos de | Decisions corresponents
DECISSORIA presa de decisions, tenint una participacio representativa en | al Consell Escolar del
els organs on aguestes es prenen. centre.
Les families i altres membres de la comunitat supervisen el Decisions corresponents
rendiment de comptes del centre en relacio a resultats al Consell Escolar del
educatius que obtenen centre.
4. Les families i altres membres de la comunitat participen en Grups Interactius
AVALUATIVA el procés d'aprenentatge de I'alumnat ajudant a avaluar el Assemblees de voluntaris
seu progrés educatiu. Reunions familiars amb
els mestres
Les families i altres membres de la comunitat participen en Assemblees de familiars
I'avaluaci6é general del centre. Enquestes
Consell Escolar




5. Les families i altres membres de la comunitat participen en Grups Interactius
EDUCATIVA les activitats d'aprenentatge de l'alumnat, tant en horari Tertulies literaries
escolar com en extraescolar. Voluntariat — Tutors
lectors
Biblioteca tutoritzada
Altres AEE
Les families i altres membres de la comunitat participen en Assemblees
programes educatius que donen resposta a les seues Formacid de familiars.
necessitats.

FONT: Includ-ed

2.2. Creacio d’una comissidé mixta de foment i suport a la inclusioé.

Tenint en compte la importancia de la tasca a dur endavant, és fonamental treballar
intensament en equip per a que aquelles accions que es porten endavant siguen realment
eficaces tant en detecci6 com en actuacié i avaluacié. Creiem que la constitucié d’'una
comissio mixta de suport a la inclusio pot ser una ferramenta que ajude a transformar el
nostre centre en un espai inclusiu.

Per tant, es constituira una comissié mixta de suport a la inclusié, que sera
'encarregada de fer l'avaluacié inicial, de portar un seguiment de les actuacions
proposades i de fer el suport necessari a I'equip docent, a les families i a I'alumnat en el
cami que volem s’inicie a partir d'aquest document.

Sera, per tant, aguesta comissio I'encarregada de treballar la inclusié en Eres Altes
tenint en compte els tres ambits abans citats i la ferramenta basica sera el “Index for
inclusion”.

Haura d’estar formada, com a minim, per:
* 1 membre de I'equip directiu.
* 1 membre de I'equip d’orientacio educativa
* 1 membre del Claustre (que estiga al Consell Escolar)
* Un maxim de 3 familiars d’alumnat voluntaris (un d’ells del Consell
Escolar)
* 1 membre de I'equip de monitores de menjador.
* Representants del personal no docent voluntaris.
* Alumnes voluntaris o voluntaries.

Aquesta comissio treballara de manera coordinada amb la resta de comissions del
centre pero de manera especial amb la comissié mixta de convivencia.

2.2.1. Objectius i activitats de la comissié mixta de foment i suport
a la inclusié per al foment de cultures inclusives

1. Impulsar I'analisi inicial de la situacié a | Realitzacié de l'analisi de la situacidé de la cultura
traves de lavaluaci6 de I'INDEX FOR | inclusiva del centre a partir de 'INDEX FOR
INCLUSION. INCLUSION

2. Impulsar, a partir de l'analisi realitzat, | Elaboracié d'un informe amb els resultats de
actuacions que facen caminar a tots els | I'avaluacio i exposicié a la comunitat educativa.




membres de la comunitat educativa cap a
I'assumpcié d’'una cultura inclusiva.

Proposta d’activitats diverses amb aval cientific.

Promoure formaci6 amb aval cientific
internacional que fomente les cultures
inclusives en tota la comunitat educativa.

S’organitzaran formacions preferentment en format
tertdlies dialogiques, al voltant de I'aprenentatge
de la cultura inclusiva.

S’organitzaran activitats per a transmetre a la
comunitat educativa qué sén i qué suposen els 7
principis de I'aprenentatge dialogic.

Donar compte al Consell Escolar de

Centre de les actuacions fetes.

S’informara al Consell Escolar puntualment de les
activitats realitzades i dels avancos realitzats en
cultura inclusiva.

Aquesta comissié podra proposar al Consell Escolar de centre I'ampliacié dels
objectius i les activitats a aconseguir. Els canvis introduits s’inclouran en aquest
document.

2.2.2. Objectius i activitats de la comissiéo mixta de foment i suport
a la inclusié per al foment de politiques inclusives

Figura 1. Les tres dimensions de I'index

Crear cultures inclusives

Impulsar l'andlisi inicial de la situacié a
traves de l'avaluaci6 de I'INDEX FOR
INCLUSION.

Realitzacio de I'analisi de la situacié de la cultura
inclusiva del centre a partir de 'INDEX FOR
INCLUSION

Impulsar, a partir de I'analisi realitzat, les
actuacions que facen caminar a tots els
membres de la comunitat educativa, pero
en especial als treballadors i treballadores,
cap a laplicaci6 de politigues que
afavoreixen la inclusié.

Elaboraci6 d'un informe amb els resultats i
exposicié a la comunitat educativa.
Revisié de la documentacio del centre. Elaboracio

de propostes.

Informar el Consell Escolar de les
actuacions fetes i les conclusions extretes.

Elaboracié anual d’'un informe de la situacio.




3. TREBALLAR AMB PRACTIQUES INCLUSIVES: LA PREVENCIO

Aquest document ha d’estar intimament lligat a altres documents del centre que,
tenint en compte que la cultura inclusiva ha d'impregnar la totalitat del dia dia de la vida
diaria escolar, han de reflectir els valors i els principis que regiran les politiques que
facilitaran realitzar practiques educatives inclusives.

En aquesta dimensiéo seran els docents els responsables de dirigir la utilitzacio dels
recursos per a que la totalitat de I'alumnat arribe al curriculum.

3.1. Creacié d’una comissio técnica de suport a la inclusié.

Al nostre centre es creara una comissié técnica de suport a la inclusio. La
diferencia fonamental entre aquesta i la comissiéo mixta de suport a la inclusié és que
aquesta se centrara en aspectes tecnics, metodologics i educatius i, fonamentalment, sera
en aquesta comissio, que estara formada per personal treballador del centre, on es
tracten aquells aspectes que tinguen a vore amb dades de I'alumnat que impliquen una
especial cura i que sols estan autoritzar a conéixer, a banda de la familia, els funcionaris
que tracten directament amb els alumnes.

En definitiva, aquesta comissié sera I'encarregada de fer suport als docents per a
assegurar que les practiques educatives sén inclusives.

3.1.1. Objectius de la comissio tecnica de suport a la inclusio.

1. Estar coordinat amb la Comissié mixta de
suport a la inclusio

-Un membre de I'equip directiu formara part de la
comissio técnica i de la comissi6 mixta a la
inclusié. (també podra delegar-se en altre mestre)

2. Estar alerta i vigilar que les practiques | -Elaborar una graella d’observacié de practiques
educatives estan en consonancia amb les | inclusives per a tindre referents que observar.
politiques i cultures inclusives que
s'impulsaran des de la comissié mixta
d’inclusio

3. Facilitar als docents nouvinguts la | -Fer, a l'inici de curs, sessions de formacié sobre

Actuacions Educatives d’Exit i explicar el PADIE i
la importancia que té per al nostre centre.

formaci6 adequada per a poder dur
endavant aquest PADIE amb totes les
garanties.

4, Assessorar i facilitar informacié als
docents sobre practiques inclusives

-Estar en constant formacié en quant a practiques
inclusives per a poder facilitar als mestres i les
mestres articles, llibres, enllacos,...que els puguen
ajudar a solventar les possibles situacions
complexes que es plantegen a l'aula de forma
inclusiva.

Fer una avaluacio de les practiques
inclusives que es duen a terme al centre.

-Elaborar una graella d’'avaluacié de practiques
inclusives amb indicadors de logro.

Elaborar un informe anual sobre la situacio
de les practiques inclusives que s’apliquen
al centre en general perd especialment a
les aules.

-A final de curs, es presentara al Claustre, al
Consell Escolar i a la comunitat educativa en
general, un informe sobre la situacié de les
practiques educatives del centre.
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Tots els docents i no docents han de d'assegurar la participacié, presencia i
aprenentatge de la totalitat de xiquets i xiquetes a les activitats que es realitzen.

Si ens centrem en l'aula, sén els equips docents els que han d’assegurar que
aquesta inclusié és una realitat, mobilitzant els recursos disponibles per a que se superen
totes les barreres que estiguen impedint I'accés a l'educacié de qualsevol alumne o
alumna.

3.2. Prevencio de barreres.

Per a evitar la creacié de noves barreres que puguen suposar la dificultat per a
aprendre de qualsevol alumne o alumna al nostre centre es treballara des de la prevencio.
Per a fer-ho, caldra que tots els documents estiguen alerta a la prevencio, sempre amb
I'objectiu de evitar la creacié de noves barreres i de destruir les que ja estan.

Tenint en compte que la prevencié implica fonamentalment prendre mesures al centre
escolar i a la tutoria, les mesures que es proposa a continuacio son MESURES de les
anomenades GRAU 1i GRAU 2, en funcié de qui les haja d’aplicar.

En els documents de centre caldra estar molt alerta i incloure aspectes que es
refereixen a la prevencio i que figuren en el seglient quadre.

Barreres de tipus | Pla de Convivencia | MESURES ORGANITZATIVES:

social
econdmic: solen
suposar barreres
importants d’accés
ilo preséncia al
centre i a laula
(tant de [l'alumne
com de la familia)

e lgualtat Assegurar-se que tot I'alumnat participa en xarxa-llibres.

Assegurar-se que tot 'alumnat que ho necessita sol-licita
Ajuda per a materials curriculars.

Assegurar-se que tot 'alumnat amb necessitat beques de
menjador hi participa en la convocatoria

Planificar la ubicaci6 dels espais en funcio de les
necessitats d’accessibilitat.

Organitzar assemblees anuals on es prenguen les
decisions de manera conjunta.

Facilitar la comunicacié amb les families de I'alumnat
aportant, a més a més de les reunions presencials, les
reunions on-line.

MESURES SOCIALS:
@ Pla d’acollida a I'alumnat nouvingut.
@® Revisido mensual de I'absentisme escolar.
@ Fomentar la participacio de tots els familiars possibles en
el centre com a voluntaris d’AEE.
@ Establir mecanismes que asseguren la possible

participacié on-line de les families que no puguen

traslladar-se al centre.

Difusi6 accessible de la informaci6 del centre.

Assegurar-se que cap alumne ugeda exclos d’una activitat

extraescolar per motius economics (vore participacio en

complementaries).

@ Facilitar mitjans tecnoldgics a aquells que no disposen
d'ells.

@ Assegurar que tots els que ho necessiten, puguen




participar en la Biblioteca Tutoritzada.

MESURES METODOLOGIQUES | D’ORGANITZACIO
D’AULA:

MESURES CURRICULARS:
@® Aplicacié del Model Dialogic de Prevencio i resolucié de
conflictes.
@ Biblioteca tutoritzada

Barreres de tipus
socio-emocional:

soles suposar
barreres
importants de

participacio tant de
'alumnat com de
les families. A
vegades poden ser
també barreres de
preséncia
(absentisme).

Pla d’Acci6 Tutorial

MESURES ORGANITZATIVES:

@ Assegurar una correcta transmissio de la informacié entre
les mestres establint en el calendari de reunions de final de
curs, dades concretes on les tutores es passen la
informacio, a més a més de de manera escrita, de forma
oral.

@ Revisié mensual de I'absentisme.

@ Assegurar la diversitat de veus en les estructures de
participacié de I'alumnat: junta de delegats,...

@® Assegurar la participacid activa de tot l'alumnat en el
MDPRC.

MESURES SOCIALS:
@ Fomentar I'Gs de la biblioteca tutoritzada per a que hi haja
heterogeneitat d’alumnat participant i voluntaris.

MESURES METODOLOGIQUES | D’ORGANITZACIO

D’AULA:

@ Assegurar el didleg igualitari en la presa de decisions a l'aula,
especialment en decisions que tenen a veure amb normes de
convivéncia i/o resolucioé de conflictes.

Foment de la participacio familiar en I'escola.
Tertllies pedagogiques dialdgiques.
Activitat club de valentes i valents

Organitzacio del mobiliari i els espais de manera que es puguen
desenvolupar aprenentatges actius

MESURES CURRICULARS

Barreres de tipus

académic i
curricular: solen
ser barreres

d’'aprenentatge.

Programacions
didactiques
PAM

MESURES ORGANITZATIVES:

@ Tractar de incloure entre els mestres de suport d’aula per a
a les possibles tutores de cursos posteriors.

@ Organitzar els horaris per que tot 'alumnat puga participar
de les AEE.

MESURES SOCIALS:
@ Assegurar que tot l'alumnat pot preparar les tertllies
dialogiques.

MESURES METODOLOGIQUES | D’ORGANITZACIO

D’AULA:

® Formar a tot el
cientificament.

@ Formar a tot el professorat en practiques didactiques que

fomenten la inclusié.

professorat en actuacions avalades

MESURES CURRICULARS:
@® Programacions didactiques inclusives.




3.2.1. Formes d’organitzacio i metodologies que fomenten la
inclusié educativa i eviten la creacié de barreres. L’aprenentatge
dialogic.

L'aprenentatge dialogic és el marc a partir del qual es duen a terme les actuacions
d'exit en comunitats d'aprenentatge. Des d'aquesta perspectiva de l'aprenentatge, basada
en un concepcié comunicativa, s'entén que les persones aprenem a partir de les
interaccions amb altres persones.

En el moment en que ens comuniquem, i establim un dialeg amb altres persones,
donem significat a la nostra realitat. Aixi que construim el coneixement primerament des
d'un pla intersubjectiu, és a dir, des del social; i progressivament el interioritzem com un
coneixement propi (intrasubjectiu).

Segons la concepcié dialogica de l'aprenentatge, per aprendre, les persones
necessitem de situacions d'interaccio. Per0 no només necessitem un gran nombre
d'interaccions, i que aquestes siguin diverses, siné que a més el dialeg que
s'estableixa ha d'estar basat en una relacié d'igualtat i no de poder, el que significa
que tots i totes tenim coneixement d'aportar, reconeixent aixi, la intel-ligencia cultural en
totes les persones.

Mitjancant el dialeg transformem les relacions, el nostre entorn i el nostre propi
coneixement. De manera que:

«L'aprenentatge dialogic es produeix en interaccions que augmenten l'aprenentatge
instrumental, afavoreixen la creacié de sentit personal i social, estan guiades per principis
solidaris i en qué la igualtat i la diferencia s6n valors compatibles i mutuament
enriquidors» En Aubert, A., Flecha, A., Garcia, C., Flecha, R. i Racionero, S. (2008).
Aprenentatge Dialogic en la Societat de la informacid. Barcelona: Hipatia Editorial.

EXTRET DE: https.//comunidadesdeaprendizaje.net/presentacion/aprendizaje-dialogico/

Al nostre centre, sempre que siga possible, treballarem per acostar-nos al maxim a
eixe ideal de treballar el maxim de temps amb Actuacions Educatives d’EXxit.

ELS SET PRINCIPIS DE L’APRENENTATGE DIALOGIC

El marc dialogic és aquell que al nostre centre entenem com a imprescindible per a
hi haja una educaci6 veritablement inclusiva. Per a dur-lo endavant, sera imprescindible
aplicar els set principis
gue serveixen per recollir
'esperit d’aquest tipus

d’aprenentatge que és el (/ 0 f( @
que esta donant millors B NS
resultats segons els ) » ; '
darrers estudis realitzats. e\
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3.2.1.1. Els grups interactius

Els grups interactius son una forma d'organitzacié de l'aula que dona els millors
resultats en l'actualitat quant a la millora de l'aprenentatge i la convivéncia. Pel seu
desenvolupament, es multipliquen i es diversifiguen les interaccions a la vegada que
augmenta el temps de treball efectiu. Sén classes en xicotets grups heterogenis en el que
es respecta el génere, l'idioma, les motivacions, el nivell d'aprenentatge, I'origen cultural o
gualsevol altra diferéncia.

Cada grup esta a carrec d'una persona adulta voluntaria que facilita la interaccio, el
dialeg i I'aprenentatge. El docent coordina les activitats i proporciona un suport. Sén grups
de 4 a 5 alumnes amb canvis d'activitats curtes cada 15 o 20 minuts. Es caracteritza per
ser una organitzacio inclusiva cap a l'alumnat. La interaccioé és un factor clau a l'activitat;
el moment de canvi de l'activitat influeix i genera un augment de motivacio, involucrant-se
en el treball i ajuda a l'alumnat a enfrontar-se a noves situacions i estimular el seu
aprenentatge. Cal donar importancia en cada moment de promoure les interaccions amb
altes expectatives que marquen l'exit de l'activitat.

Al nostre centre es realitzara I'activitat de grups interactius amb voluntariat almenys
una vegada a la setmana (dues sessions seguides) on es treballaran continguts
instrumentals.

FONT: https://comunidadesdeaprendizaje.net/actuaciones-de-exito/grupos-interactivos/

3.2.1.2. Les tertulies dialogiques (literaries, pedagogiques,
musicals,...)

Fer una tertdlia consisteix en construir de manera colectiva el significat i
coneixement en base al dialeg amb tot I'alumnat participant en la tertulia. Com totes les
Actuacions Educatives d’Exit, cal desenvolupar-les sempre en base als 7 principis de
I'aprenentatge dialogic.

Independentment de I'obra de la qual es tracte, literaria, pedagogica, musical,...)
han de desenvolupar-se a partir de les millors creacions de la humanitat.

Per a fer una tertulia de qualsevol tipus (literaria, pedagogica,...) en primer lugar el
grup ha de fer una eleccié d'un llibre, article, obra musical,... que s'adeque a les persones
participants i posar-se d’acord per seleccionar quins capitols, fragments o quantes
pagines s'han de llegir pel seu compte per la proxima setmana (o per la propera reunid).
L'objectiu de la tertulia és dialogar sobre els contingut, comentar el seu context historic,
algunes notes sobre l'autor i la seua vida i, més endavant, que cada persona puga
compartir de forma individual les seues idees i opinions personals suggerides on es
reflexiona sobre el que s'ha llegit assenyalant aquells paragrafs que més li hagen cridat
I'atencio.

Durant la tertulia, els participants demanaran torn de paraula i es debatra sobre els
paragrafs o fragments que han escollit. Per fer aquestes intervencions, es dona pas a un
moderador que sera el que posa ordre i el que s'encarrega, en un primer moment, de
concedir els torns de paraula als participants perqué llegeixen en veu alta els paragrafs, o
comparteixen el fragment musical, i expliguen per quin motiu els han escollit. Després
s’obri torn de paraula a la resta de participants per poder debatre i comentar sobre
I'exposat.

La construccio dels significats i la seua comprensio es fa mitjancant les interaccions
gue es crea amb els participants. Aguesta interaccié es basa en la reflexié de diferents
punts de vista on poden comunicar les interpretacions i els seus sentiments a través del
respecte. Finalment, amb les TD es treballen valors com la solidaritat, la justicia, la cura i
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la responsabilitat mentre que la comprensié lectora i I'expressio oral progressa. A més a
més, fer l'activitat en un entorn dialdgic provoca una millor comprensié per part dels
participants i és més facil relacionar les lectures amb situacions del dia a dia.

FONT: tertulias-literarias-dialogicas

ACTIVITAT TUTORS LECTORS: Cal garantir que tots els alumnes poden participar de
les tertulies literaries. Per a que aixo siga aixi cal tindre en compte els seglients aspectes.

a) Les families han de saber quina és la seua tasca de participacié. D'aquesta forma,
I'equip docent organitzara diferents tertdlies a principi de curs per a que les families
puguen vivenciar la experiencia que els ensenye a treballar les lectures de cadascun dels
seus fills/les. També es fomentara la participacié de les families en les tertulies d'aula.

b) Els tutors han de garantir que tots els xiquets/es de la seua classe preparen les tertllies
amb regularitat. Per a fer-ho cal seguir el seglent protocol:

Quan un tutor detecte que un alumne/a no prepara les tertdlies de manera
sistematica parlara amb la familia del mateix. Una vegada determinat que la
familia no pot preparar-li la tertdlia per motiu justificat, es pot sol-licitar a la
cap d'estudis que lassigne un tutor/a lector per a assegurar que
setmanalment la duga preparada.

Caldra buscar tutors lectors entre alumnat més capag, entre voluntaris
0 entre els propis mestres, establint en cada cas quina és la millor opcié per
a preparar la tertulia amb cada xiquet o xiqueta.

3.2.1.3. Les lectures dialogiques.

L'activitat de lectures dialogiques es realitza amb qualsevol tipus de text, quan,
despres d’una lectura (que pot ser individual, per parelles, en grup,...) compartim entre
tots i totes el significat d’allo que hem entés.

La lectura dialogica és el procés intersubjectiu, és a dir, de construccié compartida,
de llegir i de comprendre un text, en el qual les persones aprofundeixen en la
interpretacié, fan reflexions critiques sobre el text perdo també sobre el context, i
intensifiqguen la seva comprensio lectora gracies a la interaccio amb altres persones.
D’aquesta manera, la interaccié entre persona i text es deixa de banda per donar lloc a
una interaccio que ja no es produeix de manera intrasubjectiva sind6 que s’esdevé entre
diverses persones en relaci6 al text (Valls, Soler, & Flecha, 2008).

FONT: https://sites.google.com/site/maletadefortuny/lectures-dialogiques

3.2.1.4. El model dialogic de prevencio i resoluci6 de conflictes.

FONT:http://www.ceice.gva.es/va/web/inclusioeducativa/model-dialogic-de-prevencio-de-
conflictes

Aquest model de prevencid i resolucié de conflictes es fonamenta en el dialeg com a eina
que permet superar les desigualtats. En el tractament del conflicte pren protagonisme el
consens entre totes les parts implicades, especialment I'alumnat, sobre les normes de
convivencia, generant un didleg compartit per tota la comunitat en tot el procés normatiu
(etica procedimental). 14
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Aquest tipus de model permet una millora qualitativa de la convivencia tant en els centres
com en tota la comunitat educativa. Generar espais de dialeg prevé els conflictes. Per
aixo és necessaria la implicacié de tota la comunitat, perqué totes les opinions siguin
escoltades i considerades quan es tracta d'establir les causes i origens dels conflictes i en
la soluci6 d'aquests, mentre el conflicte encara és latent.

Com s'organitza?

En aquest procés s'ha de recollir I'opinié de tots els membres de la comunitat, ja que totes
les persones tenen aportacions de fer en la transformacio del conflicte; i les capacitats de
resolucio i habilitats dels diferents membres s6n un enriquiment a el didleg igualitari. El
consens d'una norma es concreta en 7 passos a través dels quals s'assegura el dialeg i
participacio de tota la comunitat. Perqué aquesta norma consensuada siga efectiva, ha de
complir sis condicions:

@ (ue puga ser clarament acordada per totes les persones, de totes les mentalitats i
edats;

gue tinga relacio directa amb un tema clau per a les vides de les nenes i nens;

gue hi haja suport "verbal” clar del conjunt de la societat;

que (fins ara) s'incompleixa reiteradament;

gue es veja possible eliminar-;

que amb la seua superacio, la comunitat d'un exemple a la societat, familiars,
professorat, nenes i nens.

3.2.1.5. El Club de Valentes i Valents

FONT:http://www.ceice.gva.es/documents/162793785/165312568/CLUB_VALENTS.pdf/f81b954d-
9969-4aad-90c9-11324d167423)

Un club de valentes i valents és un grup de persones que es posicionen davant de
la violéncia, fan denuncies, se solidaritzen amb les victimes i sempre tracten bé els altres.

Aquesta activitat forma part del model dialdgic de convivéncia i els seus objectius

Potenciar les actituds valentes que impliquen denunciar i informar de les situacions
de violéncia que passen al seu voltant.

Promoure el posicionament a favor de les victimes i el suport a aquestes.

Promoure actituds de rebuig davant de situacions de violéncia.

Reflexionar al voltant d’estratégies efectives que servisquen per a frenar aquelles
persones que exerceixen violéncia.

3.2.1.6. Biblioteca tutoritzada

La biblioteca tutoritzada és una Actuacié Educativa d'Exit que consisteix en un
conjunt d'activitats d'aprenentatge que reforcen les tasques escolars, millorant el
rendiment dels alumnes. Aquesta actuacié afavoreix la inclusié educativa de tots els
estudiants, ampliant el temps d'aprenentatge mitjancant diverses activitats com son,
tertulies, lectures col-lectives i suport a la realitzaci6 de deures a través d'activitats
orientades cap a l'aprenentatge instrumental.
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En aquesta activitat participen voluntaris, familia, mestres i alumnes. Aquesta
actuacié educativa d'exit no s'ha de realitzar especificament a la biblioteca siné que es
poden utilitzar altres espais de la comunitat educativa depenent de l'organitzacié de
I'activitat.

Els seus objectius sén:

Perfeccionament de l'aprenentatge instrumental.

Millorar el rendiment escolar dels alumnes amb dificultats d'aprenentatge.
Afavorir la inclusio de tots els alumnes, a través de la interacci6 social.
Afavorir, I'aprenentatge i la resolucio de problemes a través de I'ajuda mutua.
Augmentar la cooperacié de les families en el procés d'aprenentatge.
Estimular I'aprenentatge dels alumnes.

3.2.1.7. Altres propostes que afavoreixen la inclusio educativa.

ACTITUD ACTIVA CAP A L’APRENENTATGE

Les persones tenen multiples formes d’aprendre pero son les formes que impliquen
major implicacié del subjecte que apren les que resulten més efectives. Per tant, al nstre
centre s'aplicaran fonamentalment metodologies que impliquen una actitud activa de
'alumnat cap al seu aprenentatge.

,Como aprendemos?

Aprendemos el 10% de lo que leemos

Leer
...20% de lo que oimos R har
...30% de lo que vemos B Mcar
...50% de lo que vemos y cimos Ver y Oir
...70% de lo que discutimos con otros Hablar, preguntar, repetir, nombrar,

relatar, enumerar, enlistar, reproducir...

...80% de lo que hacemos Escribir, interpretar, traducir, describir, expresar,
revisar, edentificar, comunicar, aplicar, utilizar...

Explicar, resumir, clasificar, estructurar, definir,

...95% de lo que ensefiamos a otros : :
generalizar, elaborar, probar, ilustrar...

William Glasser
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LA METACOGNICIO

Es el procés mitjancant el qual ens fem conscients del nostre propi aprenentatge,
identifiquem habilitats, limitacions, ferramentes, coneixements previs, coneixements nous,
progressos i la seua aplicacio practica per fer front a les diferents situacions que se’ns

presenten a la vida.

TREBALLAR
SUPERIOR

HABILITATS D’ORDRE

Hem de recordar la importancia de proposar
activitats que incloguen habilitats d’ordre superior,
ja que faran que els alumnes mostren una major
implicacié i un procés de treball més intens, el qual
els fara raonar i comprendre més els continguts. No
obstant aixd, no hem doblidar que no podem
passar directament al verb “crear” sin6 que també
haurem de treballar alguna habilitat d’ordre inferior,
per tal que siga un procés seqliencial.

Cal recordar que, treballar amb les capacitats
d'ordre  superior és garantia dun  millor
aprenentatge ja que els infants el faran seu i
I'interioritzaran mes.

FLIPPED CLASSROOM

La metodologia Flipped Classroom és
revolucionaria per naturalesa perque proposa donar
la volta al que es venia fent fins ara, posant en
dubte a el sistema educatiu classic.

Es proposa que els alumnes estudien i
preparen les llicons fora de classe, accedint a casa
als continguts de les assignatures perque,
posteriorment, siga a l'aula on facen els deures,
interactuen i realitzen activitats més participatives
( analitzar idees, debats, treballs en grup, etc.). Tot
aixo recolzant-se de forma accentuada en les noves
tecnologies i amb un professor que actua de guia.

) (SCALERA DE LA MCTACOGNICION £,
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Habilitats de pensament d'ordre superior ESPECTRE DE LA COMUNICACIO
Col-laborar
Dissemyar, construir, planificar, produir, idear, tragar, elaborar,
CREAR . |:.|nEramar,Tiln':a_f. Bnimar, I:I?glue_iar,l\-idenlhlngulejalr. mesclar, Moderar
)l remesclar, participar en un wiki, publicar, videocasting. Megociar
podcasting, dirigir, trasmetre
Debatre
Revisar, formular hipdtesis, criticar, experimentar, jutjar, provar, Trobades 3 |3 xane
AVALUAR =+ detecar, comentarun bloc, revisar, publicar, moderar,
A col-laborar, participar en xarces, reelaborar Ferwvideoconferencies
Revisar
Comiparar, crganitzar, seconstruir, atribuir, celinear, trobar, o B
AMNALITZAR =——*_.| estructrar, integrar, recombinr. enliagar, validar, recopilar SEUNLAT - QUESTICNAr
-z informacio de mitjans Contesrar
APL][:AR Implementar, desenvol Uupar, usar, executar simular, operar. pujar S IR AL
) ——~"| arxius a un servidor, compartir, editar ParTicigar &n xErkes
Interpratar, resumir, infarir, parafrasejar, classificar, comparar, Centribuir
COMPRENDRE e?cpflu;ar, elxemil:,hﬂ:ar, fer cerques Ia'.-anrgede;. fer periodisme Xatejar
——"| digital, twittering, categoritzar, etiquetar, comentar, anotar,
4 subscriure Comunicar-s2 per correu-28
Reconixer, llistar, Gescriure, identificar, recuperar, densminar, D
RECORDAR =——=*-| localitzar, trobar, fer servir vinyetes, ressaltar, marcar a favorits, Missatgerin instantania
- = PATLICIpAr N XBrKes socials, cercar, fer servir cercadors
SMS
Hahilitats de pensament d'ordre inferior Escriure textos

3.2.2. .Tot I'alumnat tindra la possibilitat de participar en activitats
complementaries.

El CEIP Eres Altes, en concret les tutores en coordinaci6 amb I'equip directiu,
vetlara perquée cap alumne es quede sense la possibilitat de realitzar activitats
complementaries per questions economiques. Per a fer-ho es tindra en compte el
seglent:

- S'afavorira la contractacié d'excursions, les empreses/institucions de les quals, faciliten
I'assisténcia d'eixe alumnat amb dificultats economiques reservant almenys 1 placa per a
fer-ho.

- La familia haura de col-laborar amb, almenys el 40% del cost de I'excursio.

Tant el Claustre com el Consell Escolar, podra acordar mecanismes que faciliten la
participacio en extraescolars d'alumnat amb dificultats econdomiques.
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4. TREBALLAR AMB PRACTIQUES INCLUSIVES: PROCEDIMENTS
DE DETECCIO | ANALISI DE LES BARRERES D’ACCES,
PARTICIPACIO | APRENENTATGE

Es responsabilitat de tots els membres de la comunitat educativa detectar les
possibles necessitats de I'alumnat perd, especialment, és responsabilitat dels mestres.
Per tant, cal estar absolutament alerta davant la preséncia de dificultats d’'acces, de
participacio o d’aprenentatge i que, ateses d’'una manera precog, puguen evitar situacions
de majors dificultats i, per tant, previndre el fracas escolar.

4.1. DetecciO: actuacions ordinaries per a la identificacio de les
necessitats especifiques de suport educatiu de I'alumnat del
centre. Avaluar per a millorar.

Per tal de detectar precocment dificultats d’aprenentatge, al nostre centre
s’estableixen les diferents actuacions que es portaran a terme amb la totalitat de
'alumnat, i de manera sistematica.

En definitiva, establim aci la utilitzacio individual i/o grupal d”estratégies, técniques i
instruments (estandaritzats i no estandaritzats) amb la finalitat de detectar i avaluar
aguelles vulnerabilitats que requereixen una rapida resposta en qualsevol dels seus
nivells (LI, 1l i 1V), prioritzant intervencions de caracter preventiu davant possibles
dificultats en els aprenentatges.

Avaluaci6 de la Comprensio Lectora. (utilitzant | Tutores (mestres de llengua) | Anual (maig)
les proves ACL). En cas que el resultat siga
baix, caldra passar la prova també en castella.

Mesura de la Velocitat lectora i avaluant tenint | Tutores (mestres de llengua) | Final de trimestre
en compte les velocitats marcades pel NAC
per a cada edat.

Avaluacio de calcul mental utilitzant les proves | Tutores (mestres de Anual (maig)
Quinzet matematiques)

Avaluaci6 graella convivencia Tutores Trimestral
Avaluacions destinades a avaluar el Gabinet d’'orientacio 5 anys

desenvolupament de les habilitats
linglistiques, lecto-escriptores,
memoristiques,...

Avaluacions dirigides a avaluar la Comprensio | Gabinet d’orientacio 2n de primaria
i Velocitat
Lectores, a més a més de I’ exactitud. lectora.

DEBA Mestres A determinar
http://www.ceice.gva.es/va/web/
inclusioeducativa/identificacio-de-barreres

Proves diagnostiques externes Mestres Sempre que
I’Administraci6 ens ho
possibilite




A més a més d’aquestes actuacions de caracter ordinari, els mestres tenen a la
seua disposicio les ferramentes que, des de la Direccié General d’Inclusié Educativa es
posen a la disposicio de la comunitat educativa.

Aixi mateix, al final d’aquest document hi ha annexos que contemplen items a
avaluar que poden facilitar la deteccid de possibles situacions.

4.2. Altres orientacions per detectar possibles dificultats
d’aprenentatge.

L'observacié d’alguns aspectes clau pot servir per a que qualsevol mestre o mestra
detecte possibles dificultats que podrien convertir-se en futures barreres i que, amb una
actuacié primerenca podrien evitar-se. Per tant, caldra que els docents estiguen molt
alerta en aquest tipus de treball per a treballar de manera anticipada.

SIMPTOMES D’ALERTA EN L’APRENENTATGE DE LA LECTO-ESCRIPTURA.
(Font: PRODISCAT)

Per tal de previndre possibles dificultats en la lectoescriptura, cal estar atent als seguents
indicadors:
FINAL D’'INFANTIL:

- Antecedents de familiars amb dificultats de lectura i escriptura.
- Dificultats per classificar paraules segons els sons en posicio inicial, mitjana o final.
- Dificultats per comprondre i descompondre paraules per fonemes o0 sons (maxim
guatre fonemes)
- Dificultats a I'hora d’afegir o eliminar un so d’'una paraula per tal d’aconseguir una
altra.
FINAL DE 2N DE PRIMARIA:

- Antecedents de familiars amb dificultats de lectura i escriptura.

- Discrepancia entre rendiment academic i cognitiu.

- Dificultats per accedir al lexic quan parla.

- Poca habilitat per substituir, eliminar i combinar els sons de les paraules per
formar-ne altres.

- Dificultats per fer I'associacié grafema-fonema.

- Dificultats per lletrejar.

- Errades en la lectura: omissions, substitucions, addicions, inversions,

- Lectura olt lenta i forcada

- Moltes errades d’ortografia natural respecte al seu grup-classe.
FINAL DE 4T DE PRIMARIA

- Antecedents de familiars amb dificultats de lectura i escriptura.

- Diferéncia significativa entre el treball oral i I'escrit.

- Rendiment academic fluctuant.

- Dificultats per accedir al lexic quan parla.

- Comet moltes errades en la lectura: omissions, substitucions, addicions, inversions.
- Te poca fluidesa lectora en comparacié amb el grup-classe.

- Te dificultats en la comprensio lectora en comparacié amb el grup-classe.

- Te dificultats en la comprensié lectora per les dificultats en la descodificaci6.



Fa moltes faltes d’ortografia respecte al seu grup-classe.

Li costa expressar per escrit el que sap.

Te moltes dificultats en I'adquisicio de llengiies extrangeres.
Fa errades en les operacions de calcul escrit.

Te dificultats per aprendre les tables de multiplicar.

Presenta baix rendiment en la resolucio de problemes matematics escrits.

Dificultats per a les sequencies (mesos de 'any, estacions, abecedari,...)

FINAL DE 6E DE PRIMARIA

Antecedents de familiars amb dificultats de lectura i escriptura.
Diferéncia significativa entre el treball oral i I'escrit.

Discrepancia entre la comprensio6 oral i la comprensio lectora.
Lectura lenta en comparacio amb el seu grup-classe.

Dificultats de comprensio lectora.

Moltes faltes d’ortografia al escriure.

Dificultats per a organitzar, esctructurar i exposar les idees per escrit.
Dificultats en I'adquisicié de llenglies estrangeres.

Poc domini de les taules de multiplicar.

Podem consultar informacio sobre prevencid de la dislexia en
http://www.ceice.gva.es/documents/162640733/164710915/Guya+DEA-L+Castellano.pdf/

fad5d9bf-ec8b-4380-98f9-b75254e78837

21


http://www.ceice.gva.es/documents/162640733/164710915/Gu%C3%BDa+DEA-L+Castellano.pdf/fad5d9bf-ec8b-4380-98f9-b75254e78837
http://www.ceice.gva.es/documents/162640733/164710915/Gu%C3%BDa+DEA-L+Castellano.pdf/fad5d9bf-ec8b-4380-98f9-b75254e78837

LALECTURA EN LA ESCUELA

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

MODALIDADES

ANTES DE LEER

Incitar a la lectura
* Dar a conocer el propdsito
* Formular predicciones
* Activar los conocimientos
previos relativos al tema
* Conocer vocabulario

MUESTREO

Consiste en la seleccidn que hace &l
lector, donde toma del texto tipografia,
palabras, imagenes o ideas que funcionan
como indices para predecir el contenido.
(Algunos autores le llaman lectura rapida)

DURANTE LA
LECTURA

* Hacer anticipaciones

* Relacionar imagen texto

* Elaborar inferencias

*Llevar a cabo la confirmacion y
autocorreccion.

PREDICCION

Predecir el tema de que trata un texto,
inclusao el contenido de un bloque o
apartado de un libro, el final de una
historia, l6gica de una explicacién,

continuacion de una carta, etc.

Se requiere previamente del muestreo.

AUDICION
DE
LECTURA

(Uno lee, los demas escuchan)

LECTURA EN
VOZ ALTA

(Lectura en atril y lectura de
impacto o enfatica)

DESPUES DE
LEER

* Comprension global y especifica
de fragmentos, otema del texto

* Inferencias

* Recapitulacidn

* Reconstruccidn de contenidos

* Formulacidn de opiniones

* Expresion de experiencias y
emociones personales

“Aplicacion de las ideas leidas a
lavida cotidiana
(generalizaciones).

* Construccion de textos

ANTICIPACION

Consiste en la posibilidad descubrir, a
partir de la lectura de una palabra o de
algunas letras de ésta, la palabra o letras
que apareceran a continuacion; pueden
ser |éxico-semanticas (un verbo, un
sustantiva un adjetivo, etc.)

LECTURA
COMPARTIDA

(Con dramatizacion y canciones)

CONFIRMACION

Y
AUTOCORRECCION

Al comenzar a leer un texto, el lector se
pregunta lo que puede encontrar en él. A
medida que avanza en la lectura va
confirmande, modificando o rechazando
las hipétesis que se formuld; también
confirma sila prediccidn o anticipacidn
coincide con la que aparece en el texto.

LECTURA
GUIADA

(Plantear preguntas)

LECTURA
POR
PAREJAS

(Nifios adelantados con los que
presentan dificultad)

INFERENCIA

Permite completar informacidn ausente o
implicita, a partir de lo dicho en el texto, a
deducir informacidn, unir o relacionar
ideas expresadas en los parrafos, asi
como dar sentido a palabras o frases
dentro de un contexto.

LECTURA
INDEPENDIENTE
O INDIVIDUAL

(Envoz baja o en silencio)

MONITOREO O
METACOMPRENSION

Consiste en evaluar la propia
comprension, detenerse yvolver a leer,
encontrar relaciones de ideas para la
creacion de significados.

LECTURA
COMENTADA

(Al terminar cada parrafo o al
final de la lectura, se comenta)

LECTURA DE
EPISODIOS

(Cuando la lectura es muy larga
y s& deja la continuidad para otro
momento)
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5. PROCEDIMENT D:AVALUACI() SOCIOPSICOPEDA’G(‘)GICA PER
A LA IDENTIFICACIO DE LES NECESSITATS ESPECIFIQUES DE
SUPORT EDUCATIU.

5.1. Protocol per a I'elaboracié d’'una avaluacioé
sociopsicopedagogica.

Per a realitzar una avaluacié sociopsicopedagogica caldra haver seguit primer tots
els passos previs que indiguen que s’ha treballat la prevencié i s’han establert mesures de
tipus I, Il i lll. Una vegada vist que aquestes mesures no son suficients, es passara a
realitzar tot el procés que comporta la realitzacio de I'avaluacio per a determinar, si aixi es
considera, les actuacions de nivell IV que siguen necessaries.

A continuacié incorporem un grafic on determinem quin és el procediment
d’actuacio.( La part blava reflecteix les actuacions prévies a la realitzacié d’'un PAP i la
part taronja, les actuacions necessaries per a tindre una avaluacié sociopsicopedagdgica)

S

1 r;—o:g gg cegmg ):([_FIOS axg: RESUM PROCEDIMENT NORMATIVA INCLUSIO fres Altest
GENEREM CONT U el
AFAVOREIXEN LES INTERACCIONS PER Dggggé ;g;tétz)ggs
A QUE L"ALUMNAT DESENVOLUPE AL - S
MAXIM LES COMPETENCIES (NIVELL 1) RESOLUCIO 24-07-19 SOLLICITEM VALORACIO oy direccid, Motius,
BBl SOCIOPSICOPEDAGOGICA G ba"e;e;; rjnes:lfes :e
(ANW 2) Tespos ja aplicades

PERO A VEGADES ENS TROBEM
AMB ALUMNAT AMB DIFICULTATS QUE SON BARRERES D'ACCES? Espais, mobiliari, materials
PER A PODER-HO FER didactics i curriculars comuns (libres, apunts,.). .
desconeixement didioma, problemes de percepcié
(sensorial, visual, a acompanyament per a la sollicitud
de beques i/o ajudes, falta de coordinacié entre
l mestres, absentisme, necessitat assisténcia social,

B oToblciies cicatinge 6 ELABORACIO
2. DETECTAR

DE L"INFORME
BARRERES: PARLAR AMB
LAFAMILIA L"ALUMNE.
METGES, SERVETS
SOCIALS..

Orientadora

QUE SON BARRERES DE PARTICIPACIO? Problemes de
convivéncia per diferents causes, falta de coneixement i
valoracié de la diversitat, dificultats per a fer amics o
amigues, dificultats per a treballar en equip i/o participar
en activitats colectives, ...

? Caréncies de

motivacié i o d'esforc/atencié, dificultats per gﬁmom:g
S RENTOT B ANFGRRAGIE I'aprenentatge autonom, No i son oferides diferents e 7PROPOSTA
— £ 2 . opcions de representacié dels continguts, no aplicar ADEQUADES A DICTAMEN
GleikeN: metodologies inclusives, no utilitzar diferents formes LES JA D'ESCOLARITZACIO
davaluacié, no utiitzaci de materials curriculars APLICADES
mltiples (liore de text ifo apunts), .. \ l
COM ELIMINAR BARRERES D'ACCES? Modificacié d'espais B i
Yo mobilari] adequack,dels materialscurricilars ber & INFORMACIO R LEQUIP
que siguen accessibles a tot I'alumnat, coordinacié amb EDUCATIU DE LINFORME | Titora
professionals externs, seguiment intensiu de A .
I'assisténcia. AUDIENCIA A LA FAMILIA
|
3, PLANIFICACIO: PRENEM \4
e
ey DECISIONS AL VOLTANT DE COM ELIMINAR BARRERES DE PARTICIPACIG? Aplicacié X
poshelll QUINES MESURES SERVIRAN PER A dels 7 principis durant tot el temps escolar, tutoria: e 8 ELABORACIO
yvsll  ELIMINAR LES BARRERES I QUI Valorocibicle Ia diversitet: smplincio dol tarmips me
= LES APLICARA d'aprenentatge, grups interactius, tertdlies literaries, 2/ 2P Elaboraci6 anual,
MDPRC, participacié de la famiia. T : avaluaci6 trimestral

L J fortaleses, mesures de resposta ja \
APLIQUEM LES MESURES UN aplicades, mesures de resposta |

COM ELIMINAR BARRERES D'APRENENTATGE? Disseny PIEviziss concretayfasce ol Y

I ° rsonal de suport, planificar |
dunitats didactiques que permeten la participacié de Beiceldepuporpanicariey

coordinacions,...

totes i tots. Plans d'acceleracié curricular. Metodologies
actives. Aplicacié del 7 principis de I'aprenentatge 9. COMENCEM A
dialogic, docéncia compartida, agrupaments APLICAR PAP
heterogenis,...
7
y
A

APLIQUEM LES MESURES EL
TEMPS ESTABLERT

4. REUNIO CONTUNTA PER
A ANALITZAR LES MESURES
APLICADES (ANNEX 1)

Equip
coord.
docent

ANNEX

10, REVISIO DE
LES MESLIRES

DECIDIM QUE ENCARA PODEM FER

QUE JA HEM DUT ENDAVANT TOTES LES ACCIONS POSSIBLES:
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5.2. Mesures de Nivell 3 (Tutora, equip docent, mestres de suport
no necessariament especialitzats en Ail o PT, amb assessorament
de I'’equip d’orientacio)

Per a l'aplicacio de les mesures de nivell 3 és recomanable I'assessorament de
I'equip d’orientacio.

ACCES O -Accessibilitat i -Flexibilitzacié de | -Acompanyament
PRESENCIA | adequaci6 dels I'escolaritzacio personalitzat per
espais comuns (a en l'alumnat sol-licitar beques i/o
nivell arquitectonic, d’escolaritzacié ajudes.
ubicacio d'espais, tardana.
senyalitzacio,...) -Programes
-Protocol d’atencio d’enriguiment
sanitaria especifica curricular.

en alumnat amb
malalties croniques.

APRENENT | -Reforg, -Assegurar -Pla de reforg per | -Compromis
ATGE principalment dins especialment la a l'alumnat que familia/escola.
de l'aula i, si és fora, | participacio en ha suspés
sera per preparar qualsevol del les AEE. | assignhatures en
posteriors -Docéncia compartida | primaria.
intervencions dins amb professorat -Programacions
de l'aula. especialitzat o no multinivell.
-Activitats especialitzat. -PELO
d’ensenyament -Programes
intensiu de les especifics
llenglies per a d’aprenentatge
alumnat nouvingut de les llenglies
gue no coneix cap cooficials.
de les dues llengiies
cooficials.
PARTICIPA -Acompanyament per
cIo garantir la igualtat de

génere i la interse

5.2.1. Dos mestres a l’aula. Docéncia compartida.
FONT: Teresa Huguet “Aprender juntos en el aula” p. 101

S’aprofitaran les hores de docencia compartida per a treballar aquells aspectes que
es considera que sén importants per a I'alumna o alumne que te les NESE, pero tractant
de garantir I'exit d’aquest alumnat. No obstant, el treball haura de ser inclusiu, és a dir,
haura de ser aprofitable per a tot el grup ja que ham de ser obertes, per a permetre
diferets nivells de resolucio i complexitat.

En aquestes sessions es tractara de fer actuacions que impliquen interacci6 i
treball conjunt entre I'alumnat (es recomana especialment el format “Grups Interactius”).

Cal que, en aquestes sessions es facen activitats dirigides (com correccions
grupals, explicacions magistrals, visionat de videos,...) ja que aquestes activitats pot fer-
les un unic mestre a l'aula.

Caldra deixar constancia en les actes del cicle, en la primera reunié de coordinacio



docent del curs (una vegada estiguen clars els suports) quines seran les activitats que es
realitzaran. (Vore quadre T. Huguet p. 101)

5.2.2. Suport fora de l'aula

Es tractaran d’evitar al maxim les sessions de suport fora de l'aula. En tot cas,
aguestes es podran fer quan les activitats que es realizen fora de l'aula vagen a revertir
després dins de l'aula.

5.2.3. Aprenentatge de llengiies per a alumnat nouvingut

desconeixedor d’ambdues llengiies cooficials.

En cas d’'incorporar-se al centre una alumna o alumne que desconega les dues
llenglies cooficials de la nostra Comunitat Autonoma i que siguen majors de 7 anys,
s’establira un Pla d’Aprenentatge de la llengua que haura de dissenyar-se en funcié de la
situacié especifica de I'alumne o alumna i estra adrecat a I'aprenentatge vehicular que
garantise la comunicacio basica.

Aquest aprenentatge podra fer-se fora de l'aula i durara fins que els xiquet o
xiqueta haja adquirit la capacitat suficient de comunicacié que li permeta relacionar-se
amb els seus companys i companyes.

5.3. Mesures de nivell 4

Aquestes mesures les aplica I'equip docent amb la intervencié directa de les
mestres de I'equip d’orientacid, personal no docente de suport (si s’escau) i altres agents

externs (si €s necessari). Implica necessariament un PAP.

ACCES O Accessibilitat
PRESENCIA personalitzada a

Provisio de beques
especifiques per a

les activitats alumnat amb
extraescolars i necessitats
complentaries. educatives

Provisio de especials.
suports técnics i/
o tecnologics.

APRENENTATGE

Coordinacié amb
professionals
dels centres

-Programes -

especifics
personalitzats per a

d’Educacié 'adquisicio i Us
Especial. funcional de a
Provisié de comunicacid, llengua
productes de o0 parla.

suport técnics i -ACIS.

tecnologics. -Retard

-Sistemes d’'escolaritacié o
alternatius de prorroga d’'un any en
comunicacio. alumnat d’educacio
-Reduccio de infantil.

ratio.




PARTICIPACIO Coordinacié amb

Serveis Socials,
salut, salut
mental,
ajuntaments,
centres
d’estimulacio
primerenca,
entitats
proveidores de
recursos de
suport
(discapacitats
auditives,
visuals, motores,
intel-lectuals,..)

5.3.1. L’alumnat TEA
http://www.ceice.gva.es/documents/169149987/169674754/TEA.pdf

RECOMANACIONS GENERALS PER A L’AULA:

Us de suports visuals si és necessari (pictogrames, gestos,...)

En infantil, desenvolupar activitats per ensenyar a utilitzar correctament els
joguets.

Proporcionar ferramentes que funcionen com a la seua funcié executiva
externa com a Guia per a consultar cada part del proceés.

Elaborar un llistat amb els passos a seguir i avancar-lo

Organitzar visualment el camp de treball.

Utilitzar marcadors visuals per a la gestio del temps i ajudar en la gestio del
temps dedicat a les tasques.

Insistir molt en el Us de I'agenda o la llista de tasques pendents.
Assegurar-nos que te les tasques anotades i tindre molta coordinacié amb la
familia.

Reduir la carrega d’escritura manual (p.exemple no copiar enunciats,...)

Ser flexible en les dates d’entrega si observem esforc.

Ser flexible en els formats d’entrega de les tasques.

Dividir el treball en passos més xicotets i sequenciar-lo de forma temporal
d’'una manera molt clara.
Fomentar el treball cooperatiu i interactiu.

EN ELS CONTROLS:

Permetre els examens orals.

Fer preguntes clares,concretes i estructurades. Una ordre per cada
pregunta.

Donar més temps per fer 'examen.

Assegurar-nos que ha entés cada pregunta.

Evitar les respostes que impliquen molta redaccié manual.
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UBICACIO D’ESPAIS:

Buscar espais amb menys soroll

per a ubicar la seua aula.

Ubicar a 'alumne o alumna en

primera fila per eliminar
distraccions.

28
CONTEXT SOCIAL:
Tractar que estiga el maxim

temps possible amb aquells o
aquelles alumnes que tenen més

habilitats socials o empatiques.

5.3.2. L’ALUMNAT TDA-H

http://www.ceice.gva.es/documents/

169149987/169674754/

TDAH_qguia_comu_educativa.pdf

RECOMANACIONS GENERALS PER A
L’AULA:

Treballar amb rutines repetitives.

Demanar-li que repeteixa
verbalment les instruccions del
que cal fer.

Tindre molta cura de la seua
agenda i molta coordinacié amb
la familiia.

Tindre un calendari en I'aula en una zona visible i donar-li protagonisme.
Treballar en xicotets grups de tasques.

. Los profesores deben asumir el diagnéstico.

. Deben informarse sobre el Sindrome de Aspergef.'
0 es una disminucién psiquica. sino un trastorno

eurolégico sin retraso mental. [
¥4 [}

3. La madre es la mejor fuente de informacién del

omportamiento del alumno.

. Proteger al alumno antes, durante y después de

lase. Sobre todo en el recreo, porque es objeto de
urlas acoso y agresiones fisicas.

. EL alumno no recibe los mensajes y avisos que val
irigidos a toda la clase. Es preciso repetirle el m
6L personalmente.

5 Ié Su escritura suele ser poco legible. Si es necesari
cerle un modo alternativo con ordgnador. ]

. Su compresién del mundqque le rodea es lit

1 Evltar frases ambiguas o metaféricas Sien la clase

PO

us r puestas son d cortas. puodo debers:
su interpretacién literal .degla pregunta. ,

aro que mientan mac!dbn cd'n

mas lentos que lo
{ ﬁgﬂes resultan dificiles: ata
ecta con regla. etc. No hay qu

mdagenes
ducativas

Ser molt constant en el club dels valents.

Reforcar molt positivament aquelles coses que el xiquet o xiqueta fa bé.
Recordar abans de comencar a fer qualsevol tasca o activitat qué fa falta.
Evitar cridar-li I'atenci6 en public.
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POR FAVOR,
dpuedes hacer
esto para
ayundarme?

5.3.3. L’ALUMNAT AMB ALTES CAPACITATS
http://www.ceice.gva.es/documents/169149987/169674754/Guia_altes_capacitats.pdf

RECOMANACIONS GENERALS PER A L’AULA:
@ Preparacio de diferent tipus de treballs com ara: comferéncies, exposicions,
@ demostracions artistiques,...
@ Crear grups d’investigacio i o treballs complementaris: revista escolar, taller
de matematiques, grups de teatre,...
@ Programacions multinivell.
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5.3.4. ALUMNAT AMB TEL.

https://orientacion.educarex.es/images/Guia_TEL_RL_Andalucia.pdf

http://www.ceice.gva.es/documents/169149987/169674754/

Dificultats_llenguatge_comunicacio.pdf

RECOMANACIONS GENERALS PER A L’AULA (FONT: PRODISCAT)

O OO0 O 0O

ON©)

O

OO0 O O

Fomentar activitats d’aprenentatge amb tots els sentits.

Verificar que I'alumne o alumna ha entés i integrat aprenentatges que son la
base.

Desglossar I'aprenentatge en passos xicotets que s’han d’anar assolint per a
passar al seguent.

Ser sistematic en I'Us de la repeticid.

Automatitzar els aprenentatges a través de la practica.

Centrar I'ensenyament en el desenvolupament d’habilitats tils i transferibles
i fugir de 'acumulacié de conceptes poc utils que I'alumne no pot recordar.
Treballar la metacognicio: fer prendre consciencia de quines son les
dificultats per aplicar estrategies de compensacio i regulacio.

RESPECTE A LAPRENENTATGE DE LA LECTO-ESCRIPTURA
Treballar molt la consciencia fonologica: memoria i discriminacio auditiva.
Lectura diaria d’'uns 30 minuts per treballar consciéncia fonologica i
comprensio.

Ensenyar la correspondéncia so-grafia: comencar amb sil-labes directes,

després inverses, travades,... i després generalitzar les regles per formar
noves paraules.

Ensenyar a 'alumnat a practicar la velocitat lectora sempre amb suport d’'un
adult que ensenye un model correcte. Lectura conjunta.

Augmentar la quantitat de vocabulari. Treballar molt I'aprenentatge de
paraules d’Us poc frequent.

Treballar molt la comprensio inferencial.

Ensenyar els alumnes i les alumnes a verificar la seua comprensio mentre
llegeixa i acostumar-los a revisar i rellegir al que escriuen.


https://orientacion.educarex.es/images/Guia_TEL_RL_Andalucia.pdf
http://www.ceice.gva.es/documents/169149987/169674754/Dificultats_llenguatge_comunicacio.pdf
http://www.ceice.gva.es/documents/169149987/169674754/Dificultats_llenguatge_comunicacio.pdf
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co del lenguaje

T - Sin alteracién en los érganos fonadores

e L (5 1 : b
Alteracién del lenguaje C) | Con una capacidad intelectual, psicolégica y
auditiva normal

5
't_

s Especificamente relacionadas con el

_Diﬂcultades . 5 LENGUAJE

Afecta a la adquisicién del lenguaje.
Inician el lenguaje mas tarde.

Afecta a la capacidad de expresion.
A vecas, tienen a aislarse y se
relacionan poco.

Afecta a la comprensién del lenguaje
f_}rﬂ-l 4 [;5{_:rifu.

Problemas en el aprendizaje de la
lecto escritura

Dificultades academicas.

Celia Rodriguez Auiz www.educayaprende.com

=2 Piktochort

Ball ™o inlomabon beoutibul
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