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1. LEGISLACION VIGENTE

Nivel estatal

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
BOE, n.° 106, de 4 de mayo de 2006

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la gue se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
BOE, n.° 340, de 30 de diciembre de 2020

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el gue se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacidén Primaria.
BOE, n.° 52, de 2 de marzo de 2022.

Nivel autonémico

DECRETO 106/2022, de 5 de agosto, del Consell, de ordenacidn y curriculo de la
etapa de Educacién Primaria.
DOCV, n.° 9402, de 10 de agosto de 2022



https://www.boe.es/eli/es/lo/2006/05/03/2/con
https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3
https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157/con
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157/con

2. INTRODUCCION
2.1. Elementos del curriculo

A los efectos de lo dispuesto en el articulo 11 del Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo, se entiende por curriculo de la Educaciéon primaria el conjunto de objetivos,
competencias, contenidos enunciados en forma de saberes basicos, métodos
pedagdgicos y criterios de evaluacion.

Considerando las definiciones recogidas en el articulo 2 del Real Decreto 157/2022, de
1 de marzo y el articulo 2 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto, y al amparo de lo
dispuesto en el articulo 6.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, el curriculo
estara integrado por los siguientes elementos:

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la
etapa y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

b) Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar
los principales retos y desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen
recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza béasica y son
la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en
la Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018 relativa
a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

c) Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar
en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de
cada area o ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de
conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y, por otra, los saberes
basicos de las areas o ambitos y los criterios de evaluacion.

d) Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada area en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje.

e) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de un area o ambito y cuyo aprendizaje es necesario para la
adquisicion de las competencias especificas.

f) Métodos pedagodgicos: conjunto de acciones y técnicas didacticas que el
profesorado coordina con el objetivo de guiar a su alumnado hacia la consecucién de
las competencias especificas de cada area y, en definitiva, acercarlo al perfil de salida
de la Educacién Primaria.

Ademas, se define:



Situaciones de aprendizaje: actividades conectadas que implican el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

Linea pedagodgica de centro: es el conjunto de estrategias, procedimientos, técnicas
y acciones organizadas planificadas por el personal educativo, de manera consciente
y reflexiva, que, coordinadas entre si, tienen la finalidad de facilitar posibilidades de
aprendizaje del nifio o la nifia hacia la consecucién de los objetivos y las
competencias clave y especificas.

2.2. Areas de la Educacion Primaria

La Educacién Primaria comprende tres ciclos de dos afios académicos cada uno y se
organiza en &reas que tendran un caracter global e integrador, estaran orientadas al
desarrollo de las competencias del alumnado y podran organizarse en ambitos.

De acuerdo con el articulo 8 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, y segun se
refiere el articulo 9 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto, las areas que se imparten en
todos los cursos de Educacion Primaria son las siguientes:

a) Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
b) Plastica y Visual

c) Mdusica y Danza

d) Educacion Fisica

e) Valenciano: Lengua y Literatura

f) Lengua Castellana y Literatura

g) Lengua Extranjera

h) Matematicas

En el tercer ciclo de Educacién Primaria se incluye la Educacion en Valores Civicos y
Eticos. Ademas, se dispondra de un lectivo especifico para el desarrollo de proyectos
interdisciplinarios y para la tutoria. Las ensefianzas de Religion se incluiran de acuerdo
con lo que establece la disposicion adicional segunda de la Ley organica 2/2006, de 3
de mayo.

La organizacion en areas se entenderd sin perjuicio del caracter global de la etapa,
dada la necesidad de integrar las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado en
estas edades.

En el area de Lengua Castellana y Literatura, la distribucion horaria se establece de la
siguiente manera:

- Primer ciclo de primaria: 315 minutos por ciclo.



- Segundo ciclo de primaria: 315 minutos por ciclo.
- Tercer ciclo de primaria: 315 minutos por ciclo.

Ademéas, a cada una de estas areas se asocian una serie de competencias especificas,
criterios de evaluacion y contenidos, enunciados en forma de saberes basicos. En el
anexo Il al que hace referencia el articulo 9 y 12 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto,
se establece el curriculo de la etapa, con las competencias especificas de cada area
gue seran comunes para todos los ciclos de etapa. También, se establecen los
contenidos, en forma de saberes basicos, y los criterios de evaluacion para cada ciclo.

3. OBJETIVOS GENERALES DE LA ETAPA DE PRIMARIA

Segun el articulo 7 del Real Decreto 157/2022, la Educacion Primaria contribuira a
desarrollar en los nifios y las nifias las capacidades que les permitan alcanzar unos
objetivos generales de etapa. De acuerdo con el articulo 7 del Decreto 106/2022, de 5
de agosto, los objetivos son:

a)

b)

d)

f)

9)

h)

Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de
acuerdo con estas de manera empatica, prepararse para el ejercicio activo de la
ciudadania y respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una
sociedad democrética.

Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo,
sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el
aprendizaje, y espiritu emprendedor.

Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la
violencia, que les permitan desarrollarse con autonomia en el ambito escolar y
familiar, asi como desarrollar actitudes de respeto mutuo en los grupos sociales
con los que se relacionen.

Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas desde una perspectiva critica, la igualdad de derechos y oportunidades
de hombres y mujeres y la no discriminacion de personas por motivos género,
cultura, ideologia, etnia, orientacion o identidad sexual, religion, diversidad
funcional u otras condiciones.

Conocer y utilizar de manera adecuada y efectiva, oralmente y por escrito, las
lenguas oficiales: el valenciano, como lengua propia y oficial, y el castellano, como
lengua cooficial, y desarrollar habitos de lectura individual y en contextos de
didlogo, debate e intercambio de experiencias.

Adquirir en lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les permita
comprender y expresar mensajes sencillos en situaciones cotidianas.

Desarrollar actitudes positivas hacia la riqueza multilingtie y multicultural presente
en la sociedad, donde conviven el valenciano y el castellano, ademas de otras
lenguas familiares.

Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucién de
problemas que requieran la realizacion de operaciones elementales de calculo,



conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a
las situaciones de su vida cotidiana.

i) Conocer los aspectos fundamentales de las ciencias de la naturaleza, las Ciencias
Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura, a través de la asignatura de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural o en el desarrollo de proyectos
interdisciplinarios.

j) Desarrollar las competencias tecnoldgicas béasicas e iniciarse en su utilizacién para
el aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los
mensajes que reciben y elaboran.

k) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la
construccién de propuestas visuales y audiovisuales, desarrollando la sensibilidad
estética y potenciando la creacion artistica.

[) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias y utilizar la educacion fisica, el deporte y la alimentacion como medios
para favorecer el desarrollo personal y social.

m) Desarrollar actitudes de respeto y cuidado hacia todos los animales, prestando una
atencion especial al desarrollo de formas de comportamientos empaticos y
correctos con los animales de compafiia.

n) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con otras personas, asi como una actitud contraria a la violencia, a
los prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

0) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa autonoma saludable, fomentando
la educacion viaria y actitudes de respeto que incidan en la prevencion de los
accidentes de trafico.

p) Desarrollar habitos de consumo responsable en el contexto de la educacion para la
sostenibilidad y la proteccion del medio ambiente, en el camino hacia la transiciéon
ecoldgica.

g) Promover actitudes de respeto entre todos los miembros de la comunidad
educativa, asi como la cooperacion entre iguales.

4. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO

Segun el articulo 6 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, las competencias clave
gue se deberan adquirir en la ensefianza basica y a cuyo logro debera contribuir la
educacion primaria son:

Competencia en comunicacion linguistica.

Competencia plurilingUe.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.
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El Perfil de salida determina el nivel esperado al término de la educacion obligatoria.
Segun establece el articulo 6 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica identifica y define, en conexion
con los retos del siglo xxi, las competencias clave que se espera que los alumnos y
alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

Segun afirma este mismo decreto, la transversalidad es una condicion inherente al
Perfil de salida, en el sentido de que todos los aprendizajes contribuyen a su
consecucion. De la misma manera, la adquisicién de cada una de las competencias
clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni
puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area, ambito o
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas,
ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes
gue se producen en el conjunto de las mismas.

A cada una de las competencias clave se asocian unos descriptores operativos que, en
conjunto, concretan las capacidades que el alumnado debe adquirir al término de la
etapa de Educacion Primaria. Estos descriptores operativos para la etapa de Educacion
Primaria se describen a continuacion, de acuerdo con el anexo | al que se refiere el
articulo 13 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto.

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma
oral, escrita, signada o multimodal, con claridad y adecuacion a diferentes contextos
cotidianos de su entorno personal, social y educativo, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para intercambiar
informacion y crear conocimiento como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multimodales
sencillos de los ambitos personal, social y educativo, con acompafiamiento puntual,
para participar activamente en contextos cotidianos y para construir conocimiento

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafiamiento, informacion
sencilla procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en funcion
de los objetivos de lectura, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando
aquellas que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario
como fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su experiencia
personal y lectora para construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intencion literaria a partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la



gestion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
detectando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

CCL5. Pone sus préacticas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
gestion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
detectando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

Competencia plurilingue (CP)
Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua o lenguas familiares, para
responder a necesidades comunicativas sencillas y predecibles, de manera adecuada
tanto a su desarrollo e intereses como a situaciones y contextos cotidianos de los
ambitos personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles linglisticos y
experimenta estrategias que, de manera guiada, le permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas para comunicarse en contextos cotidianos y ampliar su
repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad linglistica y cultural presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo su valor como factor de didaogo, para mejorar la
convivencia.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM)

Al completar la Educaciéon Primaria, el alumno o la alumna...

STEML1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar algunos de los
fendmenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de
desarrollo, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, planteandose preguntas
y realizando experimentos sencillos de forma guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, diseflando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos, adaptadndose ante la incertidumbre, para generar en
equipo un producto creativo con un objetivo concreto, procurando la participacion de
todo el grupo y resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir.



STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de algunos métodos y
resultados cientificos, mateméaticos y tecnolégicos de forma clara y veraz, utilizando la
terminologia cientifica apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas, gréficos,
simbolos...) y aprovechando de forma critica, ética y responsable la cultura digital para
compartir y construir nuevos conocimientos.

TEMS. Participa en acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud y
preservar el medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios de ética y seguridad
y practicando el consumo responsable.

Competencia digital (CD)
Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias sencillas para el
tratamiento digital de la informacion (palabras clave, seleccion de informacion
relevante, organizacion de datos...) con una actitud critica sobre los contenidos
obtenidos.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en distintos formatos (texto, tabla,
imagen, audio, video, programa informatico...) mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresar ideas, sentimientos y conocimientos, respetando
la propiedad intelectual y los derechos de autor de los contenidos que reutiliza.

CDa3. Participa en actividades o proyectos escolares mediante el uso de herramientas o
plataformas virtuales para construir nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos y contenidos en entornos digitales restringidos y
supervisados de manera segura, con una actitud abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacion del docente, medidas preventivas
al usar las tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente, y se inicia en la adopcién de habitos de uso critico, seguro,
saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles
(reutilizacion de materiales tecnoldgicos, programacion informéatica por bloques,
robotica educativa...) para resolver problemas concretos o retos propuestos de manera
creativa, solicitando ayuda en caso necesario.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles
(reutilizacion de materiales tecnologicos, programacion informatica por bloques,
robotica educativa...) para resolver problemas concretos o retos propuestos de manera
creativa, solicitando ayuda en caso necesario.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...
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CPSAAl. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos
personales y emplea estrategias para gestionarlas en situaciones de tension o conflicto,
adaptandose a los cambios y armonizandolos para alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los principales activos para la salud,
adopta estilos de vida saludables para su bienestar fisico y mental, y detecta y busca
apoyo ante situaciones violentas o discriminatoria

CPSAAS. Reconoce y respeta las emociones y experiencias de las demas personas,
participa activamente en el trabajo en grupo, asume las responsabilidades individuales
asignadas y emplea estrategias cooperativas dirigidas a la consecucion de objetivos
compartido

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacion personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en procesos de reflexion guiados.

CPSAA5. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias de aprendizaje
autorregulado y participa en procesos de auto y coevaluacion, reconociendo sus
limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el proceso de construccion del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)
Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CCL1. Entiende los procesos historicos y sociales mas relevantes relativos a su propia
identidad y cultura, reflexiona sobre las normas de convivencia, y las aplica de manera
constructiva, dialogante e inclusiva en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y en la resolucion
de los conflictos de forma dialogada y respetuosa con los procedimientos democraticos,
los principios y valores de la Unidn Europea y la Constitucion espafiola, los derechos
humanos y de la infancia, el valor de la diversidad, y el logro de la igualdad de género,
la cohesion social y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas éticos de actualidad,
comprendiendo la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar el
entorno, de rechazar prejuicios y estereotipos, y de oponerse a cualquier forma de
discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el entorno, y
se inicia en la adopcion de estilos de vida sostenibles, para contribuir a la conservacion
de la biodiversidad desde una perspectiva tanto local como global.

Competencia emprendedora (CE)
Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CE1. Reconoce necesidades y retos que afrontar y elabora ideas originales, utilizando
destrezas creativas y tomando conciencia de las consecuencias y efectos que las ideas
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pudieran generar en el entorno, para proponer soluciones valiosas que respondan a las
necesidades detectadas.

CE2. |Identifica fortalezas y debilidades propias utlizando estrategias de
autoconocimiento y se inicia en el conocimiento de elementos econémicos y financieros
basicos, aplicandonos a situaciones y problemas de la vida cotidiana, para detectar
aquellos recursos que puedan llevar las ideas originales y valiosas a la accion.

CES3. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas, coopera con otros en equipo,
valorando el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a cabo una iniciativa
emprendedora, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

Competencia en concienciay expresion culturales (CCEC)
Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CCECL1. Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y
artistico, comprendiendo las diferencias entre distintas culturas y la necesidad de
respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, identificando los
medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan

CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones de forma creativa y con
una actitud abierta e inclusiva, empleando distintos lenguajes artisticos y culturales,
integrando su propio cuerpo, interactuando con el entorno y desarrollando sus
capacidades afectivas.

CCECA4. Experimenta de forma creativa con diferentes medios y soportes, y diversas
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras 0 corporales, para elaborar
propuestas artisticas y culturales.

5. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

De conformidad con lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo, se establecen los principios pedagdgicos que vertebran la etapa de Educacion
Primaria. Asi, el articulo 6 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto establece los
siguientes principios pedagdgicos:

1. La intervencion educativa tiene que buscar desarrollar y asentar progresivamente las
bases que faciliten a cada alumno o alumna una adquisicion adecuada de las
competencias clave previstas en el perfil de salida del alumnado al final de la
ensefianza basica, teniendo siempre en cuenta el proceso madurativo individual, asi
como los niveles de desempefio esperados para esta etapa.

2. En esta etapa hay que poner especial énfasis en garantizar la inclusién educativa, la
atencion personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, la
participacion y la convivencia, la prevencion de las dificultades de aprendizaje y la

12



puesta en practica de mecanismos de refuerzo y flexibilizacion, alternativas
metodoldgicas u otras medidas adecuadas tan pronto como se detecte cualquiera de
estas situaciones.

Sin perjuicio del tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la
competencia digital y el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del
emprendimiento se tienen que trabajar en todas las areas o ambitos de manera
transversal y a través de los varios proyectos interdisciplinarios.

Los aprendizajes que tengan caracter instrumental para la adquisicion de otras
competencias tienen que recibir una consideracion especial teniendo siempre como
referencia los objetivos del final de la etapa y las ensefianzas minimas previstas en
el perfil de salida.

La educaciéon afectivosexual forma parte del curriculo coeducativo en todas las
etapas educativas y tiene como objetivo favorecer la promociéon de una sexualidad
positiva basada en los derechos sexuales y reproductivos, igualitaria y saludable,
gue respete la diversidad y evite todo tipo de prejuicios por razén de orientacion
sexual y afectiva.

Hay que prestar una atencion especial a la orientacion educativa y a la accion
tutorial como espacios para la personalizacion correcta del proceso de aprendizaje y
un desarrollo personal adecuado con el alumnado y con las familias.

La educacion emocional tiene que contribuir a desarrollar las habilitadas
emocionales, a reconocer y gestionar las propias emociones y a trabajar la empatia
para entender las interacciones que se producen en su entorno.

El alumno y la alumna son el centro del proceso de aprendizaje y tiene que
disefarse el proceso de ensefianza desde esta perspectiva, y potenciar, asi mismo,
el aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

Hay que fomentar la competencia digital y el pensamiento computacional desde la
perspectiva del uso seguro de los entornos digitales, asi como de la reflexion y vision
critica de las redes sociales.

10.La importancia del entorno fisico se abordara desde los principios de sostenibilidad y

proteccion del medio ambiente a través de acciones de aula, iniciativas de centro,
proyectos comunitarios o cualquier otra accién que contribuya al cuidado del entorno
y a la transicion ecoldgica.

11.Con el objetivo de fomentar el habito y el dominio de la lectura, los centros tienen

gue realizar acciones sobre la dinamizacion de la lectura y de la gestion y
dinamizacion de la biblioteca escolar como espacio educativo flexible, como centro
de recursos de informacion, de lectura, de cultura, que fomente el aprendizaje
auténomo y que sea un factor de compensacion social que favorezca la igualdad y la
diversidad. Habra que planificar y organizar los tiempos y los espacios para leer,
crear y consolidar actitudes favorables hacia la lectura y hacia la cultura en todas las
areas y ambitos. Estas acciones se tienen que concretar en los documentos oficiales
gue desarrollen el proyecto educativo de centro y contemplaran un tiempo diario de
lectura con el objetivo de fomentar el habito lector y el gusto de leer a través de
diferentes formatos y tipologias

12.Con el objetivo de fomentar la integracion de las competencias, se tiene que dedicar
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un tiempo del horario lectivo a la realizacion de proyectos interdisciplinarios para el
alumnado y a la resolucién colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la
autonomia, la reflexién y la responsabilidad.

13.Las lenguas, en un sistema educativo plurilinglie, se sitian en el centro del proceso
de aprendizaje, puesto que es el instrumento de acceso a la informacién y a la
construccién de conocimiento. El aprendizaje de las lenguas se plantea desde una
perspectiva competencial y globalizada, a través de los enfoques metodolégicos
centrados en el tratamiento del aprendizaje integrado de las lenguas y contenidos
(TILC).

14.En el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera, las lenguas oficiales se
utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje. En este proceso, hay que
priorizar la comprension, la mediacién, la expresion y la interaccién oral en la lengua
extranjera y la creacion de situaciones de aprendizaje que faciliten al alumnado la
transferibilidad de las competencias adquiridas y de generar un aprendizaje
significativo.

5.1. Metodologia
Aprendizaje competencial.

Todos los elementos que constituyen el proceso de aprendizaje competencial se
integran en situaciones de aprendizaje. De acuerdo con el articulo 10 del Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, estas situaciones contextualizadas implican la puesta en
practica, de forma integrada, de competencias y saberes, a través de un problema
motivador, relevante y significativo.

En todas las areas y cursos se trabaja con situaciones de aprendizaje que estan
contextualizadas en la realidad del alumno. De esta manera, el alumno se siente
motivado, es consciente de su aprendizaje y eso le ayuda a transferir ese aprendizaje a
otros contextos. Se organizan en torno a un reto, motivador y también contextualizado
en el entorno de los alumnos, conectado con un objetivo de ciudadania global y ética
del cuidado.

En cada situacion, el alumno trabaja de forma practica e inductiva siguiendo la
secuencia de aprendizaje, APRENDO, que finaliza con un entregable o reto.

e Activar: Presentar contextos reales y cercanos que activen los conocimientos
previos a los que conectar los nuevos.

e Procesar: Razonar activamente sobre lo que se esta aprendiendo mediante el
analisis, debate, uso, indagacion u otras formas de procesamiento.

e Abstraer: Incorporar otras situaciones en las que también se aplique lo que se
estd aprendiendo, pasando de lo concreto a lo abstracto.

e Comprender: Dar significado a lo que esta aprendiendo y poder aplicarlo a
nuevos contextos.

e Consolidar: Practicar en situaciones multiples haciendo visibles los principios
abstractos subyacentes, para fortalecer su comprension y dominio.
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e Desafiar: Proponer actividades que permitan a los alumnos probar sus
conocimientos o plantear hipétesis o alternativas, indagar o inventar situaciones
donde aplicarlos...

e Producir: Plantear la creacion de entregables donde se aplique lo aprendido
dotandolo de utilidad préctica.

Diversidad e inclusién

Proyecto basado en los principios del disefio universal del aprendizaje. De acuerdo con
los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), las situaciones de
aprendizaje facilitan multiples medios de representacion (qué se va a aprender) y de
accion y expresion (cémo se va a aprender), asi como multiples formas de implicacién
(por qué se aprende). Se pretende que todo el alumnado, independientemente de sus
circunstancias y caracteristicas, estén presentes, sean participativos y sean capaces
de producir.

1) Alumnos presentes. Todos los nifios y nifias deben poder acceder a los
aprendizajes; por eso, se emplean diversos soportes y formatos para trabajar los
nuevos conocimientos: videos, audios, infografias...; iconos en las 6rdenes de las
primeras unidades de primero, o una fuente propia que facilita la lectura.

2) Alumnos participativos. Todo el alumnado, independientemente de su estilo de
aprendizaje debe encontrar motivacion y participar en el aula. Por eso, se facilitan
diversas metodologias y tipos de actividades: trabajo individual, trabajo en equipo,
rutinas de trabajo (para los alumnos que sienten seguridad en la repeticion), retos
(para los alumnos que necesitan una novedad), propuestas de trabajo fuera del
aula, actividades digitales, situaciones que parten de una variedad de contextos,
transferencia de lo aprendido y utilidad del aprendizaje, trabajo de la metacognicion
para que sean conscientes de sus progresos.

3) Alumnos capaces de producir. Se facilitan diferentes canales para que los
alumnos expresen lo aprendido, sin la obligacion de hacerlo siempre de una misma
forma. Se proponen actividades cuya resolucion es visual, oral, cinestésica,
escrita... Se utilizan también diferentes recursos de apoyo: plantillas, organizadores
visuales, consejos de expresion oral...

Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo es un modelo que no solo responde a las necesidades de
una sociedad multicultural y diversa como la nuestra, sino que respeta las
particularidades del individuo, contribuyendo decididamente a potenciar el desarrollo
integral del alumnado. El aprendizaje cooperativo es una opcién metodoldgica que
valora positivamente la diversidad y obtiene beneficios evidentes de situaciones
marcadas por la heterogeneidad. Los diferentes niveles de desemperio, de culturas de
origen o de capacidades del alumnado se convierten en un poderoso recurso de
aprendizaje.
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El aprendizaje cooperativo esta presente en todas las situaciones de aprendizaje como
una forma mas de trabajar en el aula, como una rutina mas de clase, totalmente
incluida en la secuencia de aprendizaje. Las rutinas cooperativas que se plantean son
técnicas cooperativas que permiten cooperativizar todas las situaciones y actividades
del aula. Responden a estas caracteristicas:

1. No incluyen una tarea concreta.

2. Tienen diferentes niveles de andamiaje

3. Cumplen la triada cooperativa: la interdependencia positiva, la participacién
equitativa y la responsabilidad individual.

4. Articulan una serie de escenarios cooperativos.

En todas las situaciones de aprendizaje se trabaja un contenido cooperativo, con la
finalidad de que los alumnos adquieran las destrezas necesarias para cooperar cada
vez mejor; cuanto mejor cooperen, mas eficaz sera su trabajo individual y el de su
equipo.

Aprender a pensar.

El desarrollo del pensamiento esta presente en las situaciones de aprendizaje como
una dinamica mas incluida en la secuencia de aprendizaje. Las estrategias de
pensamiento fomentan el habito de pensar de forma ordenada y son un andamiaje para
facilitar el aprendizaje. Se organizan segun la funcidon cognitiva que trabajan y se
secuencian por ciclo segun el nivel madurativo de los alumnos, fomentando el
desarrollo del habito de pensar en estos.

Cada estrategia desarrolla una funcién cognitiva 0 metacognitiva. Estas funciones son
las que nos permiten recibir, procesar y elaborar informacion para llevar a cabo
cualquier tarea:
1. Comprension
Argumentacion
Clasificacion
Secuenciacion
Analisis
Toma de decisiones
Solucién de problemas
Autoconomiento
Pensamiento creativo

©CXNOORAOD

En las situaciones de aprendizaje se trabaja de forma explicita un objetivo del
pensamiento relacionado con una de las funciones anteriores, a través de una
estrategia concreta. Ademas, a lo largo de cada situacion de aprendizaje, se trabaja
una décima funcién, la Autorregulacion, través de preguntas de reflexion y
metacognicion y a través de las escalas de autoevaluacion del reto.
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5.2. Organizacién del espacio y agrupamientos

En funcion del momento y de la necesidad, los alumnos podran disponerse de distintos
modos:

« Gran grupo

* Pequefio grupo

+ Pareja

* Individual
En multitud de casos y dada la metodologia propuesta serd una buena opcion colocar
las mesas en grupos de cuatro alumnos enfrentados dos a dos. En cada grupo se
situara a un alumno que pueda dar ayuda a otro que la necesite (sentados estos en
diagonal), y a dos de nivel intermedio. De esta forma, cuando trabajen en parejas, la
diferencia de nivel entre ellos no sera tan grande, y al trabajar en grupo habra alumnos
de todos los niveles.
La flexibilidad de la organizacion de las mesas nos deberia permitir que, en ocasiones,
con un sencillo giro de las mismas, los nifios pudieran estar colocados en parejas
mirando en el mismo sentido.

5.3. Organizacion de las situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje integran todos los elementos que constituyen el proceso
de ensefanza-aprendizaje competencial, partiendo de wuna situacion problema
contextualizada y de cierta complejidad, para ser resuelta de manera creativa y eficaz,
implicando la puesta en funcionamiento, de manera integrada, de toda una serie de
recursos y saberes.

Se plantean situaciones de aprendizaje que presentan una metodologia inductiva para
gue sea el propio alumno el que descubra el conocimiento por si mismo a través de la
practica directa, y asi consiga unos aprendizajes mas significativos.

En marcha: La situacion de aprendizaje comienza activando a los alumnos. Una serie
de preguntas abiertas permitird la participacion de todo el grupo clase, y ademas,
ayudara a detectar los conocimientos previos que tienen sobre el tema. En esta primera
parte, se presenta la situacién de aprendizaje, los objetivos, y el reto que tendran que
conseguir.

iVamos alla!: Los alumnos construyen su propio aprendizaje, con la ayuda del profesor
como mediador, a lo largo de las siguientes fases: procesar (aprendizaje razonado con
estrategias especificas), abstraer (herramientas para pasar de lo concreto a lo
abstracto), comprender (transferencia a otros contextos) y consolidar (estrategias de
asentamiento).

Nuestro reto: Una vez que han asentado los conocimientos, es el momento de llevar a
cabo el producto final que dara respuesta al reto inicial de la situacion.

5.4. Educacion en valores y educacion emocional
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Ciudadania global

El desarrollo de un programa especifico de ciudadania global se fundamenta, en parte,
en el perfil de salida del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, que define las
competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al completar su itinerario
formativo. Dicho perfil se conecta con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y la
Agenda 2030, que requieren el desarrollo de una serie de competencias para actuar
ante los retos que plantean.

La ciudadania global se sustenta en un conjunto de valores y actitudes que llevan a la
persona a tomar conciencia de los problemas del mundo con sentido critico y
perspectiva global y local (glocal), y a participar de manera proactiva y responsable en
su transformacioén con el fin de aplicar la ética del cuidado para lograr el bienestar de
todas las personas, la proteccion del medioambiente y el desarrollo humano sostenible.

Esta ciudadania global con sentido esta impulsada por tres ejes fundamentales
interconectados: la cultura del cuidado, el cultivo de saberes y competencias globales y
la cultura relacional.

Para poder llevar a cabo tanto propuestas didacticas vinculadas con la ciudadania
global, como la evaluacion de su grado de consecucion por parte del alumnado, se
define la metacompetencia de aprender a cuidar, que se concreta en los siguientes
indicadores:

Conocimiento y comprension disciplinar e interdisciplinar
Pensamiento critico con perspectiva global + local (glocal)
Desarrollo de habitos y virtudes de la ética del cuidado
Aprecio por la diversidad

Competencia y responsabilidad digital

Habilidades emocionales y comunicativas

Ciudadania activa local y global

Orientacion a la accion para mejorar y transforma el entorno

ONO Ok wNPE

La ciudadania global es el eje vertebrador de las situaciones de aprendizaje. A partir de
estos indicadores, se plantean unos objetivos concretos que se trabajaran de forma
transversal y a través de la resolucion de retos.

Programa de educacion emocional

Méas alla del beneficio sobre el desarrollo humano del alumnado, hoy sabemos a
ciencia cierta que el desarrollo de las competencias emocionales es clave para la
consecucion de las competencias académicas e imprescindibles para hacer frente de
manera exitosa a los desafios diarios de un mundo cada vez mas complejo y
cambiante. El programa de educacién emocional tiene como obijetivo dotar al alumnado
de competencias para la vida y de capacidad para gobernar sus procesos emocionales.
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Queremos animar al alumnado a desplegar una serie de capacidades y valores
humanos que, si bien ya poseen, necesitan ser desarrollados para poder expresarse en
el dia a dia. En concreto, queremos capacitar a nuestro alumnado para:

1. Ser conscientes de su vivencia emocional y hacerse responsables de ella.

Ser conscientes del estado emocional de los otros y empatizar con ellos de
manera mas justa y eficiente.

Gestionar y expresar adecuadamente sus emociones.

Ser mas competentes en la voluntad y el autocontrol.

Demorar gratificaciones, tolerar la frustracion y perseverar en sus objetivos.
Expresar actitudes positivas, resilientes y responsables.

Relacionarse con su autoestima de manera positiva, y facilitarse la capacidad
de

8. automotivarse.

9. Crear unared de apoyo profunda y genuina y participar de ella.

10. Relacionarse con los demas de forma comprometida y asertiva.

11. Dirigir su vida a través de objetivos y retos a los que valga la pena servir.

12. Relacionarse con la vida a través del bienestar.

N

NOo O RO®

El objetivo de la propuesta es dotar al alumnado de estrategias y recursos que le
ayuden a gestionar su vivencia emocional, a crecer en su autoconocimiento, a avanzar
en la conexion genuina hacia el otro y a establecer una relacion positiva con los retos y
propositos que llenan sus vidas. Para conseguirlo hemos creado un itinerario a traves
de una serie de recursos y actividades pensados para trabajar en el aula:

e Una historia a modo de centro de interés a partir de la cual introducimos todos
los recursos y actividades de la propuesta.

e Un medidor de estado de animo como eje central del trabajo emocional en el
aula.

e Actividades para trabajar durante el curso.

5.5. Elementos transversales

De acuerdo con el articulo 6 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, sin perjuicio de
su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprension lectora,
la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el
fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran en
todas las areas.

a) Programa de habilidades comunicativas
Hoy mas que nunca los alumnos necesitan adquirir habilidades que les permitan
interaccionar de manera adecuada en situaciones comunicativas y contextos muy

diversos: en el ambito privado, social, académico y, mas tarde, profesional. Para que
los alumnos alcancen estos conocimientos es fundamental trabajar, en todas las
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areas de la etapa y de forma transversal, las cuatro habilidades o destrezas basicas:
hablar, escuchar, leer y escribir.

En relacion con la expresion oral, es necesario que los alumnos conozcan y
aprendan de manera sistematizada las habilidades especificas que requiere el
manejo de la oralidad en contextos tanto informales como formales. En cada
situacion de aprendizaje, los alumnos practican una habilidad concreta y realizan
una exposicion individual ante sus compafieros poniendo el foco en la habilidad que
estén trabajando.

Se basa en el desarrollo de estas habilidades:

e Habilidades sociales: la escucha activa, la critica constructiva, la cortesia, recibir
criticas y hacer y recibir elogios.

e Habilidades relacionadas con la voz: la diccién, el volumen, la velocidad, el
ritmo, la entonacion y la intencion comunicativa.

e Habilidades relacionadas con el cuerpo: la postura, los gestos, la coreografia
gestual y el Iéxico corporal, la mirada y la sonrisa.

En cuanto a la expresion escrita, desde un enfoque comunicativo se atiende a dos
aspectos. Por una parte, en cada situacion de aprendizaje se ofrecen modelos y
herramientas para conocer, identificar y reflexionar sobre las caracteristicas propias
de distintas tipologias textuales; y por otra, se propone una secuencia de actividades
cuyo objetivo es la produccion de textos completos y reales. De esta manera, se
adquieren conocimientos con el objetivo de ponerlos en practica y se consigue un
aprendizaje significativo de su funcionalidad.

La propuesta para mejorar la competencia comunicativa de los alumnos combina la
practica de las cuatro destrezas basicas: leer, escribir, hablar y escuchar, ya que los
alumnos leen textos y los producen para presentarlos después ante sus
comparfieros.

A lo largo de las situaciones de aprendizaje, se plantea:

e Entrenamientos especificos de cada habilidad de forma transversal en todas las
areas.

e Practicar el hablar en publico, trabajando el discurso formal, los alumnos no solo
mejoraran las exposiciones en publico, sino que ademas estos aprendizajes
tendran un efecto en la manera en que se expresan en su vida cotidiana.

b) La comunicacion audiovisual
e Incrementar la comprension critica de los medios de comunicacion: television,

cine, video, radio, fotografia, materiales impresos, aplicaciones digitales y
programas de ordenador.

e Desarrollar el pensamiento critico y la capacidad creativa a través del analisis y
la produccién de materiales audiovisuales.

c) Competencia digital

Las nuevas tecnologias estdn cada vez mas presentes en nuestra sociedad y
forman parte de nuestra vida cotidiana. Desde esta realidad, consideramos
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imprescindible su incorporacién en las aulas de Educacion Primaria con la finalidad
de iniciar a los nifilos en el buen uso de las mismas. Esto implica un uso seguro,
saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales.

La incorporacion de la tecnologia en el aula contempla dos vias de tratamiento que
deben ser complementarias y que contribuyen a la alfabetizacion en informacion y
datos, a la comunicacién y la colaboracion mediatica, a la educacion mediatica, a la
creacion de contenidos digitales, a la seguridad, a la ciudadania digital, a la
privacidad, a la propiedad intelectual, a la resolucibn de problemas y al
pensamiento computacional:

e Tecnologia como fin: tiene como objetivo ofrecer al alumnado conocimientos y
destrezas basicas para el uso de dispositivos tecnolégicos. El ordenador y otros
dispositivos tecnoldgicos se convierten, asi, en objeto de estudio en si mismo.

e La tecnologia como medio: su objetivo es sacar todo el provecho posible de las
potencialidades de este medio; se utiliza como recurso didactico para aprender,
para la presentacion de trabajos de diferente indole y para la busqueda de
informacion.

d) Fomento de la creatividad, el espiritu cientifico y el emprendimiento

La propia metodologia del proyecto, y muy especialmente los programas de
Aprendizaje cooperativo y Aprender a pensar fomentan los siguientes aspectos:

e Adquirir estrategias para poder resolver problemas: identificar los datos e
interpretarlos, reconocer qué datos faltan para poder resolver el problema,
identificar la pregunta y analizar qué es lo que nos pregunta.

e Desarrollar un ejercicio de creatividad colectiva entre los alumnos que permita
idear un nuevo producto o servicio capaz de resolver una necesidad cotidiana.

e Tener iniciativa personal y tomar decisiones desde su espiritu critico.

e Determinar las principales caracteristicas de ese nuevo producto o servicio, asi
COmo sus ventajas e inconvenientes frente a lo que ya existe.

e Enlazar la solucion planteada (producto o servicio) con sus posibles usuarios
(mercado) y con la sociedad en general, introduciendo la iniciativa
emprendedora y el papel que esta debe jugar como motor de empleo y
desarrollo.

e Aprender a equivocarse y ofrecer sus propias respuestas.

e Trabajar en equipo, negociar, cooperar y construir acuerdos.

Asimismo, tanto la metodologia como los programas de cooperativo, de pensamiento
y de comunicacién, impulsan la adquisicion de las habilidades emprendedoras, que
son las siguientes:

e Habilidades personales: iniciativa, autonomia, capacidad de comunicacion,
sentido critico, creatividad, adaptabilidad, observacion y andlisis, capacidad de
sintesis, vision emprendedora.
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e Habilidades cognitivas: expresion y comunicacion oral, escrita y pléstica;
aplicacion de recursos TIC en el aula.

e Habilidades sociales: trabajo en grupo, comunicacion; cooperacion; capacidad
de relacion con el entorno; empatia; habilidades directivas; capacidad de
planificacion; toma de decisiones y asuncion de responsabilidades; capacidad
organizativa.

Por otro lado, y segun establece parrafo 5 del articulo 6 del Real Decreto 157/2022, de
1 de marzo, el proyecto promueve para todas las areas la igualdad entre hombres y
mujeres, la educacién para la paz, la educacién para la salud, la educacién para el
consumo responsable y el desarrollo sostenible.

5.6. Medidas generales de atencion a las diferencias individuales

Al amparo de lo establecido en los articulos 16 y 17 del del Real Decreto 157/2022, de
1 de marzo, en esta etapa se pone un especial énfasis en la atencion individualizada de
los alumnos y alumnas y en la atencidn a las necesidades educativas concretas segun
sus ritmos y estilos de aprendizaje.

Se pondran en marcha medidas concretas para atender a las necesidades educativas
concretas segun sus ritmos y estilos de aprendizaje y permitir que todo el alumnado
alcance el nivel de desempefio esperado al término de la Educacién Primaria, de
acuerdo con el Perfil de salida y la consecucion de los objetivos: flexibilizacion en la
organizacion de areas, las ensefianzas, los espacios y tiempos y alternativas
metodoldgicas.

En este sentido, se ofrecen medidas de accesibilidad y atencion a la diversidad. Desde
una perspectiva inclusiva, se plantea la atencion personalizada y la prevencion de
dificultades en el aprendizaje.

Se parte de una propuesta que se ajusta al concepto de Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA) para atender a las necesidades de todo el alumnado:

= Se presentan situaciones de aprendizaje, motivadoras para el alumno, con el
objetivo de captar su interés, desarrollar sus competencias y fomentar la
comunicacion, la colaboracion y la reflexion.

= Se contemplan opciones que atiendan a distintos tipos de aprendizaje
(auditivos, visuales, cinestésicos...) y se proporcionan herramientas que
ayuden en la comprension e interpretacion de la informacién.

= Se ofrecen opciones que ayuden al alumno a desarrollar las habilidades
comunicativas y formas de expresion.

Se atiende a la diversidad de forma global a través de:

= La metodologia competencial del proyecto en cada una de las situaciones de
aprendizaje que lo forman.
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= Una presentacion visual de los contenidos y el apoyo de elementos gréficos.
» El uso de una tipografia especifica que facilita la lectura y el aprendizaje.
= Materiales que facilitan el cambio de etapa educativa.

= Programas transversales que ofrecen andamiajes de aprendizaje: aprendizaje
cooperativo, estrategias de pensamiento, expresion oral y escrita.

= El uso de recursos especificos para alumnos con distintos ritmos de
aprendizaje: Apps de papel, plantillas textuales, adaptacién curricular,
videotutoriales, fichas, fichas adaptadas, materiales manipulativos,
actividades niveladas por dificultad...

Ademas, se pondran en marcha mecanismos de apoyo y refuerzo tan pronto como se
detecten dificultades de aprendizaje que seran tanto organizativos como curriculares y
metodoldgicos. Entre estas medidas podra considerarse:

e El apoyo al grupo ordinario.
e Los agrupamientos flexibles.
e Las adaptaciones del curriculo.
5.7. Medidas previstas para el fomento de la lectura

Uno de los ejes de los principios pedagoégicos de la ley, es el fomento de la lectura.
Para ello se han disefiado estas propuestas que fomentan el interés y el habito de la
lectura:

— Realizacion de tareas de investigacion

— Instrucciones escritas para realizacion de actividades ludicas
— Lecturas recomendadas: divulgativas, etc.

— Plan lector

5.8. Materiales y recursos

A continuacién, haremos referencia a aquellos recursos empleados como medio para
canalizar la accion docente durante el curso escolar.

e Libros de texto y materiales complementarios
e Materiales y recursos manipulativos.

e Recursos audiovisuales
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e Actividades interactivas y otros recursos digitales de uso habitual (animaciones,
presentaciones, autoevaluaciones, etc.) del entorno digital:
https://loginsma.smaprendizaje.com/

e Uso del entorno digital para la interaccion profesor-alumno.

5.9. Actividades complementarias

Se consideran actividades complementarias las planificadas por los maestros que
utilicen espacios o recursos diferentes al resto de actividades ordinarias del éarea,
aunque precisen tiempo adicional del horario no lectivo para su realizacién. Seran
evaluables a efectos académicos y obligatorias tanto para los maestros como para los
alumnos. No obstante, tendran caracter voluntario para los alumnos aquellas que se
realicen fuera del centro o que precisen aportaciones econémicas de las familias, en
Cuyo caso se garantizara la atencion educativa de los alumnos que no participen en las
mismas.

Entre los propdésitos que persiguen este tipo de actividades destacan:

e Completar la formacion que reciben los alumnos en las actividades curriculares.

e Mejorar las relaciones entre alumnos y ayudarles a adquirir habilidades sociales
y de comunicacion.

e Permitir la apertura del alumnado hacia el entorno fisico y cultural que le rodea.

e Contribuir al desarrollo de valores y actitudes adecuadas relacionadas con la
interaccion y el respeto hacia los demas, y el cuidado del patrimonio natural y
cultural.

e Desarrollar la capacidad de participacion en las actividades relacionadas con el
entorno natural, social y cultural.

e Estimular el deseo de investigar y saber.
e Favorecer la sensibilidad, la curiosidad y la creatividad del alumno.

e Despertar el sentido de la responsabilidad en las actividades en las que se
integren y realicen.

Propuesta de actividades complementarias:

e Visitas a museos e instituciones culturales.

e Celebracion de efemérides: Dia del Libro, Dia de la Paz...
e Fiestas y celebraciones.

e Visitas a espacios naturales.

e Celebraciéon de concursos.

6. EVALUACION
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado en esta etapa educativa sera
continua, global y formativa, segin se establece en el articulo 14 de Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo. En este sentido, ademas de la finalidad calificadora, el
proceso de evaluacion va mas alla, permitiendo realizar una evaluacion diagnostica y
formativa.

La evaluacién sera continua en cuanto estara inmersa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del alumnado, con la finalidad de detectar las dificultades en el momento
en que se producen, analizar las causas y, de esta manera, adoptar las medidas
necesarias que permitan al alumnado mejorar su proceso de aprendizaje y garantizar la
adquisicion de las competencias clave y objetivos para continuar el proceso educativo.

La evaluacion serd global en cuanto se referira a las competencias clave y a los
objetivos de la etapa y el aprendizaje del alumnado en el conjunto de las areas que la
integran.

La evaluacion sera formativa en cuanto ayudara a mejorar y enriquecer los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Se integrara en la propia accion educativa, a partir del
analisis, la comprension y el perfeccionamiento del proceso ensefianza y aprendizaje.

Segun este mismo decreto la evaluacion tendra en cuenta el grado de desarrollo de las
competencias clave y especificas, y el progreso en el conjunto de los procesos de
aprendizaje.

De acuerdo con el articulo 27 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto, los criterios de
evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en la adquisicion y desarrollo de las competencias especificas de cada area.

Siguiendo este esquema, se presenta un modelo de evaluacion integral a partir de
evidencias clave. El objetivo de la evaluacion seran las competencias y saberes
basicos. Ademas, se incorporan instrumentos de seguimiento y evaluacién para
comprobar la adquisicion de los objetivos relacionados con la ciudadania global, el
aprendizaje cooperativo, las destrezas de pensamiento y las habilidades
comunicativas.

El profesorado evaluara los aprendizajes del alumnado. Para ello se establecen
dinamicas para que evalue el profesor, el propio alumno o se puedan coevaluar entre
alumnos.

Al finalizar el curso, el equipo docente valorara el progreso del alumnado en una sesion
Unica de evaluacion. Los resultados de la evaluacibn se expresaran, para las
calificaciones negativas, con el término: Insuficiente (IN), mientras que, para las
calificaciones positivas, se emplearan los siguientes: Suficiente (SU), Bien (Bl), Notable
(NT) o Sobresaliente (SB).
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Segun se establece en el articulo 15 de Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, al final
de cada ciclo, el equipo docente adoptara las decisiones relativas a la promocioén del
alumno de manera colegiada, tomando especialmente en consideracion la informacion
y el criterio del tutor o la tutora.

Al finalizar cada ciclo se emitira un informe sobre el grado de adquisicién de las
competencias clave por parte del alumno o alumna y las medidas de refuerzo para el
siguiente ciclo o etapa. Al término de la etapa de Educacién Primaria se facilitara un
informe sobre su evolucion y el grado de desarrollo de las competencias clave.

Ademas de esta evaluacion del aprendizaje del alumnado, se llevara a cabo la
evaluacion de los procesos de ensefianza y la propia practica docente.

6.1. Instrumentos de evaluacién

Segun se establece en el articulo 14 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, y el
Decreto 106/2022, de 5 de agosto se emplearan instrumentos de evaluacion variados,
diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que
permitan la valoracion objetiva del todo el alumnado.

e Pruebas escritas

e Pruebas lectoras

e Pruebas orales

e Retos

e Cuaderno de clase
e Observacion diaria

En el primer ciclo de Educacion Primaria, para evaluar el proceso, y no solo el
resultado, hay que priorizar el uso de herramientas como la observacion del alumnado
en sus procesos de aprendizaje, tablas de registro de la evolucion de los aprendizajes,
entrevistas orales, rubricas y documentaciones pedagdgicas.

En este sentido, el proyecto incluye distintas tipologias de actividades (abiertas,
cerradas, concursos, actividades individuales, grupales, digitales, etc.) e instrumentos
de evaluacion especificos (listas de control, rabricas, fichas, registros, generadores de
pruebas, etc.). En concreto, facilita estas herramientas para hacer el seguimiento de las
actividades que son evidencia clave del aprendizaje de los alumnos:

- Escala de valoracion del reto. Expresion escrita (autoevaluacion)

- Escala de valoracion del reto. Expresion oral (coevaluacion)

- Rdubrica mis competencias (autoevaluacion)

- Autoevaluacion interactiva

- Rdubrica de evaluacion del trabajo cooperativo (autoevaluacion y coevaluacion)
- Prueba de evaluacion (heteroevaluacién)

- Prueba de evaluacion adaptada (heteroevaluacion)
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6.2. Criterios de calificacién

CRITERIOS DE VALORACION EN
CALIFICACION
CADA CURSO DEL CICLO
2
] 4
INTERES PARTICIPACIC 15115
S CIPACIO o% | %
15 | 15
COMPORTAMENT
% | %
30 | 30
TREBALL
% | %
R 40 | 40
SABERS BASICS
% | %

6.3. Evaluacion de diagnéstico

Segun determina el articulo 22 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, en el cuarto
curso de Educacion Primaria se llevara a cabo una evaluacion diagndstica, de caracter
censal, de las competencias adquiridas por el alumnado, con el marco de referencia de
lo establecido en el articulo 144.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. Esta
evaluacion sera de caréacter informativo, formativo y orientador para el centro, el
profesorado, el alumnado y las familias o tutores legales, asi como para toda la
comunidad educativa.

6.4. Evaluacion de la practica docente

El profesorado llevara a cabo la evaluacion de los procesos de ensefianza y su propia
practica docente en relacion con el logro de objetivos educativos del curriculo y con los
resultados del alumnado, con el objetivo de contribuir a mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

En consecuencia, se desarrollara la evaluacion de la programacion didactica. A partir
de esta evaluacion se realizardn, si procede, las modificaciones oportunas para
adecuarla a las caracteristicas y necesidades del alumnado.

7. EL AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

En relacién con el articulo 10 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, y segun
establece el articulo 9 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto se fijan las competencias
especificas de cada area, que seran comunes para todos los ciclos de la etapa, asi
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como los criterios de evaluacion y los contenidos, enunciados en forma de saberes
basicos, que se establecen para cada ciclo en cada una de las areas. Segun desarrolla
en el anexo Il dicho decreto:

Lengua Castellana y Literatura tiene un papel fundamental en la consecucién de las
finalidades de la etapa de educacion primaria. Entre los objetivos finales de la etapa se
encuentra la capacidad de conocer y utilizar de manera adecuada el valenciano y el
castellano.

Por otro lado, los principios pedagdgicos del perfil de salida de esta etapa también
involucran directamente esta area en cuanto a las correctas expresiones, oral y escrita,
la comprension lectora, el hébito lector, la comunicacion audiovisual y la creatividad.
Ademas, al final de esta etapa, todo el alumnado debe haber aprendido a expresarse
oralmente y por escrito tanto en valenciano como en castellano; también debe haber
adquirido un nivel de comprension lectora adecuado en las dos lenguas oficiales, haber
desarrollado el gusto por la lectura, el sentido artistico y la creatividad.

Por ultimo, el valenciano y el castellano, como lenguas vehiculares de la ensefanza,
son la herramienta fundamental que debe garantizar el acceso del alumnado al
conocimiento en las diferentes areas. El dominio eficaz de las dos lenguas resulta
imprescindible, por lo tanto, para convertirse en un aprendiz autbnomo a lo largo de la
vida.

Por otro lado, contribuye de manera directa, junto con el resto, en el desarrollo de la
competencia en comunicacion linguistica, ademas de participar en la adquisicion de la
competencia plurilingtie con las demas lenguas curriculares. El enfoque plurilingtie del
curriculo debe ayudar a integrar de manera creativa y eficaz los procesos de
aprendizaje de las diferentes lenguas curriculares. En lo que a la educacion primaria se
refiere, el valenciano, el castellano y la lengua extranjera.

Lengua Castellana y Literatura debe promover también en esta etapa la reflexion
linglistica y el analisis contrastivo en un nivel basico y preferentemente asociados a los
usos discursivos. La reflexion se debe extender también a la diversidad linglistica y
cultural presente en la propia aula, en la escuela, en el entorno familiar y social
préximo, en la Comunitat Valenciana, en Espafia, en Europa y en el mundo, en una
progresion que haga ampliar la mirada del alumnado y le prepare para vivir y convivir
en sociedades diversas. El trabajo en la escuela de la diversidad linguistica debe ir
acompafiado de una vision de esa diversidad como una riqgueza y como un hecho
global. Esta reflexion se debe extender también a la relaciéon entre las lenguas y el
poder, y los procesos de minorizacion y de sustitucion linglisticas. La reflexion debe
estar acompafada de un trabajo sobre las actitudes y los estereotipos linglisticos que
favorezca la superacion de estas situaciones de desigualdad linguistica.

Lengua Castellana y Literatura debe contribuir a desarrollar la capacidad de dialogo y
de mediacion en los conflictos usando el lenguaje. En este sentido, las competencias
especificas de interaccion y de mediacién son la base para el disefio de situaciones de
aprendizaje basadas en intercambios comunicativos que preparen para una ciudadania
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empdtica, pacifica, dialogante, que usa el lenguaje para estrechar vinculos, mejorar la
convivencia y realizar proyectos cooperativos.

El fomento de la creatividad en las areas linguisticas pasa por la creacion verbal a
través del juego y de los textos literarios, tanto orales como escritos. La literatura en la
escuela sirve para desarrollar el sentido artistico y la creatividad en el alumnado a
través del juego, de los juegos verbales, la creacion literaria, la composicién de textos
literarios de diferentes formatos y géneros (poesia, cuento, cancién, guion, comic), y
también de la creacion audiovisual y del teatro que combinan diferentes lenguajes y
que abren la puerta al trabajo interdisciplinario y a la organizacion de proyectos
artisticos que pueden involucrar los @mbitos formales, informales y no formales.

Por otro lado, el trabajo con los textos literarios, tanto orales como escritos, debe
contribuir tanto a la adquisicién del cédigo escrito como a la iniciacién en la lectura y al
desarrollo del habito lector. El papel de las bibliotecas de aula y de centro y el trabajo
coordinado con las bibliotecas municipales, asi como el trabajo con las familias,
resultan fundamentales para lograr este objetivo. El plan de fomento de la lectura y el
proyecto educativo de centro deberan servir de base para planificar las acciones
pedagodgicas necesarias para lograr estos objetivos de una manera coordinada entre
todas las areas, especialmente el tiempo diario que se dedicara a la lectura en cada
centro.

La literatura, en esta etapa, conecta con la cultura popular y permite integrar en el aula
también las culturas populares del alumnado recién llegado. Por otro lado, el trabajo de
los textos literarios al final de la etapa debe preparar para una profundizacién posterior
en la lectura interpretativa de los textos literarios, para el estudio de los contextos de
creacion de los textos y para la lectura de obras del canon del patrimonio literario.

El uso de las TIC aplicadas al aprendizaje de las lenguas resulta fundamental, y debe
empezar en esta etapa y de manera progresiva: consultas en Internet, uso de
procesadores de textos, correctores y traductores, herramientas de grabacion y
montaje audiovisual, diccionarios electronicos o consulta de ficheros bibliograficos.

Por otro lado, desde esta area, se debe contribuir también a la ensefianza de un uso
ético y no discriminatorio del lenguaje en el ambito de la comunicacién digital, asi como
ayudar a la construccidén de una conciencia critica de los mensajes a través del trabajo
de la lectura critica, el debate y la creatividad.

En las areas lingliisticas se debe velar también por la ensefianza inclusiva de todo el
alumnado, con una atencién especial hacia las dificultades de aprendizaje de lenguas y
el respeto de los diferentes ritmos de adquisicién del codigo, especialmente en el
primer ciclo de la etapa. El acompafiamiento docente en todo el proceso de aprendizaje
y la participacion del grupo de clase en la facilitacion del éxito escolar de todos sus
miembros son hechos clave para lograr este objetivo.

Por altimo, las areas linglisticas configuran un contexto 6ptimo para ensefar el uso del
lenguaje para la gestion de las emociones y en las interacciones durante el trabajo en
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grupo, para la participacion en la sociedad y el respeto a la diversidad afectiva y sexual

y la igualdad de género.

7.1. Competencias especificas para Lengua Castellana y Literatura

Conforme al articulo 11 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto, y su desarrollo en el
anexo Il de este mismo decreto, a continuacion, se detallan las competencias
especificas comunes para todos los ciclos del &rea de Lengua Castellana y Literatura.
Ademés, se establece la conexion entre las competencias especificas y las

competencias clave.

Competencias especificas para Lengua Castellana y Literatura
Educacion Primaria

Relacion con las
competencias
clave

1. Reconocer la diversidad linglistica y cultural de la Comunitat
Valenciana, de Espafia y del mundo, a través del contacto con las
lenguas del alumnado y del entorno; evitar prejuicios linglisticos, y
valorar esta diversidad como una riqueza cultural.

CCL, CP, CD,
CPSAA, CC, CE,
CCEC

2. Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos orales y | CCL, CP, CD,
multimodales propios de los ambitos personal, social y educativo, a | CPSAA, CC
través de la escucha activa, la aplicacion de estrategias de comprension

oral y la reflexion sobre el contenido y la forma.

3. Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos escritos y | CCL, CP, CD,
multimodales propios de los ambitos personal, social y educativo, a | CPSAA, CC
través de la lectura de textos, la aplicacion de estrategias de

comprension lectora y la reflexién sobre el contenido y la forma.

4. Producir, de manera guiada, mensajes orales sencillos con | CCL, CP, CD,
coherencia, cohesion y adecuacibn a través de situaciones de | CPSAA, CC
comunicacion de los &mbitos familiar, social y educativo.

5. Producir, de manera guiada, textos escritos y multimodales | CCL, CP, CD,
adecuados y coherentes con un vocabulario apropiado, utilizando | CPSAA, CC
estrategias basicas de planificacidn, textualizacion, revision y edicién.

6. Interactuar de forma oral, escrita y multimodal, a través de textos | CCL, CP, CD,

sencillos de los &mbitos personal, social y educativo, utilizando un
lenguaje respetuoso y estrategias basicas de comprensién, expresion y
resolucion dialogada de conflictos, de manera sincrona y asincrona.

CPSAA, CC, CE

7. Mediar entre interlocutores utilizando estrategias de adaptacion y
simplificacion del lenguaje para procesar y transmitir informacién basica
y sencilla en situaciones comunicativas predecibles de los ambitos
personal, social y educativo.

CCL, CP, CD,
CPSAA, CC, CE

8. Leer de manera autbnoma obras y textos de caracter diverso,
seleccionados atendiendo sus gustos e intereses, y compartir las
experiencias de lectura.

CCL, CP, CD,
CPSAA, CC, CE

9. Leer y producir textos con intencién literaria, sencillos, con lenguaje
cercano al alumno, contextualizados en la cultura y la tradicién, como
fuente de placer y de conocimiento.

CCL, CP, CD,
CPSAA, CC, CE,
CCEC
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7.2. Saberes basicos para el primer ciclo de primaria de Lengua Castellana y Literatura

Conforme al articulo 11 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto, y su desarrollo en el anexo Il de este mismo decreto, a continuacion,
se detallan los contenidos, enunciados en forma de saberes béasicos, para el primer ciclo del area de Lengua Castellana y Literatura.

SABERES BASICOS PRIMER CICLO EDUCACION PRIMARIA Y RELACION CON COMPETENCIAS ESPECIFICAS

BLOQUE 1: LENGUA Y USO

1.1.Las lenguas y los hablantes: CE1,CE4,CE5, CE6Yy CE7
- Biografia linglistica personal.
- Mapa lingtiistico del aula.
- La variacion linguistica
- Prejuicio y estereotipos linguisticos
- Lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias
- Expresiones propias de la lengua

BLOQUE 2: ESTRATEGIAS COMUNICATIVAS

2.1. Saberes comunes: CE2,CE3,CE4,CE5 CE6Y CE7

- Estrategias para adaptar el discurso a la intencion comunicativa, a los participantes y a la situacion.
- Estrategias para adaptar el discurso al propdsito comunicativo y al canal.

- Estrategias para adaptar el discurso al registro.

- Adecuacion textual a la situacién comunicativa.

- Estructura del discurso: la coherencia y la cohesion.

- Elementos de contenido (tema, formulas fijas, léxico) y forma (estructura, formato, titulo, imagenes).
- Tipologias textuales y géneros discursivos.

- Elementos de deteccién y uso de un lenguaje verbal e iconico no discriminatorio.

- Estrategias de reflexion sobre el proceso de aprendizaje, autoevaluacion y autocorreccion.

- Estrategias de gestion de las emociones en la comunicacion.

2.2. Alfabetizacion informacional: transversal a todas las CE:

- Estrategias de busca en fuentes documentales diversas y con diferentes soportes y formatos.

- Biblioteca del aula o del centro y de los recursos digitales.

2.3. Reflexién sobre lalengua: CE1,CE2,CE3,CE4,CE5y CE7

- Diferencias entre lengua oral y lengua escrita.

- Conciencia fonolégica. Fonemas especificos del castellano.

- Formulacién y comprobacion de hipétesis.

- Generalizaciones sobre aspectos lingtisticos.




- Signos de puntuacion.

- Relaciones de forma y significado entre las palabras.

- Convenciones del cédigo escrito en el marco de propuestas de comprension o produccion de textos.

- Estrategias para la transferencia entre las lenguas.

2.4, Comunicacién e interaccién oral:

G1 Comprension oral: C2,C6y C7

- Estrategias de comprensién oral: informacion y sentido global del discurso.

G2 Expresién oral: C4,C6y C7

- Estrategias de expresion oral: pronunciacion y entonacion adecuadas.

- Estrategias de expresion oral: interpretacion y uso de elementos de la comunicacion no verbal.

- Planificacién y produccion de textos orales y multimodales.

G3 Interaccién oral: C6y C7

- Estrategias de escuela activa y asertividad, teniendo en cuenta la perspectiva de género.

- Estrategias comunicativas para la resolucion dialogada de conflictos.

- Interacciones orales en situaciones comunicativas.

- Estrategias de cortesia linguistica.

2.5. Comprensién escrita: C3,C6Y C7

- Lectura mecanica (descifrar el cédigo)

- Estrategias de comprension antes de la lectura: activar los conocimientos previos, establecer objetivos de lectura y formular hipétesis a través de
informacién paratextual y grafica.

- Estrategias de comprensién durante la lectura: realizar inferencias a partir de sus conocimientos y experiencias previas.
- Estrategias de comprension después de la lectura: informacién del sentido global del texto.

2.6. Expresién escritay multimodal: C5, C6 Y C7

- Presentacion cuidada de las producciones escritas.

- Estrategias del proceso de escritura: textualizacion y revision.

- Elementos graficos y paratextuales.

BLOQUE 3: LECTURA Y LITERATURA
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3.1 Habito lector: CE 8
- Identidad lectora: expresion de gustos e intereses.

- La biblioteca del aula o del centro como punto de encuentro de actividades literarias compartidas. Comunidades lectoras.

- Cuidado de los libros y las hormas de funcionamiento de la biblioteca.
3.2. Literatura: CE 9

- Obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil adecuados a sus intereses y organizados en itinerarios lectores.
- Elementos constitutivos esenciales de la obra literaria y de los diferentes géneros literarios.

- Vinculos con otras manifestaciones artisticas y culturales.
- Planificacion y produccién de textos literarios.

7.3. Criterios de evaluacion y saberes basicos para el segundo ciclo de primaria de Lengua Castellana y Literatura

Conforme al articulo 11 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto, y su desarrollo en el anexo Il de este mismo decreto, a continuacion,
se detallan los criterios de evaluacion y los contenidos, enunciados en forma de saberes basicos, para el segundo ciclo del area de

Lengua Castellana y Literatura.

CRITERIOS DE EVALUACION SEGUNDO CICLO (4° CURSO)

SABERES BASICOS SEGUNDO CICLO Y RELACION CON
COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Competencia especifica 1

1.1. Identificar las variedades linglisticas del entorno.

1.2. Mostrar interés por el uso del valenciano en situaciones comunicativas
habituales.

1.3. Mostrar interés y respeto por las variedades linglisticas de su entorno
inmediato, e identificar algunas expresiones de uso habitual.

1.4. ldentificar en contextos sencillos, con ayuda del docente, prejuicios y

estereotipos linglisticos frecuentes, y reconocer la pluralidad linglistica de su

entorno como una fuente de riqueza cultural.

1.5. Con la ayuda del docente, reflexionar sobre aspectos basicos del

funcionamiento de la lengua, a partir de la observacion y la comparacién de

palabras y oraciones de diferentes lenguas préximas al alumnado.

Competencia especifica 2

2.1. Escuchar de manera activa e interpretar, con la ayuda del docente, textos
orales sencillos de los ambitos personal, social y educativo.

2.2. Interpretar el sentido global y las ideas principales de textos orales sencillos

BLOQUE 1: LENGUA Y USO:

1.1.Las lenguas y los hablantes: CE1,CE4,CE5, CE6Y CE7

- Biografia lingUistica personal.

- Mapa lingliistico local y del entorno geografico

- Lavariacién lingiistica

- Prejuicio y estereotipos linguisticos

- Lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias

- Expresiones propias de la lengua

BLOQUE 2: ESTRATEGIAS COMUNICATIVAS:

2.1. Saberes comunes: CE2,CE3,CE4,CE5 CE6Y CE7

- Estrategias para adaptar el discurso a la intencidon comunicativa, a los
participantes y a la situacion.

- Estrategias para adaptar el discurso al propésito comunicativo y al canal.

- Estrategias para adaptar el discurso al registro.

- Adecuacién textual a la situacion comunicativa.

- Estructura del discurso: la coherencia y la cohesion.
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sobre conocimientos proximos al alumnado, reconocer la informacion explicita y
algunas informaciones implicitas sencillas, y progresar, de manera guiada, en la
valoracion critica del contenido y de los elementos no verbales elementales.
2.3. Escuchar de manera activa e interpretar, con la ayuda del docente, textos
multimodales sencillos en medios digitales, de los ambitos personal, social y
educativo.

2.4. Interpretar el sentido global y las ideas principales de textos multimodales
sencillos sobre conocimientos proximos al alumnado, reconocer la informacion
explicita y algunas informaciones implicitas sencillas, y progresar, de manera
guiada, en la valoracion critica del contenido y de los elementos no verbales
elementales.

Competencia especifica 3

3.1. Leer con buena fluidez, de manera silenciosa y en voz alta, e interpretar, con
ayuda del docente, textos escritos y multimodales sencillos de los @mbitos
personal, social y educativo.

3.2. Aplicar, de manera guiada, diferentes estrategias para comprender el sentido
global y la informacién especifica, distinguir las ideas principales de las
secundarias, inferir significados no explicitos y hacer algunas valoraciones
personales de textos escritos sobre conocimientos préximos al alumnado.

3.3. Identificar el tipo de texto y la estructura principal de los textos, y valorar, de
manera guiada, el contenido y los aspectos formales y no verbales elementales de
los textos escritos y multimodales, e iniciarse en la evaluacion de su fiabilidad.

3.4. Localizar, seleccionar y contrastar informacion sencilla procedente de una o
dos fuentes, de los @mbitos personal, social y educativo, y evaluar su utilidad en
funcion de los objetivos de lectura en diferentes textos multimodales sencillos en
medios digitales, con la ayuda del docente.

3.5. Aplicar, con ayuda del docente, diferentes estrategias para la busca, seleccion
y gestién de la informacién en diferentes textos multimodales, para ampliar
conocimientos de manera responsable y reconocer que puede no

ser fiable, iniciarse en el contraste de la informacion y utilizarla citando las
referencias bibliograficas.

- Elementos de contenido (tema, formulas fijas, [éxico) y forma (estructura,
formato, titulo, imagenes).

- Elementos de contenido (inferencias de informacion) y forma (tipografia)

- Tipologias textuales y géneros discursivos.

- Elementos de deteccidn y uso de un lenguaje verbal e iconico no
discriminatorio.

- Estrategias de reflexion sobre el proceso de aprendizaje, autoevaluacion y
autocorreccion.

- Estrategias de gestion de las emociones en la comunicacion.

2.2. Alfabetizacion informacional: transversal a todas las CE:

- Estrategias de uso y tratamiento de fuentes documentales diversas.

- Estrategias de busca en fuentes documentales diversas y con diferentes
soportes y formatos.

- Diferenciacion entre hechos y opiniones.

- Biblioteca del aula o del centro y de los recursos digitales.

- Herramientas digitales para el trabajo colaborativo y la comunicacién.

- Habitos y conductas para la comunicacion segura en entornos virtuales.

2.3. Reflexién sobre lalengua: CE1, CE2,CE3,CE4,CE5y CE7

- Diferencias entre lengua oral y lengua escrita.

- Conciencia fonolégica. Fonemas especificos del valenciano/castellano.

- Formulacién y comprobacién de hipétesis.

- Generalizaciones sobre aspectos lingisticos.

- Generalizaciones sobre normas ortogréficas y gramaticales bésicas.

- Signos de puntuacion.

- Relaciones de forma y significado entre las palabras.

- Relaciones sintacticas de las palabras.

- Convenciones del codigo escrito en el marco de propuestas de comprension
0 produccién de textos.

- Estrategias para la transferencia entre las lenguas.

2.4. Comunicacion e interaccién oral:

G1 Comprension oral: C2,C6y C7
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Competencia especifica 4

4.1. Producir, con ayuda del docente, discursos orales sencillos, con sentido, sobre
conocimientos proximos al alumno, de tipologia diversa y ajustados a situaciones
comunicativas habituales.

4.2. Producir discursos orales con una pronunciacion clara, un volumen adecuado
y una postura corporal correcta, e iniciarse en el uso de soportes audiovisuales.
4.3. Realizar producciones orales utilizando un lenguaje no discriminatorio,
adaptado a la situacion de comunicacion y al interlocutor, con un vocabulario
basico y unas estructuras morfosintacticas sencillas.

4.4. Localizar y seleccionar informacion en una o dos fuentes, de manera
acompafiada, y compartir oralmente los resultados citando las fuentes.

Competencia especifica 5

5.1. Producir, a partir de ejemplos basicos y con ayuda del profesorado, textos
escritos y multimodales sencillos que respondan a las caracteristicas planteadas,
con una estructura coherente y utilizando vocabulario no discriminatorio basico de
uso frecuente.

5.2. Utilizar, con apoyo y ayuda del profesorado, los conocimientos elementales de
ortografia y gramatica necesarios en la situacion de aprendizaje.

5.3. Planificar y revisar, de manera dialogada y acompafiada por el profesorado,
mediante instrumentos y estrategias elementales, como parte explicita del proceso
de escritura.

5.4. Localizar, seleccionar y gestionar, de manera acompafada, la informacion de
una o dos fuentes e incluir sus referencias al compatrtirla.

Competencia especifica 6

6.1. Interactuar oralmente, con el acompafiamiento del docente, en situaciones
comunicativas habituales, utilizando un vocabulario basico y no discriminatorio, un
ritmo pausado y el lenguaje no verbal, empleando estrategias de escucha con el fin
de mantener el tema y respetar las convenciones establecidas.

6.2. Utilizar, de manera acompafiada, estrategias basicas para la comunicacion
asertiva para progresar en la gestion dialogada de conflictos.

6.3. Identificar y rechazar, de manera acompafada, los usos linglisticos
discriminatorios a través de la reflexion conjunta.

6.4. Interactuar en textos escritos y multimodales, de manera asincrona y guiada,
mostrando empatia y respeto, utilizando estrategias para expresar mensajes

- Estrategias de comprensién oral: informacion y sentido global del discurso.

G2 Expresién oral: C4,C6y C7

- Estrategias de expresion oral: pronunciacién y entonacion adecuadas.

- Estrategias de expresion oral: interpretacion y uso de elementos de la
comunicacion no verbal.

- Planificacién y produccion de textos orales y multimodales.

G3 Interaccion oral: C6y C7

- Estrategias de escuela activa y asertividad, teniendo en cuenta la
perspectiva de género.

- Estrategias comunicativas para la resolucion dialogada de conflictos.

- Interacciones orales en situaciones comunicativas.

- Estrategias de cortesia linguistica.

2.5. Comprension escrita: C3,C6 Y C7

- Lectura con velocidad, fluidez y entonacion.

- Estrategias de comprension antes de la lectura: activar los conocimientos
previos, establecer objetivos de lectura y formular hipétesis a través de
informacién paratextual y gréfica.

- Estrategias de comprension durante la lectura: realizar inferencias a partir de
Sus conocimientos y experiencias previas.

- Estrategias de comprension durante la lectura: reformular hipétesis,
interpretar sentidos figurados y significados no explicitos en los textos.

- Estrategias de comprension después de la lectura: informacion del sentido
global del texto.

- Estrategias de comprension después de la lectura: comprobar hipétesis y
extraer conclusiones.

2.6. Expresidn escritay multimodal: C5, C6 Y C7

- Aplicacién de las normas ortogréficas.

- Presentacion cuidada de las producciones escritas.

- Estrategias del proceso de escritura: textualizacion y revision.

- Estrategias del proceso de escritura: planificacién y correccién.

- Elementos gréficos y paratextuales.

BLOQUE 3: LECTURA Y LITERATURA:

3.1. Habito lector: CE 8

- Identidad lectora: expresion de gustos e intereses.

35




sencillos estructurados con un vocabulario basico de uso frecuente y no
discriminatorio.

Competencia especifica 7

7.1. Mostrar interés en participar en la solucién de problemas de comprension
reciproca entre hablantes de lenguas o variedades linguisticas diferentes sobre
asuntos cotidianos.

7.2. Interpretar un mensaje breve y sencillo en L2 (valenciano o castellano) y
transmitir la informacién basica o explicar conceptos en su L1 (valenciano o
castellano u otra lengua), oralmente, de manera guiada, para facilitar la
comprension entre interlocutores sobre asuntos cotidianos en su entorno mas
proximo.

7.3. Identificar y utilizar, de manera acompafiada y muy basica, estrategias que
faciliten la comprension y la expresion orales de informacion en diferentes lenguas
de su repertorio (L1-L1, L2-L1), como por ejemplo el uso del lenguaje no verbal, o
simplificar o adaptar el mensaje.

Competencia especifica 8

8.1. Leer de manera autbnoma o guiada obras diversas adecuadas a su edad y
textos escritos y multimodales de los ambitos personal, social y educativo;
seleccionar con autonomia creciente los qgue mejor se ajusten a sus gustos e
intereses e iniciarse, asi, en la construccion de su identidad lectora.

8.2. Compartir las experiencias de lectura, en soportes diversos, participando en
comunidades lectoras en el ambito educativo.

Competencia especifica 9

9.1. Leer y escuchar textos literarios sencillos, propios de la tradicion literaria,
adecuados a la edad y con ayuda del docente.

9.2. Interpretar textos sencillos de la tradicién popular oral, literaria, dentro de un
contexto sociocultural proximo.

9.3. Expresar la opinidn sobre textos de tradicion literaria, con palabras propias del
alumno y con ayuda del docente.

9.4. Crear versiones de textos literarios sencillos y breves (cuentos, poemas,
canciones, dramatizaciones), individual y colectivamente.

9.5. Participar en manifestaciones literarias, recitales, representaciones teatrales,
partiendo de modelos y con ayuda del docente.

- Identidad lectora: valoracién critica de los textos.

- La biblioteca del aula o del centro como punto de encuentro de actividades
literarias compartidas. Comunidades lectoras.

- Cuidado de los libros y las normas de funcionamiento de la biblioteca.

3.2. Literatura: CE 9

- Obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil adecuados a
sus intereses y organizados en itinerarios lectores.

- Elementos constitutivos esenciales de la obra literaria y de los diferentes
géneros literarios.

- Estrategias para la interpretacion de los textos literarios.

- Vinculos con otras manifestaciones artisticas y culturales.

- Planificacion y produccién de textos literarios.
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7.4. Criterios de evaluacién y saberes basicos para el tercer ciclo de primaria de Lengua Castellanay Literatura

Conforme al articulo 11 del Decreto 106/2022, de 5 de agosto, y su desarrollo en el anexo Il de este mismo decreto, a continuacion,
se detallan los criterios de evaluacion y los contenidos, enunciados en forma de saberes béasicos, para el tercer ciclo del area de

Lengua Castellana y Literatura.

CRITERIOS DE EVALUACION TERCER CICLO (6° CURSO)

SABERES BASICOS TERCER CICLO EDUCACION PRIMARIA Y
RELACION CON COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Competencia especifica 1

1.1. Identificar y valorar las variedades linglisticas de la Comunitat Valenciana,
del Estado espafiol y del mundo.

1.2. Mostrar interés por el uso del valenciano en las diferentes situaciones
comunicativas de los ambitos personal, social y educativo.

1.3. Mostrar interés y respeto por las variedades linguisticas de su entorno, e
identificar las caracteristicas basicas.

1.4. Detectar en contextos préximos, de manera guiada, prejuicios y estereotipos
linglisticos frecuentes, y valorar la pluralidad lingtistica del mundo como una
fuente de riqueza cultural.

1.5. Reflexionar y buscar ejemplos, de manera guiada, sobre aspectos del
funcionamiento de la lengua, a partir de la observacién, la comparaciéony la
manipulacion de palabras, oraciones y textos, de diferentes lenguas.

Competencia especifica 2

2.1. Escuchar de manera activa, interpretar y valorar, de manera guiada, textos
orales sencillos de los ambitos personal, social y educativo.

2.2. Interpretar el sentido global y las ideas principales y secundarias de textos
orales sencillos de conocimientos diversos, extraer informacion

explicita e implicita en el texto, hacer deducciones, valorar el contenido y los
elementos no verbales elementales y, de manera guiada, algunos elementos
formales elementales, y dar una opinién razonada sobre lo que ha escuchado.
2.3. Escuchar de manera activa, interpretar y valorar diferentes textos
multimodales sencillos en medios digitales, de manera guiada, de los ambitos
personal, social y educativo.

BLOQUE 1: LENGUA Y USO:

1.1.Las lenguas y los hablantes: CE1,CE4,CE5, CE6YCE7

- Biografia linglistica personal.

- Mapa lingtiistico local y del entorno geografico.

- La variacioén linguistica.

- Estrategias de identificacién de prejuicios y estereotipos linguisticos.

- Lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

- Expresiones propias de la lengua.

BLOQUE 2: ESTRATEGIAS COMUNICATIVAS:

2.1. Saberes comunes: CE2,CE3,CE4,CE5 CE6Y CE7

- Estrategias para adaptar el discurso a la intencién comunicativa, a los
participantes y a la situacion.

- Estrategias para adaptar el discurso al propésito comunicativo y al canal.

- Estrategias para adaptar el discurso al registro.

- Adecuacién textual a la situaciébn comunicativa.

- Estructura del discurso: la coherencia y la cohesion.

- Elementos de contenido (tema, formulas fijas, |éxico) y forma (estructura,
formato, titulo, imagenes).

- Elementos de contenido (inferencias de informacién) y forma (tipografia)

- Tipologias textuales y géneros discursivos.

- Elementos de deteccion y uso de un lenguaje verbal e iconico no
discriminatorio.

- Estrategias de reflexion sobre el proceso de aprendizaje, autoevaluacion y
autocorreccion.
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2.4. Interpretar el sentido global y las ideas principales y secundarias de textos
multimodales sencillos de conocimientos diversos, extraer informacién explicita e
implicita en el texto, hacer deducciones, valorar el contenido y los elementos no
verbales elementales y, de manera guiada, algunos aspectos formales
elementales, y dar una opinion razonada.

Competencia especifica 3

3.1. Leer con buena fluidez, de manera silenciosa y en voz alta, interpretar y
valorar, de manera guiada, textos escritos y multimodales sencillos de los
ambitos personal, social y educativo.

3.2. Aplicar, de manera guiada, todo tipo de estrategias para comprender el
sentido global y la informacion especifica, distinguir las ideas principales de las
secundarias, inferir significados no explicitos y hacer algunas valoraciones
personales argumentadas de diferentes textos sobre conocimientos diversos.
3.3. Identificar el tipo y la estructura de los textos y valorar, de manera guiada, el
contenido y los aspectos formales y no verbales elementales de los textos
escritos y multimodales, evaluar su calidad, fiabilidad e idoneidad en funcién del
objetivo de la lectura, asi como algunas de las caracteristicas linguisticas
especificas de cada tipo de texto.

3.4. Localizar, seleccionar y contrastar informacion sencilla procedente de dos o
mas fuentes, de los ambitos personal, social y educativo, y evaluar su utilidad en
funcion de los objetivos de lectura en diferentes textos multimodales en medios
digitales, de manera guiada.

3.5. Aplicar, de manera guiada, todo tipo de estrategias para la busca, seleccion
y gestién de la informacidn, en diferentes textos multimodales, para ampliar
conocimientos de manera responsable, contrastar la informacion y utilizarla
citando las referencias bibliogréaficas.

Competencia especifica 4

4.1. Producir, de manera guiada, discursos orales estructurados, sobre
conocimientos diversos, ajustados a la situacién comunicativa y a los géneros
discursivos de los ambitos personal, social y educativo, utilizando conectores
bésicos.

4.2. Producir discursos orales con una pronunciacion clara, y con un ritmo y
entonacién adecuados, e incorporar recursos no verbales basicos que refuercen
el discurso y haciendo uso de soportes audiovisuales.

- Estrategias de gestion de las emociones en la comunicacion.

2.2. Alfabetizacion informacional: transversal a todas las CE:

- Estrategias de uso y tratamiento de fuentes documentales diversas.

- Estrategias de busca en fuentes documentales diversas y con diferentes
soportes y formatos.

- Diferenciacion entre hechos y opiniones.

- Deteccién de la manipulacién informativa

- Uso de modelos para sintetizar y reelaborar informacion

- Propiedad intelectual

- Biblioteca del aula o del centro y de los recursos digitales.

- Herramientas digitales para el trabajo colaborativo y la comunicacion.

- Habitos y conductas para la comunicacion segura en entornos virtuales.

2.3. Reflexion sobre lalengua: CE1, CE2,CE3,CE4,CE5y CE7

- Diferencias entre lengua oral y lengua escrita.

- Conciencia fonolégica. Fonemas especificos del valenciano/castellano.

- Formulacién y comprobacién de hipétesis.

- Generalizaciones sobre aspectos linguisticos.

- Generalizaciones sobre normas ortogréficas y gramaticales bésicas.

- Signos de puntuacion.

- Relaciones de forma y significado entre las palabras.

- Relaciones sintacticas de las palabras.

- Convenciones del cddigo escrito en el marco de propuestas de
comprensién o produccién de textos.

- Estrategias para la transferencia entre las lenguas.

2.4. Comunicacion e interaccion oral:

G1 Comprensién oral: C2,C6y C7

- Estrategias de comprension oral: informacién y sentido global del discurso.

- Estrategias de comprension oral: reconocer ideas no explicitas del
discurso.

G2 Expresién oral: C4,C6y C7

- Estrategias de expresion oral: pronunciacion y entonacién adecuadas.

- Estrategias de expresion oral: interpretacion y uso de elementos de la
comunicacién no verbal.

- Planificacion y produccién de textos orales y multimodales.
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4.3. Realizar producciones orales utilizando un lenguaje no discriminatorio,
adaptado a la situacion de comunicacion y al interlocutor, con un vocabulario
adecuado, sin expresiones coloquiales, y con variedad de estructuras
morfosintacticas, con una reflexion progresiva en el uso de la lengua.

4.4. Localizar, seleccionar y contrastar informacion en dos o mas fuentes,
analdgicas y digitales, de manera guiada, y compartir oralmente los resultados
adoptando un punto de vista personal y citando las fuentes.

Competencia especifica 5

5.1. Producir, a partir de ejemplos y de manera guiada, textos escritos y
multimodales de géneros discursivos de los ambitos personal, social y educativo
adecuados y coherentes, con vocabulario no discriminatorio apropiado y
estrategias basicas de cohesion.

5.2. Utilizar, de manera acompafada puntualmente y con reflexién progresiva, los
conocimientos lingliisticos y discursivos basicos necesarios en la situaciéon de
aprendizaje y la terminologia elemental correspondiente.

5.3. Planificar, textualizar, revisar y editar, de manera guiada, mediante
instrumentos y estrategias basicas, como parte explicita del proceso de escritura.
5.4. Localizar, seleccionar, gestionar e integrar en el texto, de manera
puntualmente acompafiada, la informacién de dos o mas fuentes, e incluir sus
referencias al compartirla.

Competencia especifica 6

6.1. Interactuar oralmente, de manera pautada, sobre conocimientos que se
ajusten a la situacion comunicativa, a través de diferentes soportes, utilizando un
vocabulario apropiado y ético y recursos como la cortesia linguistica, la etiqueta
digital, la entonacién, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, empleando
estrategias de escucha activa para la construccién de un discurso

comun.

6.2. Utilizar, con la ayuda de pautas, estrategias basicas para la deliberacion
argumentada, el consenso y la gestion dialogada de conflictos.

6.3. Identificar y rechazar, de manera progresivamente autbnoma, los usos
linguisticos discriminatorios a través de la reflexion conjunta.

6.4. Interactuar en textos escritos, de manera asincrona y sincrona con ayuda,
mostrando empatia y respeto por las diferentes necesidades, ideas y

G3 Interaccion oral: Cé6y C7

- Estrategias de escuela activa y asertividad, teniendo en cuenta la
perspectiva de género.

- Estrategias comunicativas para la resolucion dialogada de conflictos.

- Interacciones orales en situaciones comunicativas.

- Estrategias de cortesia linguistica.

2.5. Comprension escrita: C3,C6 Y C7
- Lectura con velocidad, fluidez y entonacion.

- Estrategias de comprension antes de la lectura: activar los conocimientos
previos, establecer objetivos de lectura y formular hipotesis a través de
informacién paratextual y gréafica.

- Estrategias de comprension durante la lectura: realizar inferencias a partir
de sus conocimientos y experiencias previas.

- Estrategias de comprension durante la lectura: reformular hipétesis,
interpretar sentidos figurados y significados no explicitos en los textos.

- Estrategias de comprension después de la lectura: informacion del sentido
global del texto.

- Estrategias de comprension después de la lectura: comprobar hipétesis y
extraer conclusiones.

2.6. Expresidn escritay multimodal: C5, C6 Y C7

- Aplicacién de las normas ortogréficas.

- Presentacion cuidada de las producciones escritas.

- Estrategias del proceso de escritura: textualizacion y revision.

- Estrategias del proceso de escritura: planificacion y correccién.

- Elementos gréficos y paratextuales.

BLOQUE 3: LECTURA Y LITERATURA:

3.1. Habito lector: CE 8

- Identidad lectora: expresién de gustos e intereses.

- Identidad lectora: valoracion critica de los textos.

- La biblioteca del aula o del centro como punto de encuentro de actividades
literarias compartidas. Comunidades lectoras.

- Cuidado de los libros y las normas de funcionamiento de la biblioteca.

3.2. Literatura: CE 9

- Obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil adecuados a
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motivaciones de los interlocutores, utilizando estrategias para expresar mensajes
adecuados con un vocabulario apropiado y ético.

6.5. Interactuar en textos multimodales, de manera asincrona y guiada,
mostrando empatia y respeto por las diferentes necesidades, ideas y
motivaciones de los interlocutores.

Competencia especifica 7

7.1. Mostrar interés en participar en la solucién de problemas de comprension
reciproca entre hablantes de lenguas o variedades linguisticas diferentes, en
situaciones habituales de los &mbitos personal, social y educativo.

7.2. Comprender un mensaje breve y sencillo, y comunicar la informacion o
explicar los conceptos, de manera oral o escrita, entre lenguas de su
repertorio (L1-L1, L2-L1, L1-L2); todo esto en textos sobre asuntos diversos que
incluyan vocabulario frecuente.

7.3. Seleccionar y utilizar, de manera guiada, estrategias que faciliten la
comprension y la expresion orales y escritas de informacion en diferentes
lenguas de su repertorio (L1-L1, L2-L1, L1-L2), como por ejemplo el uso del
lenguaje no verbal, o simplificar o adaptar el mensaje.

Competencia especifica 8

8.1. Leer de manera autbnoma obras diversas adecuadas a su edad y textos
escritos y multimodales de los ambitos personal, social y educativo; ser
consciente de sus gustos y seleccionar las lecturas con criterio propio y con
autonomia progresiva.

8.2. Compartir las experiencias de lectura, en soportes diversos, participando en
comunidades lectoras en los &mbitos educativo y social.

Competencia especifica 9

9.1. Leer y escuchar fragmentos literarios sencillos y obras completas, proximos
a los intereses del alumno, y de manera guiada.

9.2. Interpretar y relacionar textos literarios sencillos de la literatura popular y de
autoria conocida, en el marco de la tradicion literaria y del contexto sociocultural
proximo.

9.3. Expresar opinion sobre textos y obras literarias, utilizando algunos recursos
retoricos bésicos de los géneros, de manera guiada.

9.4. Crear versiones de textos literarios sencillos (cuentos, poemas, canciones,
dramatizaciones), individual y colectivamente.

sus intereses y organizados en itinerarios lectores.

- Elementos constitutivos esenciales de la obra literaria y de los diferentes
géneros literarios.

- Estrategias para la interpretacion de los textos literarios.

- Vinculos con otras manifestaciones artisticas y culturales.

- Planificacion y produccién de textos literarios.

40




9.5. Participar en manifestaciones literarias, recitales, representaciones teatrales,
partiendo de modelos y de manera guiada.
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2. INTRODUCCIO
2.1. Elements del curriculum

A l'efecte del que es disposa en l'article 11 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg,
s’entén per curriculum de I'Educacié Primaria el conjunt d’objectius, competéncies,
continguts enunciats en forma de sabers basics, métodes pedagogics i criteris
d’avaluacié.

Considerant les definicions recollides en l'article 2 del Reial decret 157/2022, d’1 de
marg, i I'article 2 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i a 'empara del que es disposa en
l'article 6.2 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, el curriculum esta integrat pels
elements seguents:

a) Objectius: assoliments que s’espera que l'alumnat haja aconseguit en acabar
l'etapa i la consecucio dels quals esta vinculada a I'adquisicié de les competéncies
clau.

b) Competéncies clau: acompliments que es consideren imprescindibles perque
'alumnat puga progressar amb garanties d’éxit en el seu itinerari formatiu i afrontar els
principals reptes i desafiaments globals i locals. Les competéncies clau apareixen
recollides en el perfil d'eixida de I'alumnat al final de I'ensenyament basic i sén
'adaptacio al sistema educatiu espanyol de les competéencies clau establides en la
Recomanacio de 22 de maig de 2018, del Consell de la Unié Europea, relativa a les
competencies clau per a I'aprenentatge permanent.

c) Competencies especifiques: acompliments que I'alumnat ha de poder desplegar
en activitats o en situacions I'abordatge de les quals requereix els sabers basics de
cada area o ambit. Les competéncies especifiques constitueixen un element de
connexio entre, d’'una banda, el perfil d’eixida de 'alumnat, i d’'una altra, els sabers
basics de les arees o ambits i els criteris d’avaluacio.

d) Criteris d’avaluacié: referents que indiquen els nivells d’acompliment esperats en
lalumnat en les situacions o activitats a les quals es refereixen les competéncies
especifiques de cada area en un moment determinat del seu procés d’aprenentatge.

e) Sabers basics: coneixements, destreses i actituds que constitueixen els continguts
propis d’'una area o ambit i 'aprenentatge dels quals és necessari per a 'adquisicio de
les competencies especifiques.

f) Métodes pedagogics: conjunt d’accions i técniques didactiques que el professorat
coordina amb [l'objectiu de guiar el seu alumnat cap a la consecucié de les
competencies especifiques de cada area i, en definitiva, acostar-lo al perfil d’eixida de
'Educacié Primaria.

A més, es defineix:



Situacions d’aprenentatge: activitats connectades que impliquen el desplegament
per part de I'alumnat d’actuacions associades a competéncies clau i competéncies
especifiques i que contribueixen a I'adquisicié i el desenvolupament d’aquestes.

Linia pedagogica de centre: és el conjunt d’estratégies, procediments, técniques i
accions organitzades planificades pel personal educatiu, de manera conscient i
reflexiva, que, coordinades entre si, tenen la finalitat de facilitar possibilitats
d’aprenentatge del xiquet o la xiqueta cap a la consecucié dels objectius i les
competéncies clau i especifiques.

2.2. Arees de I’Educacié Primaria

L’Educacio Primaria compreén tres cicles de dos anys académics cada un i s’organitza
en arees que tenen un caracter global i integrador, estan orientades al
desenvolupament de les competéncies de I'alumnat i poden organitzar-se en ambits.

D’acord amb l'article 8 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, i tal com refereix I'article
9 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, les arees que s’imparteixen en tots els cursos
d’Educacié Primaria sén les seguents:

a) Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural
b) Plastica i Visual

c) Musica i Dansa

d) Educacio Fisica

e) Valencia: Llengua i Literatura

f) Llengua Castellana i Literatura

g) Llengua Estrangera

h) Matematiques

En el tercer cicle dEducacié Primaria s’inclou 'Educacié en Valors Civics i Etics. A
mes, es disposa d'un lectiu especific per al desenvolupament de projectes
interdisciplinaris i per a la tutoria. Els ensenyaments de Religié s’hi inclouen d’acord
amb el que estableix la disposicié addicional segona de la Llei organica 2/2006, de 3 de
maig.

L’organitzacio en arees s’entén sense perjudici del caracter global de I'etapa, atesa la
necessitat d’integrar les diferents experiencies i aprenentatges de I'alumnat en
aguestes edats.

En l'area de Valencia: Llengua i Literatura, la distribucié horaria s’estableix de la
manera seguent:

- Primer cicle de primaria: 315 minuts per cicle.



- Segon cicle de primaria: 315 minuts per cicle.
- Tercer cicle de primaria: 315 minuts per cicle.

A més, a cada una d’aquestes arees s’associen una seérie de competéncies
especifiques, criteris d’avaluacio i continguts, enunciats en forma de sabers basics. En
lannex Il a qué fan referencia els articles 9 i 12 del Decret 106/2022, de 5 d’agost,
s’estableix el curriculum de I'etapa, amb les competencies especifiques de cada area,
que s6n comunes per a tots els cicles d’etapa. També s’hi estableixen els continguts,
en forma de sabers basics, i els criteris d’avaluacié per a cada cicle.

3. OBJECTIUS GENERALS DE L’ETAPA DE PRIMARIA

Segons larticle 7 del Reial decret 157/2022, I'Educacié Primaria contribuira a
desenvolupar en els xiquets i les xiquetes les capacitats que els permeten aconseguir
uns objectius generals d’etapa. D’acord amb [l'article 7 del Decret 106/2022, de 5
d’agost, els objectius son:

L’Educacié Primaria contribuira a desenvolupar en els xiquets i les xiquetes les
capacitats que els permeten:

1. Conéixer i apreciar els valors i les normes de convivéncia, aprendre a obrar d’acord
amb aquestes de manera empatica, preparar-se per a l'exercici actiu de la
ciutadania i respectar els drets humans, aixi com el pluralisme propi d’'una societat
democratica.

2. Desenvolupar habits de treball individual i d’equip, d'esfor¢ i de responsabilitat en
I'estudi, aixi com actituds de confianga en si mateix, sentit critic, iniciativa personal,
curiositat, interés i creativitat en I'aprenentatge, i esperit emprenedor.

3. Adquirir habilitats per a la resolucido pacifica de conflictes i la prevencio de la
violéncia, que els permeten desenvolupar-se amb autonomia en I’'ambit escolar i
familiar, aixi com desenvolupar actituds de respecte mutu en els grups socials amb
els quals es relacionen.

4. Conéixer, comprendre i respectar les diferents cultures i les diferéncies entre les
persones des d’'una perspectiva critica, la igualtat de drets i oportunitats d’homes i
dones i la no discriminacié de persones per motius génere, cultura, ideologia,
d’étnia, orientacio o identitat sexual, religio, diversitat funcional o altres condicions.

5. Conéixer i utilitzar de manera adequada i efectiva, oralment i per escrit, les llengles
oficials: el valencia, com a llengua propia i oficial, i el castella, com a llengua
cooficial, i desenvolupar habits de lectura individual i en contextos de dialeg, debat i
intercanvi d’experiéncies.

6. Adquirir en llengua estrangera la competéncia comunicativa basica que els permeta
comprendre i expressar missatges senzills en situacions quotidianes.

7. Desenvolupar actituds positives envers la riquesa multilingiie i multicultural present
en la societat, on conviuen el valencia i el castella, a més d’altres llengues familiars.

8. Desenvolupar les competéncies matematiques basiques i iniciarse en la resolucio
de problemes que requerisquen la realitzacié d’operacions elementals de calcul,
coneixements geometrics i estimacions, aixi com ser capagos d’aplicar-los a les
situacions de la seua vida quotidiana.



9. Conéixer els aspectes fonamentals de les Ciencies de la Naturalesa, les Ciencies
Socials, la Geografia, la Historia i la Cultura, a través de [l'assignatura de
Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural o en desenvolupament de projectes
interdisciplinaris.

10. Desenvolupar les competéncies tecnologiques basiques i iniciarse en la seua
utilitzacié per a I'aprenentatge, desenvolupant un esperit critic davant del seu
funcionament i els missatges que reben i elaboren.

11. Utilitzar diferents representacions i expressions artistiques i iniciarse en la
construccio de propostes visuals i audiovisuals, desenvolupant la sensibilitat
estetica i potenciant la creacio artistica.

12.Valorar la higiene i la salut, acceptar el propi cos i el dels altres, respectar les
diferéncies i utilitzar 'educaci6 fisica, I'esport i I'alimentacié com a mitjans per a
afavorir el desenvolupament personal i social.

13. Desenvolupar actituds de respecte i cura envers tots els animals, parant atencio
especial al desenvolupament de formes de comportaments empatics i correctes
amb els animals de companyia.

14.Desenvolupar les seues capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i
en les seues relacions amb altres persones, aixi com una actitud contraria a la
violéncia, als prejudicis de qualsevol tipus i als estereotips sexistes.

15. Desenvolupar habits quotidians de mobilitat activa autonoma saludable, fomentant
'educacié viaria i actituds de respecte que incidisquen en la prevencié dels
accidents de transit.

16. Desenvolupar habits de consum responsable en el context de I'educacié per a la
sostenibilitat i la proteccio del medi ambient, en el cami cap a la transici6 ecologica.

17.Promoure actituds de respecte entre tots els membres de la comunitat educativa,
aixi com la cooperacio entre iguals.

4. COMPETENCIES CLAU | PERFIL D’EIXIDA DE L’ALUMNAT

Segons l'article 6 del Reial decret 157/2022, d’'1 de marg, les competéncies clau que
s’han d’adquirir en I'ensenyament basic i a I'assoliment de les quals ha de contribuir
'Educacio Primaria son:

1.1 Competéncia en comunicacio linguistica.

1.2 Competéncia plurilingte.

1.3 Competéncia matematica i competéncia en ciéncia, tecnologia i enginyeria.
1.4 Competéncia digital.

1.5 Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre .

1.6 Competéncia ciutadana.

1.7 Competéncia emprenedora.

1.8 Competéncia en consciéncia i expressio culturals.

El perfil d’eixida determina el nivell esperat al final de 'educacié obligatoria. Tal com
estableix I'article 6 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, el perfil d’eixida de I'alumnat
al final de I'’ensenyament basic identifica i defineix, en connexié amb els reptes del
segle xxiI, les competéncies clau que s’espera que l'alumnat haja desenvolupat en
completar aguesta fase del seu itinerari formatiu.



Tal com s’afirma en aquest mateix decret, la transversalitat és una condicié inherent al
perfil d’eixida, en el sentit que tots els aprenentatges contribueixen a la seua
consecucio. De la mateixa manera, I'adquisiciéo de cada una de les competéncies clau
contribueix a l'adquisicié de totes les altres. No existeix jerarquia entre elles, ni pot
establir-se una correspondencia exclusiva amb una Unica area, ambit o matéria, sino
gue totes es concreten en els aprenentatges de les diferents arees, ambits o mateéries i,
al seu torn, s’adquireixen i desenvolupen a partir dels aprenentatges que es produeixen
en el conjunt d’aquestes.

A cada una de les competéncies clau s’associen uns descriptors operatius que, en
conjunt, concreten les capacitats que l'alumnat ha d’adquirir al final de I'etapa
d’Educacié Primaria. Aquests descriptors operatius per a I'etapa d’Educacié Primaria es
descriuen a continuacio, d’acord amb 'annex | a que es refereix I'article 13 del Decret
106/2022, de 5 d’agost.

Competencia en comunicacioé linguistica (CCL)
En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o 'alumna...

CCL1. Expressa fets, conceptes, pensaments, opinions 0 sentiments de manera oral,
escrita, signada o multimodal, amb claredat i adequacié a diferents contextos
guotidians del seu entorn personal, social i educatiu, i participa en interaccions
comunicatives amb actitud cooperativa i respectuosa, tant per a intercanviar informacio
i crear coneixement com per a construir vincles personals.

CCL2. Comprén, interpreta i valora textos orals, escrits, signats o multimodals senzills
dels ambits personal, social i educatiu, amb acompanyament puntual, per a participar
activament en contextos quotidians i per a construir coneixement.

CCL3. Localitza, selecciona i contrasta, amb el degut acompanyament, informaci6
senzilla procedent de dues o més fonts, avaluant la seua fiabilitat i utilitat en funcié dels
objectius de lectura, i la integra i transforma en coneixement per a comunicar la
adoptant un punt de vista creatiu, critic i personal al mateix temps que respectués amb
la propietat intel-lectual.

CCLA4. Lee obres diverses adequades al seu progrés maduratiu, seleccionant aquelles
gue millor s'ajusten als seus gustos i interessos; reconeix el patrimoni literari com a font
de gaudi i aprenentatge individual i col-lectiu; i mobilitza la seua experiéncia personal i
lectora per a construir i compartir la seua interpretacio de les obres i per a crear textos
d'intencid literaria a partir de models senzills.

CCL5. Posa les seues practiques comunicatives al servei de la convivencia
democratica, la gestié dialogada dels conflictes i la igualtat de drets de totes les
persones, detectant els usos discriminatoris, aixi com els abusos de poder, per a
afavorir la utilitzacid no sols eficag sin0 també etica dels diferents sistemes de
comunicacio.

Competencia plurilingte (CP)



En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o 'alumna...

CP1. Usa, almenys, una llengua, a més de la llengua o llengies familiars, per a
respondre a necessitats comunicatives senzilles i predictibles, de manera adequada
tant al seu desenvolupament i interessos com a situacions i contextos quotidians dels
ambits personal, social i educatiu.

CP2. A partir de les seues experiéncies, reconeix la diversitat de perfils linguistics i
experimenta estratégies que, de manera guiada, li permeten realitzar transferencies
senzilles entre diferents llenglies per a comunicar-se en contextos quotidians i ampliar
el seu repertori lingtistic individual.

CP3. Coneix i respecta la diversitat linglistica i cultural present en el seu entorn,
reconeixent i comprenent el seu valor com a factor de dialeg, per a millorar la
convivencia.

Competéncia matematica i competéncia en ciéncia, tecnologia i enginyeria
(STEM)

En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o 'alumna...

STEML1. Utilitza, de manera guiada, alguns métodes inductius i deductius propis del
raonament matematic en situacions conegudes, i selecciona i empra algunes
estrategies per a resoldre problemes reflexionant sobre les solucions obtingudes.

STEM2. Utilitza el pensament cientific per a entendre i explicar alguns dels fendomens
gque ocorren al seu al voltant, confiant en el coneixement com a motor de
desenvolupament, utilitzant eines i instruments adequats, plantejant-se preguntes i
realitzant experiments senzills de forma guiada.

STEMS3. Realitza, de forma guiada, projectes, dissenyant, fabricant i avaluant diferents
prototips 0 models, adaptant-se davant la incertesa, per a generar en equip un producte
creatiu amb un objectiu concret, procurant la participacié de tot el grup i resolent
pacificament els conflictes que puguen sorgir.

STEM4. Interpreta i transmet els elements més rellevants d'alguns metodes i resultats
cientifics, matematics i tecnologics de manera clara i verag, utilitzant la terminologia
cientifica apropiada, en diferents formats (dibuixos, diagrames, grafics, simbols...) i
aprofitant de manera critica, ética i responsable la cultura digital per a compartir i
construir nous coneixements.

STEMS. Participa en accions fonamentades cientificament per a promoure la salut i
preservar el medi ambient i els éssers vius, aplicant principis d'etica i seguretat i
practicant el consum responsable.

Competéncia digital (CD)

En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o 'alumna...



CD1. Realitza cerques guiades en internet i fa Us d'estrategies senzilles per al
tractament digital de la informacié (paraules clau, seleccié d'informacié rellevant,
organitzacié de dades...) amb una actitud critica sobre els continguts obtinguts.

CD2. Crea, integra i reelabora continguts digitals en diferents formats (text, taula,
imatge, audio, video, programa informatic...) mitjancant I's de diferents eines digitals
per a expressar idees, sentiments i coneixements, respectant la propietat intel-lectual i
els drets d'autor dels continguts que reutilitza.

CDa3. Participa en activitats o projectes escolars mitjancant I'is d'eines o plataformes
virtuals per a construir nou coneixement, comunicar-se, treballar cooperativament, i
compartir dades i continguts en entorns digitals restringits i supervisats de manera
segura, amb una actitud oberta i responsable davant el seu Us.

CD4. Coneix els riscos i adopta, amb l'orientacié del docent, mesures preventives en
usar les tecnologies digitals per a protegir els dispositius, les dades personals, la salut i
el medi ambient, i s'inicia en I'adopcié d'habits d'Us critic, segur, saludable i sostenible
d'aquestes tecnologies.

CD5. S'inicia en el desenvolupament de solucions digitals senzilles i sostenibles
(reutilitzacid de materials tecnologics, programacio informatica per blocs, robotica
educativa...) per a resoldre problemes concrets o reptes proposats de manera creativa,
sol-licitant ajuda en cas necessari.

Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)
En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o 'alumna...

CPSAAL. Es conscient de les propies emocions, idees i comportaments personals i
empra estratégies per a gestionar-les en situacions de tensié o conflicte, adaptant- se
als canvis i harmonitzant-los per a aconseguir els seus propis objectius.

CPSAA2. Coneix els riscos més rellevants i els principals actius per a la salut, adopta
estils de vida saludables per al seu benestar fisic i mental, i detecta i cerca secunde
davant situacions violentes o discriminatories.

CPSAAS. Reconeix i respecta les emocions i experiencies de les altres persones,
participa activament en el treball en grup, assumeix les responsabilitats individuals
assignades i empra estrategies cooperatives dirigides a la consecucié d'objectius
compartits.

CPSAAA4. Reconeix el valor de I'esfor¢ i la dedicacié personal per a la millora del seu
aprenentatge i adopta postures critiques en processos de reflexio guiats.

CPSAADS. Planeja objectius a curt termini, utilitza estrategies d'aprenentatge autoregulat
i participa en processos d'acte i coavaluacio, reconeixent les seues limitacions i sabent
buscar ajuda en el procés de construccio del coneixement.
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Competencia ciutadana (CC)
En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o 'alumna...

CC1. Entén els processos historics i socials més rellevants relatius a la seua propia
identitat i cultura, reflexiona sobre les normes de convivencia, i les aplica de manera
constructiva, dialogant i inclusiva en qualsevol context.

CC2. Participa en activitats comunitaries, en la presa de decisions i en la resolucié dels
conflictes de forma dialogada i respectuosa amb els procediments democratics, els
principis i valors de la Uni6é Europea i la Constitucid espanyola, els drets humans i de la
infancia, el valor de la diversitat, i I'assoliment de la igualtat de genere, la cohesi6 social
i els Objectius de Desenvolupament Sostenible.

CC3. Reflexiona i dialoga sobre valors i problemes étics d'actualitat, comprenent la
necessitat de respectar diferents cultures i creences, de cuidar I'entorn, de rebutjar
prejudicis i estereotips, i d'oposar-se a qualsevol forma de discriminacié o violéncia.

CC4. Compreén les relacions sistemiques entre les accions humanes i I'entorn, i s'inicia
en l'adopcid d'estils de vida sostenibles, per a contribuir a la conservacié de la
biodiversitat des d'una perspectiva tant local com global.

Competencia emprenedora (CE)
En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o 'alumna...

CE1l. Reconeix necessitats i reptes que afrontar i elabora idees originals, utilitzant
destreses creatives i prenent consciéncia de les consequeéncies i efectes que les idees
pogueren generar en l'entorn, per a proposar solucions valuoses que responguen a les
necessitats detectades.

CE2. Identifica fortaleses i febleses propies utilitzant estrategies d'auto-coneixement i
s'inicia en el coneixement d'elements economics i financers basics, aplicant-los a
situacions 1 problemes de la vida quotidiana, per a detectar aquells recursos que
puguen portar les idees originals i valuoses a l'accid.

CE3. Crea idees i solucions originals, planifica tasques, coopera amb uns altres en
equip, valorant el procés realitzat i el resultat obtingut, per a dur a terme una iniciativa
emprenedora, considerant I'experiéncia com una oportunitat per a aprendre.

Competéncia en consciencia i expressio culturals (CCEC)

En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o 'alumna...

CCECL1. Reconeix i aprecia els aspectes fonamentals del patrimoni cultural i artistic,
comprenent les diferéncies entre diferents cultures i la necessitat de respectar-les.

CCEC2. Reconeix i s'interessa per les especificitats i intencionalitats de les
manifestacions artistiques i culturals més destacades del patrimoni, identificant els
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mitjans i suports, aixi com els llenguatges i elements técnics que les caracteritzen.

CCEC3. Expressa idees, opinions, sentiments i emocions de manera creativa i amb
una actitud oberta i in-clusiva, emprant diferents llenguatges artistics i culturals,
integrant el seu propi cos, interactuant amb l'entorn i desenvolupant les seues
capacitats afectives.

CCECA4. Experimenta de manera creativa amb diferents mitjans i suports, i diverses
técniqgues plastiques, visuals, audiovisuals, sonores o corporals, per a elaborar
propostes artistiques i culturals.

5. PRINCIPIS PEDAGOGICS

De conformitat amb el que s’estableix en l'article 6 del Reial decret 157/2022, d’1 de
marg, s’estableixen els principis pedagogics que vertebren I'etapa d’Educacié Primaria.
Aixi, l'article 6 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, estableix els principis pedagogics
seglents:

1. La intervencié educativa ha de buscar desenvolupar i assentar progressivament les
bases que faciliten a cada alumne o alumna una adequada adquisicio de les
competéncies clau previstes en el perfil d’eixida de 'alumnat al final de I'ensenyament
basic, tenint sempre en compte el procés maduratiu individual, aixi com els nivells
d’acompliment esperats per a aquesta etapa.

2. En aguesta etapa cal posar emfasi especial a garantir la inclusié educativa, I'atencié
personalitzada a I'alumnat i a les seues necessitats d’aprenentatge, la participacié i la
convivencia, la prevencié de dificultats d’aprenentatge i la posada en practica de
mecanismes de refor¢ i flexibilitzacid, alternatives metodologiques o altres mesures
adequades tan prompte com es detecten qualsevol d’aquestes situacions.

3. Sense perjudici del tractament especific en algunes de les arees de l'etapa, la
comprensié lectora, I'expressié oral i escrita, la comunicacié audiovisual, la
competéncia digital, el foment de la creativitat, de I'esperit cientific i de 'emprenedoria
s’han de treballar en totes les arees o ambits de manera transversal i a través dels
diversos projectes interdisciplinaris.

4. Els aprenentatges que tinguen caracter instrumental per a l'adquisicié d’altres
competencies han de rebre consideracié especial tenint sempre com a referencia els
objectius del final de I'etapa i els ensenyaments minims previstos en el perfil d’eixida.

5. L’educacié afectivosexual forma part del curriculum coeducatiu en totes les etapes
educatives i té com a objectius afavorir la promocié d’'una sexualitat positiva basada en
els drets sexuals i reproductius, igualitaria i saludable, que respecte la diversitat i evite
tot tipus de prejudicis per rad d’orientacié sexual i afectiva.

6. Cal parar atenci6 especial a I'orientacié educativa i a I'accio tutorial com a espais per
a la correcta personalitzacio del procés d’aprenentatge i un desenvolupament personal
adequat amb I'alumnat i amb les families.
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7. L’educacié emocional ha de contribuir al desenvolupament de les habilitades
emocionals, al reconeixement i gestio de les propies emocions i a treballar I'empatia per
a entendre les interaccions que es produeixen en el seu entorn.

8. L’alumne i 'alumna sén el centre del procés d’aprenentatge i ha de dissenyar-se el
procés d’ensenyament des d’aquesta perspectiva, i potenciar aixi mateix I'aprenentatge
significatiu que promoga I'autonomia i la reflexio.

9. Cal fomentar la competéncia digital i el pensament computacional des de la
perspectiva de I'is segur dels entorns digitals, aixi com de la reflexio i visio critica de
les xarxes socials.

10. La importancia de I'entorn fisic s’abordara des dels principis de sostenibilitat i
proteccio del medi ambient a través d’accions d’aula, iniciatives de centre, projectes
comunitaris o qualsevol altra accié que contribuisca a la cura de I'entorn i a la transicié
ecologica.

11. Amb la finalitat de fomentar I'habit i el domini de la lectura, els centres han de
realitzar accions sobre la dinamitzacio de la lectura i de la gestio i dinamitzacio de la
biblioteca escolar com a espai educatiu flexible, com a centre de recursos d’informacio,
de lectura, de cultura, que fomente I'aprenentatge autonom i que siga un factor de
compensacio social que afavorisca la igualtat i la diversitat. Caldra planificar i organitzar
els temps i els espais per a llegir, crear i consolidar actituds favorables cap a la lectura i
cap a la cultura en totes les arees i ambits. Aquestes accions s’han de concretar en els
documents oficials que desenvolupen el projecte educatiu de centre i contemplaran un
temps diari de lectura amb I'objectiu de fomentar I’habit lector i el gust de llegir a través
de diferents formats i tipologies.

12. A fi de fomentar la integracié de les competéncies, s’ha de dedicar un temps de
I'horari lectiu a la realitzacio de projectes interdisciplinaris per a I'alumnat i a la resolucio
col-laborativa de problemes, reforcant I'autoestima, I'autonomia, la reflexio i la
responsabilitat.

13. Les llengles, en un sistema educatiu plurilingtie, se situen en el centre del procés
d’aprenentatge, ja que és linstrument d’accés a la informacio i a la construccié de
coneixement. L’aprenentatge de les llengles es planteja des d'una perspectiva
competencial i globalitzada, I'aprenentatge integrat de les llengles i continguts (TILC).

14. En el procés d'aprenentatge de la llengua estrangera, les llengues oficials
s’utilitzaran només com a suport en el procés d’aprenentatge. En aquest procés, cal
prioritzar la comprensid, la mediacio, I'expressio i la interaccido oral en la llengua
estrangera i la creacid6 de situacions d’aprenentatge que faciliten a l'alumnat la
transferibilitat de les competéncies adquirides i de generar un aprenentatge significatiu.

5.1. Metodologia

Aprenentatge competencial
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Tots els elements que constitueixen el procés d’aprenentatge competencial s’integren
en situacions d’aprenentatge. De acord amb l'article 10 del Reial decret 157/2022, d’1
de marg, aquestes situacions contextualitzades impliquen la posada en practica, de
forma integrada, de competéncies i sabers, a través d’un problema motivador, rellevant
i significatiu.

En totes les arees i cursos es treballa amb situacions d’aprenentatge que estan
contextualitzades en la realitat de l'alumne. D’aquesta manera, 'alumne se sent
motivat, és conscient del seu aprenentatge i aixd I'ajuda a transferir aquest
aprenentatge a altres contextos. S’organitzen al voltant d’'un repte, motivador i també
contextualitzat en I’entorn dels alumnes, connectat amb un objectiu de ciutadania global
i etica de la cura.

En cada situacid, 'alumne treballa de manera practica i inductiva seguint la sequéncia
d’aprenentatge, APRENC, que finalitza amb un entregable o repte.

e Activar: Presentar contextos reals i proxims que activen els coneixements previs
als quals connectar els nous.

e Processar: Raonar activament sobre el que s’esta aprenent per mitja de
'analisi, el debat, I'Us, la indagacio o altres formes de processament.

e Abstraure: Incorporar altres situacions en les quals també s’aplique el que
s’esta aprenent, passant del concret a I'abstracte.

e Comprendre: Donar significat al que esta aprenent i poder aplicar-ho a nous
contextos.

e Consolidar: Practicar en situacions multiples fent visibles els principis
abstractes subjacents, per a enfortir la seua comprensio i domini.

e Desafiar: Proposar activitats que permeten als alumnes provar els seus
coneixements o plantejar hipotesis o alternatives, indagar o inventar situacions
on aplicar-los...

e Produir: Plantejar la creacié d’entregables on s’aplique el que s’ha aprés i dotar-
ho d’utilitat practica.

Diversitat i inclusio6

Projecte basat en els principis del disseny universal de I'aprenentatge. De acord amb
els principis del disseny universal de [l'aprenentatge (DUA), les situacions
d’aprenentatge faciliten multiples mitjans de representacié (qué s’aprendra) i d’accio i
expressid (com s’aprendra), com també multiples formes d’implicacio (per qué s’aprén).
Es pretén que tot l'alumnat, independentment de les seues circumstancies i
caracteristiques, estiguen presents, siguen participatius i siguen capacos de
produir.

1) Alumnes presents. Tots els xiquets i xiquetes han de poder accedir als
aprenentatges; per aixo, s’utilitzen diversos suports i formats per a treballar els
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nous coneixements: videos, audios, infografies...; icones en les ordres de les
primeres unitats de primer o una font propia que facilita la lectura.

2) Alumnes participatius. Tot l'alumnat, independentment del seu estil
d’aprenentatge, ha de trobar motivaci6 i participar en l'aula. Per aix0, es faciliten
diverses metodologies i tipus d’activitats: treball individual, treball en equip, rutines
de treball (per als alumnes que senten seguretat en la repeticid), reptes (per als
alumnes que necessiten una novetat), propostes de treball fora de I'aula, activitats
digitals, situacions que parteixen d’'una varietat de contextos, transferéncia del que
s’ha aprés i utilitat de I'aprenentatge, treball de la metacognicié perqué siguen
conscients dels seus progressos.

3) Alumnes capacos de produir. Es faciliten diferents canals perqué els alumnes
expressen el que s’ha aprés, sense l'obligacio de fer-ho sempre d’'una mateixa
manera. Es proposen activitats la resolucio de les quals és visual, oral, cinestésica,
escrita... S'utilitzen també diferents recursos de suport: plantilles, organitzadors
visuals, consells d’expressié oral...

Aprenentatge cooperatiu

L’aprenentatge cooperatiu és un model que no sols respon a les necessitats d’una
societat multicultural i diversa com la nostra, sind que respecta les particularitats de
lindividu i contribueix decididament a potenciar el desenvolupament integral de
lalumnat. L’aprenentatge cooperatiu és una opcidé metodologica que valora
positivament la diversitat i obté beneficis evidents de situacions marcades per
'heterogeneitat. Els diferents nivells d’acompliment, de cultures dorigen o de
capacitats de 'alumnat es converteixen en un poderos recurs d’aprenentatge.

L’aprenentatge cooperatiu esta present en totes les situacions d’aprenentatge com una
forma més de treballar a 'aula, com una rutina més de classe, totalment inclosa en la
seqiéncia d’aprenentatge. Les rutines cooperatives que es plantegen sén técniques
cooperatives que permeten cooperativitzar totes les situacions i activitats de l'aula.
Responen a aquestes caracteristiques:

1. No inclouen una tasca concreta.

2. Tenen diferents nivells de bastida.

3. Compleixen la triada cooperativa: la interdependéncia positiva, la participacié
equitativa i la responsabilitat individual.

4. Articulen una série d’escenaris cooperatius.

En totes les situacions d’aprenentatge es treballa un contingut cooperatiu, amb la
finalitat que els alumnes adquirisquen les destreses necessaries per a cooperar cada
vegada millor; com millor cooperen, més efica¢ sera el seu treball individual i el del seu

equip.

Aprendre a pensar
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El desenvolupament del pensament esta present en les situacions d’aprenentatge com
una dinamica més inclosa en la sequéncia d’aprenentatge. Les estrategies de
pensament fomenten I'habit de pensar de manera ordenada i son una bastida per a
facilitar I'aprenentatge. S’organitzen segons la funcié cognitiva que treballen i se
sequencien per cicle segons el nivell maduratiu dels alumnes, fomentant el
desenvolupament de I’lhabit de pensar en aquests.

Cada estrategia desenvolupa una funcidé cognitiva o metacognitiva. Aquestes funcions
son les que ens permeten rebre, processar i elaborar informacio per a dur a terme
gualsevol tasca:

Comprensio
Argumentacio
Classificacié
Seguenciacié

Analisi

Presa de decisions
Solucié de problemes
Autoconeixement
Pensament creatiu

© NGO hAWDNPE

En les situacions d’aprenentatge es treballa de manera explicita un objectiu del
pensament relacionat amb una de les funcions anteriors, a través d'una estratégia
concreta. A més, al llarg de cada situacié d’aprenentatge, es treballa una desena
funcid, I'autoregulacio, través de preguntes de reflexio i metacognicio i a través de les
escales d’autoavaluacio del repte.

5.2. Organitzacié de I'’espai i agrupaments

En funcié del moment i de la necessitat, els alumnes podran disposar-se de diferents
maneres:

* Gran grup

* Grup reduit

+ Parella

* Individual
En molts casos, i atesa la metodologia proposada, sera una bona opcié col-locar les
taules en grups de quatre alumnes enfrontats dos a dos. En cada grup se situara un
alumne que puga donar ajuda a un altre que en necessite (asseguts aquests en
diagonal) i dos de nivell intermedi. D’aquesta manera, quan treballen en parelles la
diferencia de nivell entre ells no sera tan gran, i al treballar en grup hi haura alumnes de
tots els nivells.
La flexibilitat de I'organitzacié de les taules ens hauria de permetre que, a vegades,
amb un senzill gir d’'aquestes, els xiquets puguen estar col-locats en parelles mirant en
el mateix sentit.
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5.3. Organitzacio de les situacions d’aprenentatge

Les situacions d’aprenentatge integren tots els elements que constitueixen el procés
d’ensenyament-aprenentatge competencial, partint d'una situaci6 problema
contextualitzada i de certa complexitat, per a ser resolta de manera creativa i eficag,
gue impligue la posada en funcionament, de manera integrada, de tota una série de
recursos i sabers.

Es plantegen situacions d’aprenentatge que presenten una metodologia inductiva
perque siga I'alumne mateix qui descobrisca el coneixement per si mateix a través de la
practica directa, i aixi aconseguisca uns aprenentatges mes significatius.

En marxa: La situacido d’aprenentatge comenga activant els alumnes. Una série de
preguntes obertes permetra la participacio de tot el grup classe i, a més, ajudara a
detectar els coneixements previs que tenen sobre el tema. En aquesta primera part es
presenta la situacié d’aprenentatge, els objectius i el repte que han d’aconseguir.

Va de bo!: Els alumnes construeixen el seu propi aprenentatge, amb I'ajuda del
professor com a mediador, al llarg de les fases seguents: processar (aprenentatge
raonat amb estrategies especifiques), abstraure (eines per a passar del concret a
'abstracte), comprendre (transferéncia a altres contextos) i consolidar (estratégies
d’assentament).

El nostre repte: Una vegada que han assentat els coneixements, és el moment de dur
a terme el producte final que donara resposta al repte inicial de la situacio.

5.4. Educacio6 en valors i educacié emocional
Ciutadania global

El desenvolupament d’'un programa especific de ciutadania global es fonamenta, en
part, en el perfil d’eixida del Reial decret 157/2022, d’1 de mar¢, que defineix les
competéncies clau que I'alumnat ha d’haver desenvolupat en completar el seu itinerari
formatiu. Aquest perfil es connecta amb els objectius de desenvolupament sostenible
(ODS) i IAgenda 2030, que requereixen el desenvolupament d'una série de
competencies per a actuar davant els reptes que plantegen.

La ciutadania global se sustenta en un conjunt de valors i actituds que porten la
persona a prendre consciéncia dels problemes del mén amb sentit critic i perspectiva
global i local (glocal), i a participar de manera proactiva i responsable en la seua
transformacié amb la finalitat d’aplicar I'ética de la cura per a aconseguir el benestar de
totes les persones, la proteccid del medi ambient i el desenvolupament huma
sostenible.

Aquesta ciutadania global amb sentit esta impulsada per tres eixos fonamentals

interconnectats: la cultura de la cura, el cultiu de sabers i competéncies globals i la
cultura relacional.
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Per a poder dur a terme tant propostes didactiques vinculades amb la ciutadania global
com l'avaluacio del seu grau de consecucié per part de l'alumnat, es defineix la
metacompeténcia d’aprendre a cuidar, que es concreta en els indicadors segulents:

Coneixement i comprensié disciplinaria i interdisciplinaria
Pensament critic amb perspectiva global + local (glocal)
Desenvolupament d’habits i virtuts de I'ética de la cura
Estima per la diversitat

Competencia i responsabilitat digital

Habilitats emocionals i comunicatives

Ciutadania activa local i global

Orientacio a I'accié per a millorar i transformar I'entorn

© N O~ WDNPE

La ciutadania global és l'eix vertebrador de les situacions d’aprenentatge. A partir
d’aquests indicadors, es plantegen uns objectius concrets que es treballaran de manera
transversal i a través de la resolucio de reptes.

Programa d’educacié emocional

Més enlla del benefici sobre el desenvolupament huma de I'alumnat, hui sabem amb
certesa que el desenvolupament de les competencies emocionals és clau per a la
consecuciéo de les competencies academiques i imprescindibles per a fer front de
manera reeixida als reptes diaris d’'un moén cada vegada més complex i canviant. El
programa d’educaciéo emocional té com a objectiu dotar I'alumnat de competéncies per
a la vida i de capacitat per a governar els seus processos emocionals. Volem animar
lalumnat a desplegar una série de capacitats i valors humans que, si bé ja posseeixen,
necessiten ser desenvolupats per a poder expressar-se en el dia a dia. En concret,
volem capacitar el nostre alumnat per a:

1. Ser conscients de la seua vivéncia emocional i fer-se’n responsables.

2. Ser conscients de I'estat emocional dels altres i empatitzar amb ells de manera
més justa i eficient.

3. Gestionar i expressar adequadament les seues emocions.

4. Ser més competents en la voluntat i 'autocontrol.

5. Demorar gratificacions, tolerar la frustracié i perseverar en els seus objectius.

6. Expressar actituds positives, resilients i responsables.

7. Relacionar-se amb la seua autoestima de manera positiva, i facilitar-se la

capacitat d’automotivar-se.
8. Crear una xarxa de suport profunda i genuina i participar en aquesta.
9. Relacionar-se amb els altres de manera compromesa i assertiva.
10. Dirigir la seua vida a través d’objectius i reptes als quals valga la pena servir.
11. Relacionar-se amb la vida a través del benestar.

L’objectiu de la proposta és dotar I'alumnat d’estratégies i recursos que l'ajuden a
gestionar la seua vivencia emocional, a créixer en el seu autoconeixement, a avancar
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en la connexié genuina cap a l'altre i a establir una relacio positiva amb els reptes i
proposits que omplin les seues vides. Per a aconseguir-ho hem creat un itinerari a
través d’una série de recursos i activitats pensats per a treballar a I'aula:

e Una historia a manera de centre d’interés a partir de la qual introduim tots els
recursos i activitats de la proposta.

e Un mesurador d’estat d’anim com a eix central del treball emocional a I'aula.

e Activitats per a treballar durant el curs.

5.5. Elements transversals

D’acord amb I'article 6 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, sense perjudici del seu
tractament especific en algunes de les arees de l'etapa, la comprensio lectora,
'expressio oral i escrita, la comunicacié audiovisual, la competéncia digital, el foment
de la creativitat, de I'esperit cientific i de 'emprenedoria es treballaran en totes les
arees.

a) Programa d’habilitats comunicatives

Hui més que mai els alumnes necessiten adquirir habilitats que els permeten
interaccionar de manera adequada en situacions comunicatives i contextos molt
diversos: en I'ambit privat, social, académic i, més tard, professional. Perqué els
alumnes aconseguisquen aquests coneixements és fonamental treballar, en totes les
arees de I'etapa i de manera transversal, les quatre habilitats o destreses basiques:
parlar, escoltar, llegir i escriure.

En relaci6 amb l'expressié oral, és necessari que els alumnes coneguen i
aprenguen de manera sistematitzada les habilitats especifiques que requereix el
maneig de l'oralitat en contextos tant informals com formals. En cada situacio
d’aprenentatge, els alumnes practiqguen una habilitat concreta i realitzen una
exposicio individual davant els seus companys posant el focus en l'habilitat que
estiguen treballant. Es basa en el desenvolupament d’aquestes habilitats:

e Habilitats socials: l'escolta activa, la critica constructiva, la cortesia, rebre
critiques i fer i rebre elogis.

e Habilitats relacionades amb la veu: la diccio, el volum, la velocitat, el ritme,
I'entonacid i la intencié comunicativa.

e Habilitats relacionades amb el cos: la postura, els gestos, la coreografia gestual i
el lexic corporal, la mirada i el somriure.

Quant a l'expressio escrita, des d'un enfocament comunicatiu s’atenen dos
aspectes. D’una banda, en cada situacié d’aprenentatge s’ofereixen models i eines
per a conéixer, identificar i reflexionar sobre les caracteristiques propies de diferents
tipologies textuals; i d’'una altra, es proposa una sequéncia d’activitats I'objectiu de
les quals és la produccio de textos complets i reals. D’aquesta manera s’adquireixen
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coneixements amb [I'objectiu de posar-los en practica i s’aconsegueix un
aprenentatge significatiu de la seua funcionalitat.

La proposta per a millorar la competéncia comunicativa dels alumnes combina la
practica de les quatre destreses basiques: llegir, escriure, parlar i escoltar, ja que els
alumnes lligen textos i els produeixen per a presentar-los després davant els seus
companys.

Al llarg de les situacions d’aprenentatge es planteja:

e Entrenaments especifics de cada habilitat de manera transversal en totes les
arees.

e Practicar el fet de parlar en public; treballant el discurs formal els alumnes no
sols milloraran les exposicions en public, sind que a més aquests aprenentatges
tindran un efecte en la manera en qué s’expressen en la seua vida quotidiana.

b) La comunicaci6 audiovisual

¢ Incrementar la comprensio critica dels mitjans de comunicacioé: televisio, cinema,
video, radio, fotografia, materials impresos, aplicacions digitals i programes
d’ordinador.

e Desenvolupar el pensament critic i la capacitat creativa a través de l'analisi i la
producci6 de materials audiovisuals.

c) Competencia digital

Les noves tecnologies estan cada vegada més presents en la nostra societat i
formen part de la nostra vida quotidiana. Des d’aquesta realitat, considerem
imprescindible la seua incorporacio a les aules d’Educacié Primaria amb la finalitat
d’iniciar els xiquets en el bon Us d’aquestes. Aixd implica un Us segur, saludable,
sostenible, critic i responsable de les tecnologies digitals.

La incorporacio de la tecnologia a I'aula preveu dues vies de tractament que han de
ser complementaries i que contribueixen a I'alfabetitzacié en informacio i dades, a
la comunicacio i la col-laboracié mediatica, a I'educacié mediatica, a la creaci6 de
continguts digitals, a la seguretat, a la ciutadania digital, a la privacitat, a la
propietat intel-lectual, a la resolucié de problemes i al pensament computacional:

e Tecnologia com afi: t& com a objectiu oferir a I'alumnat coneixements i destreses
basiques per a I'is de dispositius tecnologics. L'ordinador i altres dispositius
tecnologics es converteixen, aixi, en objecte d’estudi per si mateixos.

e La tecnologia com a mitja: el seu objectiu és traure tot el profit possible de les
potencialitats d’aquest mitja; s’utilitza com a recurs didactic per a aprendre, per a
la presentacio de treballs de diferent indole i per a la recerca d’informacio.
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d) Foment de la creativitat, I’esperit cientific i 'emprenedoria

La mateixa metodologia del projecte, i molt especialment els programes
d’aprenentatge cooperatiu i aprendre a pensar fomenten els aspectes seguents:

e Adquirir estratégies per a poder resoldre problemes: identificar les dades i
interpretar-los, reconéixer quines dades falten per a poder resoldre el problema,
identificar la pregunta i analitzar qué és el que ens pregunta.

e Desenvolupar un exercici de creativitat col-lectiva entre els alumnes que permeta
idear un nou producte o servei capa¢ de resoldre una necessitat quotidiana.

e Tindre iniciativa personal i prendre decisions des del seu esperit critic.

e Determinar les principals caracteristiques d’aquest nou producte o servei, aixi
com els seus avantatges i inconvenients davant del que ja existeix.

e Enllacar la solucié plantejada (producte o servei) amb els seus possibles usuaris
(mercat) i amb la societat en general, i introduir la iniciativa emprenedora i el
paper que aquesta ha de tindre com a motor d’ocupacio i desenvolupament.

e Aprendre a equivocar-se i oferir les seues propies respostes.

e Treballar en equip, negociar, cooperar i construir acords.

Aixi mateix, tant la metodologia com els programes de cooperatiu, de pensament i de
comunicacié impulsen l'adquisicié de les habilitats emprenedores, que soén les
seguents:

e Habilitats personals: iniciativa, autonomia, capacitat de comunicacié, sentit critic,
creativitat, adaptabilitat, observacié i analisi, capacitat de sintesi, Vvisio
emprenedora.

e Habilitats cognitives: expressié i comunicacié oral, escrita i plastica; aplicacio de
recursos TIC a l'aula.

e Habilitats socials: treball en grup, comunicacio; cooperacio; capacitat de relacio
amb l'entorn; empatia; habilitats directives; capacitat de planificacio; presa de
decisions i assumpcio de responsabilitats; capacitat organitzativa.

D’altra banda, i tal com estableix el paragraf 5 de l'article 6 del Reial decret 157/2022,
d’1 de marg, el projecte promou per a totes les arees la igualtat entre homens i dones,
'educacio per a la pau, 'educacio per a la salut, I'educacio per al consum responsable |
el desenvolupament sostenible.

5.6. Mesures generals d’atencio a les diferéncies individuals

A I'empara del que s’estableix en els articles 16 i 17 del Reial decret 157/2022, d’1 de
marg, en aquesta etapa es posa un eémfasi especial en I'atencié individualitzada de
lalumnat i en I'atencié a les necessitats educatives concretes segons els seus ritmes i
estils d’aprenentatge.

Es posaran en marxa mesures concretes per a atendre les necessitats educatives
concretes segons els seus ritmes i estils d’aprenentatge i permetre que tot I'alumnat
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aconseguisca el nivell dacompliment esperat al final de I'Educacié Primaria, d’acord
amb el perfil d’eixida i la consecucio dels objectius: flexibilitzacié en I'organitzacio
d’arees, els ensenyaments, els espais i temps i alternatives metodologiques.

En aquest sentit, se ofereixen mesures d’accessibilitat i atencié a la diversitat. Des
d'una perspectiva inclusiva, es planteja I'atencié personalitzada i la prevenciéo de
dificultats en 'aprenentatge.

Es parteix d'una proposta que s’ajusta al concepte de disseny universal de
'aprenentatge (DUA) per a atendre les necessitats de tot I'alumnat:

Es presenten situacions d’aprenentatge, motivadores per a l'alumne, amb
l'objectiu de captar el seu interés, desenvolupar les seues competéncies i
fomentar la comunicacid, la col-laboracié i la reflexio.

S’hi inclouen opcions que atenguen diferents tipus d’aprenentatge (auditius,
visuals, cinestésics...) i es proporcionen eines que ajuden en la comprensio i
interpretacio de la informacio.

S’ofereixen opcions que ajuden l'alumne a desenvolupar les habilitats
comunicatives i formes d’expressio.

S’atén la diversitat de manera global a través de:

La metodologia competencial del projecte en cada una de les situacions
d’aprenentatge que el formen.

Una presentacio visual dels continguts i el suport d’elements grafics.
L’Us d’una tipografia especifica que facilita la lectura i 'aprenentatge.
Materials que faciliten el canvi d’etapa educativa.

Programes transversals que ofereixen bastides d’aprenentatge: aprenentatge
cooperatiu, estrategies de pensament, expressio oral i escrita.

L’Gs de recursos especifics per a alumnes amb diferents ritmes
d’aprenentatge: apps de paper, plantilles textuals, adaptacié curricular,
videotutorials, fitxes, fitxes adaptades, materials manipulatius, activitats
anivellades per dificultat...

A meés, es posaran en marxa mecanismes de suport i refor¢ tan prompte com es
detecten dificultats d’aprenentatge que seran tant organitzatius com curriculars i
metodologics. Entre aguestes mesures es pot considerar:

El suport al grup ordinari.

Els agrupaments flexibles.
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e Les adaptacions del curriculum.
5.7. Mesures previstes per al foment de la lectura

Un dels eixos dels principis pedagogics de la llei és el foment de la lectura. Per a aixo
s’han dissenyat aquestes propostes que fomenten linterés i I’'habit de la lectura:

— Realitzaci6 de tasques d’investigacio

— Instruccions escrites per a la realitzacio d’activitats ludiques

— Lectures recomanades: divulgatives, etc.

— Plalector
5.8. Materials i recursos

A continuacio farem referencia a aquells recursos utilitzats com a mitja per a canalitzar
I'accioé docent durant el curs escolar.

e Llibres de text i materials complementaris
e Materials i recursos manipulatius
e Recursos audiovisuals

¢ Activitats interactives i altres recursos digitals d’us habitual (animacions,
presentacions, autoavaluacions, etc.) de I’entorn digital:
https://loginsma.smaprendizaje.com/

e Us de I'entorn digital per a la interaccié professor-alumne

5.9. Activitats complementaries

Es consideren activitats complementaries les planificades pels mestres que utilitzen
espais o recursos diferents a la resta d’activitats ordinaries de I'area, encara que
requerisquen temps addicional de I'horari no lectiu per a la seua realitzacié. Seran
avaluables a efectes academics i obligatories tant per als mestres com per als alumnes.
No obstant aix0, tindran caracter voluntari per als alumnes aquelles que es realitzen
fora del centre o que requerisquen aportacions economiques de les families, i en
aquest cas es garantira l'atencié educativa dels alumnes que no participen en
aguestes.

Entre els propodsits que persegueixen aquest tipus d’activitats destaquen:

e Completar la formacié que reben els alumnes en les activitats curriculars.

e Millorar les relacions entre alumnes i ajudar-los a adquirir habilitats socials i de
comunicacio.

e Permetre I'obertura de I'alumnat cap a I'entorn fisic i cultural que I'envolta.

e Contribuir al desenvolupament de valors i actituds adequades relacionades amb
la interaccid i el respecte cap als altres, i la cura del patrimoni natural i cultural.
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e Desenvolupar la capacitat de participacid en les activitats relacionades amb
I'entorn natural, social i cultural.

o Estimular el desig d’investigar i saber.
e Afavorir la sensibilitat, la curiositat i la creativitat de I'alumne.

e Despertar el sentit de la responsabilitat en les activitats en qué s’integren i
realitzen.

Proposta d’activitats complementaries:

e Visites a museus i institucions culturals.

e Celebracié d’efemérides: Dia del Llibre, Dia de la Pau...
e Festes icelebracions.

e Visites a espais naturals.

e Celebraci6 de concursos.

6. AVALUACIO

L’avaluacio del procés d’aprenentatge de I'alumnat en aquesta etapa educativa sera
continua, global i formativa, tal com s’estableix en I'article 14 del Reial decret 157/2022,
d'1 de marg. En aquest sentit, a més de la finalitat qualificadora, el procés d’avaluacié
va més enlla i permet fer una avaluacié diagnostica i formativa.

L’avaluacio sera continua en la mesura que estara immersa en el procés
d’ensenyament i aprenentatge de I'alumnat, amb la finalitat de detectar les dificultats en
el moment en qué es produeixen, analitzar les causes i, d'aquesta manera, adoptar les
mesures necessaries que permeten a I'alumnat millorar el seu procés d’aprenentatge i
garantir 'adquisicié de les competéncies clau i objectius per a continuar el procés
educatiu.

L’avaluacio sera global en la mesura que es referira a les competencies clau i als
objectius de l'etapa i I'aprenentatge de I'alumnat en el conjunt de les arees que la
integren.

L’avaluacio sera formativa en la mesura que ajudara a millorar i enriquir els processos
d’ensenyament i aprenentatge. S’integrara en la mateixa accié educativa, a partir de
'analisi, la comprensié i el perfeccionament del procés d’ensenyament i aprenentatge.

Segons aquest mateix decret, 'avaluacié tindra en compte el grau de desenvolupament

de les competencies clau i especifiques, i el progrés en el conjunt dels processos
d’aprenentatge.
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D’acord amb l'article 27 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, els criteris d’avaluacié sén
els referents que indiquen els nivells d’acompliment esperats en l'alumnat en
I'adquisicio i desenvolupament de les competéncies especifiques de cada area.

Seguint aquest esquema, es presenta un model d’avaluacié integral a partir
d’evidéncies clau. Els criteris d’avaluaciéo son els referents que indiquen els nivells
d’acompliment esperats en l'alumnat en [l'adquisici6 i desenvolupament de les
competéncies especifiques de cada area.

A més, s’incorporen instruments de seguiment i avaluacié per a comprovar I'adquisicio
dels objectius relacionats amb la ciutadania global, I'aprenentatge cooperatiu, les
destreses de pensament i les habilitats comunicatives.

El professorat avaluara els aprenentatges de l'alumnat. Per a aixd s’estableixen
dinamiques perqué avalue el professor, 'alumne mateix o es puguen coavaluar entre
alumnes.

En acabar el curs, I'equip docent valorara el progrés de I'alumnat en una sessié unica
d’avaluacié. Els resultats de l'avaluacié s’expressaran, per a les qualificacions
negatives, amb el terme insuficient (IN), mentre que per a les qualificacions positives
s'utilitzaran els segiients: suficient (SF), bé (BE), notable (NT) o excel-lent (EX).

Tal com s’estableix en I'article 15 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, al final de
cada cicle, I'equip docent adoptara les decisions relatives a la promoci6 de I'alumne de
manera col-legiada, prenent especialment en consideracio la informacio i el criteri del
tutor o la tutora.

En acabar cada cicle s’emetra un informe sobre el grau d’adquisici6 de les
competéncies clau per part de 'alumne o alumna i les mesures de reforg per al segient
cicle o etapa. Al final de I'etapa d’Educacié Primaria es facilitara un informe sobre la
seua evolucié i el grau de desenvolupament de les competéncies clau.

6.1. Instruments d’avaluacio

Tal com s’estableix en l'article 14 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, i el Decret
106/2022, de 5 d’agost, s'utilitzaran instruments d’avaluacié variats, diversos,
accessibles i adaptats a les diferents situacions d’aprenentatge que permeten la
valoracio objectiva de tot I'alumnat.

e Proves escrites (segon i tercer cicle)

e Proves lectores

e Proves orals

e Reptes

e Quadern de classe

e Observacio diaria
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En el primer cicle d’Educacié Primaria, per a avaluar el procés i no sols el resultat, cal
prioritzar I'us d’eines com [l'observacié de l'alumnat en els seus processos
d’aprenentatge, taules de registre de I'evolucio dels aprenentatges, entrevistes orals,
rabriques i documentacions pedagogiques.

En aquest sentit, el projecte inclou diferents tipologies d’activitats (obertes, tancades,
concursos, activitats individuals, grupals, digitals, etc.) i instruments d’avaluacio
especifics (llistes de control, rabriques, fitxes, registres, generadors de proves, etc.). En
concret, facilita aquestes eines per a fer el seguiment de les activitats que soén
evidencia clau de I'aprenentatge dels alumnes:

- Escala de valoracio del repte. Expressio escrita (autoavaluacio)

- Escala de valoraci6 del repte. Expressio oral (coavaluacio)

- Rdubrica les meues competéncies (autoavaluacid)

- Autoavaluacio interactiva

- Rubrica d’avaluacié del treball cooperatiu (autoavaluacié i coavaluacio)
- Prova d’avaluacié (heteroavaluacio)

- Prova d’avaluacié adaptada (heteroavaluacio)

6.2. Criteris de qualificaci6

CRITERIS DE VALORACIO EN
QUALIFICACIO
CADA CURS DE L’ETAPA
ir | 2
n
N . 15 | 15
INTERES PARTICIPACIO % %
COMPORTAMENT 15915
% %
TREBALL 301 30
% %
R 40 | 40
SABERS BASICS
% %

6.3. Avaluacié de diagnostic

Tal com determina l'article 22 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, en el quart curs
d’Educacié Primaria es dura a terme una avaluacio diagnostica, de caracter censal, de
les competéncies adquirides per l'alumnat, amb el marc de referéncia del que
s’estableix en l'article 144.1 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig. Aquesta
avaluacio sera de caracter informatiu, formatiu i orientador per al centre, el professorat,
lalumnat i les families o tutors legals, aixi com per a tota la comunitat educativa.
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6.4. Avaluacié de la practica docent

El professorat dura a terme I'avaluacio dels processos d’ensenyament i la seua propia
practica docent en relaci6 amb I'assoliment d’objectius educatius del curriculum i amb
els resultats de [Il'alumnat, amb [objectiu de contribuir a millorar el procés
d’ensenyament i aprenentatge.

En consequéncia, es desenvolupara I'avaluacié de la programacio didactica. A partir
d’aquesta avaluacié es realitzaran, si és el cas, les modificacions oportunes per a
adequar-la a les caracteristiques i necessitats de I'alumnat.

7. L’AREA DE VALENCIA: LLENGUA | LITERATURA

En relaci6 amb l'article 10 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, i tal com estableix
l'article 9 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, es fixen les competéncies especifiques de
cada area, que seran comunes per a tots els cicles de I'etapa, aixi com els criteris
d’avaluacid i els continguts, enunciats en forma de sabers basics, que s’estableixen per
a cada cicle en cada una de les arees. Tal com es desenvolupa en I'annex Il d’aquest
decret:

Les arees de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura tenen un
paper fonamental en la consecucio de les finalitats de I'’etapa d’educacio primaria. Entre
els objectius finals de I'etapa hi ha la capacitat de conéixer i d’utilitzar de manera
adequada el valencia i el castella.

D’altra banda, els principis pedagogics del perfil d’eixida d’aquesta etapa també
involucren directament aquesta area pel que fa a les correctes expressions, oral i
escrita, la comprensio lectora, I’habit lector, la comunicacio audiovisual i la creativitat. A
més a més, al final d’aquesta etapa, tot 'alumnat ha d’haver aprés a expressar-se
oralment i per escrit tant en valencia com en castella; també ha d’haver adquirit un
nivell de comprensio lectora adequat en les dues llengles oficials, haver desenvolupat
el gust per la lectura, el sentit artistic i la creativitat.

Finalment, el valencia i el castella, com a llengues vehiculars de I'ensenyament, sén
'eina

fonamental que ha de garantir 'accés de l'alumnat al coneixement en les diferents
arees. EI domini efica¢ de les dues llengies resulta imprescindible, per tant, per a
esdevindre un aprenent autonom al llarg de la vida.

D’altra banda, les arees de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i
Literatura contribueixen de manera directa, juntament amb la resta, al
desenvolupament de la competencia en comunicacio linglistica, a més de participar en
I'adquisicio de la competencia plurilingle amb la resta de llengues curriculars.

L’enfocament plurilingiie del curriculum ha d’ajudar a integrar de manera creativa i
eficag
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els processos d’aprenentatge de les diferents llengles curriculars. Pel que fa a
'educacio
primaria, el valencia, el castella i la llengua estrangera.

En aquest sentit, s’ha procurat que el disseny de les propostes curriculars de les arees
de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura i de Llengua
Estrangera siga complementari. Efectivament, les coincidencies entre les competéncies
especifigues d’aquestes arees estan pensades per a poder treballar d'una manera
integrada la competéncia en comunicacio linguistica i la competéncia plurilingtie. D’altra
banda, la competéncia especifica de mediacidé ha de servir per a afavorir el disseny de
situacions d’aprenentatge que integren les diferents llengties del curriculum i també,
guan siga possible, les llenglies presents a I'escola.

Per tal de dur a terme aquest objectiu d’integracié de les llengues del curriculum, la
realitzacid de projectes significatius per a l'alumnat que promoguen la resolucid
col-laborativa de problemes pot ser un instrument immillorable per a integrar les
competéncies especifiques de les arees linglistiques i també de les no linguistiques.

Les arees de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura han de
promoure també en aquesta etapa la reflexid linguistica i I'analisi contrastiva en un
nivell basic i preferentment associades als usos discursius. La reflexié s’ha d’estendre
també a la diversitat linguistica i cultural present a la mateixa aula, a I'escola, a I’entorn
familiar i social proxim, a la Comunitat Valenciana, a Espanya, a Europa i al mén, en
una progressio que faga ampliar la mirada de l'alumnat i el prepare per a viure i
conviure en societats diverses. El treball a 'escola de la diversitat linguistica ha d’estar
acompanyat d’una visi6 d’aquesta diversitat com una riqueza i com un fet global.
Aquesta reflexido s’ha d’estendre també a la relacié entre les llengues i el poder, i els
processos de minoritzacid i de substitucido linguistiques. La reflexié ha d’estar
acompanyada d’un treball sobre les actituds i els estereotips lingliistics que afavorisca
la superacié d’aquestes situacions de desigualtat linguistica.

Les arees de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura han de
contribuir a desenvolupar la capacitat de dialeg i de mediacié en els conflictes usant el
llenguatge. En aquest sentit, les competéncies especifiques d’interaccio i de mediacié
son la base per al disseny de situacions d’aprenentatge basades en intercanvis
comunicatius que preparen per a una ciutadania empatica, pacifica, dialogant, que usa
el llenguatge per a estretir lligams, millorar la convivencia i realitzar projectes
cooperatius.

El foment de la creativitat en les arees linguistiques passa per la creacié verbal a traves
del joc i dels textos literaris, tant orals com escrits. La literatura a I'escola serveix per a
desenvolupar el sentit artistic i la creativitat en I'alumnat a través del joc, els jocs
verbals, la creacio literaria, la composicié de textos literaris de diferents formats i
generes (poesia, conte, can¢0, guio, comic), i també de la creacié audiovisual i del
teatre que combinen diferents llenguatges i que obrin la porta al treball interdisciplinari i
a 'organitzacio de projectes artistics que poden involucrar els ambits formals, informals
i no formals.
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D’altra banda, el treball amb els textos literaris, tant orals com escrits, ha de contribuir
tant a I'adquisicio del codi escrit com a la iniciacié en la lectura i al desenvolupament de
I'habit lector. EI paper de les biblioteques d’aula i de centre i el treball coordinat amb les
biblioteques municipals, aixi com el treball amb les families, resulten fonamentals per a
assolir aquest objectiu. El pla de foment de la lectura i el projecte educatiu de centre
han de servir de base per a planificar les accions pedagogiques necessaries per a
assolir aquests objectius d’'una manera coordinada entre totes les arees, especialment
el temps diari que es dedicara a la lectura en cada centre.

La literatura, en aquesta etapa, connecta amb la cultura popular i permet integrar a
'aula també les cultures populars de I'alumnat nouvingut. D’altra banda, el treball dels
textos literaris al final de I'etapa ha de preparar per a un aprofundiment posterior en la
lectura interpretativa dels textos literaris, per a I'estudi dels contextos de creacio dels
textos i per a la lectura d’obres del canon del patrimoni literari.

L’Us de les TIC aplicades a 'aprenentatge de les llengles resulta fonamental, i ha de
comencar en aquesta etapa i de manera progressiva: consultes en Internet, Us de
processadors de textos, correctors i traductors, eines de gravacié i muntatge
audiovisual, diccionaris electronics o consulta de fitxers bibliografics.

D’altra banda, des de les arees de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua
Castellana
i Literatura s’ha de contribuir també a I'ensenyament d’'un us etic i no discriminatori del
llenguatge en I'ambit de la comunicacio6 digital, aixi com ajudar a la construccié d’'una
consciéncia critica dels missatges a través del treball de la lectura critica, el debat i la
creativitat.

D’altra banda, en les arees linguistiques s’ha de vetlar també per I'ensenyament
inclusiu

de tot 'alumnat, amb una atencié especial cap a les dificultats d’aprenentatge de
llengties i el respecte dels diferents ritmes d’adquisicié del codi, especialment en el
primer cicle de I'etapa. L’acompanyament docent en tot el procés d’aprenentatge i la
participacio del grup de classe en la facilitacié de I'éxit escolar de tots els membres son
fets clau per a assolir aquest objectiu.

Finalment, les arees linguistiques configuren un context optim per a ensenyar I'Us del
llenguatge per a la gestié de les emocions i en les interaccions durant el treball en grup,
per a la participacidé en la societat i el respecte a la diversitat afectiva i sexual i la
igualtat de genere.

El curriculum de les arees de Valencia: Llengua i Literatura i de Llengua Castellana i
Literatura es fonamenta en el treball de nou competéncies especifiques. Aquestes
competéncies connecten amb el perfil d’eixida de l'alumnat al final de l'etapa
d’ensenyament basic (que esta determinat, al seu torn, pels reptes del segle XXl i per
les competéncies clau), i es connecten entre aquestes i amb els sabers i els criteris
d’avaluacid, d’'una manera dinamica, a través de l'actuacié de I'alumne en diferents
contextos de la realitat.
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7.1. Competéncies especifiques per a Valencia: llengua i literatura Educaci6

Primaria

D’acord amb l'article 11 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i el seu desenvolupament
en l'annex Il d’aquest mateix decret, a continuacié es detallen les competéncies
especifigues comunes per a tots els cicles de I'area de Valencia: llengua i literatura i la

seua relacié amb les competéncies clau.

Competéncies especifiques per a Valencia:
llengua i literatura Educacié Primaria

Relaci6 amb les competéncies
clau

1. Reconéixer la diversitat lingtistica i cultural de la
Comunitat Valenciana, d’Espanya i del mon, a
través del contacte amb les llengles de I'alumnat i
de I'entorn; evitar prejudicis linguistics, i valorar
aquesta diversitat com una riquesa cultural.

CCL, CP, CD, CPSAA, CC, CE,
CCEC

2. Comprendre, interpretar i valorar, de manera
guiada, textos orals i multimodals propis dels
ambits personal, social i educatiu, a traves de
I'escolta activa, I'aplicacié d’estratégies de
comprensio oral i la reflexié sobre el contingut i la
forma.

CCL, CP, CD, CPSAA, CC

3. Comprendre, interpretar i valorar, de manera
guiada, textos escrits i multimodals propis dels
ambits personal, social i educatiu, a través de la
lectura de textos, I'aplicacio d’estratégies de
comprensio lectora i la reflexié sobre el contingut i
la forma.

CCL, CP, CD, CPSAA, CC

4. Produir, de manera guiada, missatges orals
senzills amb coheréncia, cohesio i adequacio a
través de situacions de comunicacio dels ambits
familiar, social i educatiu.

CCL, CP, CD, CPSAA, CC

5. Produir, de manera guiada, textos escrits i
multimodals adequats i coherents amb un
vocabulari apropiat, utilitzant estrategies basiques
de planificacio, textualitzacio, revisié i edicio.

CCL, CP, CD, CPSAA, CC

6. Interactuar de manera oral, escrita i multimodal,
a través de textos senzills dels ambits personal,
social i educatiu, utilitzant un llenguatge respectués
i estrategies basiques de comprensiod, expressio i
resolucio dialogada de conflictes, de manera
sincrona i asincrona.

CL, CP, CD, CPSAA, CC, CE

7. Mediar entre interlocutors utilitzant estratégies
d’adaptacio i de simplificacié del llenguatge per a
processar i transmetre informacio basica i senzilla,
en situacions comunicatives predictibles dels
ambits personal, social i educatiu.

CCL, CP, CD, CPSAA, CC, CE

8. Llegir de manera autonoma obres i textos de

CCL, CP, CD, CPSAA, CC, CE
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caracter divers, seleccionats atenent els seus
gustos i interessos i compartir les experiencies de
lectura.

9. Llegir i produir textos amb intencio literaria,
senzills, amb llenguatge proxim a I'alumne,
contextualitzats en la culturai la tradicié, com a
font de plaer i de coneixement.

CCL, CP, CD, CPSAA, CC, CE,
CCEC
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7.2. Sabers basics per al primer cicle de primaria de Valencia: llenguaii literatura

D’acord amb I'article 11 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i el seu desenvolupament en 'annex Ill d’aquest mateix decret, a
continuacio es detallen els continguts, enunciats en forma de sabers basics, per al primer cicle de I'area de Valencia: llengua i
literatura.

SABERS BASICS PRIMER CICLE DE PRIMARIA

BLOC 1: LLENGUA | US

1.1.LES LLENGUES | ELS PARLANTS: CE1,CE4,CE5,CE6iCE7
- Biografia linguistica personal.

- Mapa linguistic de I'aula.

- La variacio linguistica

- Prejudici i estereotips linguistics.

- Llenguatge no discriminatori i respectuds amb les diferéncies.

- Expressions propies de la llengua.

BLOC 2: ESTRATEGIES COMUNICATIVES

2.1. SABERS COMUNS: CE2, CE3, CE4, CE5, CE6 | CE7

- Estrategies per a adaptar el discurs a la intencié comunicativa, als participants i a la situacion.
- Estrategies per a adaptar el discurs al proposit comunicatiu i al canal.

- Estratégies per a adaptar el discurs al registre.

- Adequacio textual a la situacié6 comunicativa.

- Estructura del discurs: la coheréncia i la cohesié.

- Elements de contingut (tema, formules fixes, léxic) i forma (estructura, format, titol, imatges).
- Tipologies textuals i géneres discursius.

- Elements de deteccio i Us d’un llenguatge verbal i iconic no discriminatori.

- Estratégies de reflexié sobre el procés d’aprenentatge, autoavaluacio i autocorreccio.

- Estratégies de gestié de les emocions en la comunicacion.

2.2. ALFABETITZACIO INFORMACIONAL: TRANSVERSAL A TOTES LES CE

- Estratégies de cerca en fonts documentals diverses i amb diferents suports i formats.

- Biblioteca de I'aula o del centre i dels recursos digitals.

2.3. REFLEXIO SOBRE LA LLENGUA: CE1,CE2,CE3,CE4,CE5iCE7

- Diferencies entre llengua oral i llengua escrita.

- Consciéncia fonologica. Fonemes especifics del valencia.

- Formulacio i comprovacié d’hipotesi.




- Generalitzacions sobre aspectes linguistics.

- Signes de puntuacio.

- Relacions de forma i significat entre les paraules.

- Convencions del codi escrit en el marc de propostes de comprensié o produccio de textos.

- Estratégies per a la transferéncia entre les llenglies.

2.4. COMUNICACIO | INTERACCIO ORAL:

G1. Comprensio oral: C2,C6i C7

- Estratégies: informacio i sentit global del discurs.

G2. Expressi6 oral: C4, C6i C7

- Estratégies d’expressié oral: pronunciacié i entonacié adequades.

- Estratégies d’expressio oral: interpretacié i Us d’elements de la comunicacié no verbal.

- Planificacio i producci6 de textos orals i multimodals.

G3. Interacci6 oral: C6i C7

- Estratégies d’escola activa i assertivitat, tenint en compte la perspectiva de génere.

- Estratégies comunicatives per a la resolucié dialogada de conflictes.

- Interaccions orals en situacions comunicatives.

- Estratégies de cortesia linglistica.

2.5. COMPRENSIO ESCRITA: C3,C6i C7

- Lectura mecanica (desxifrar el codi).

- Estratégies de comprensid abans de la lectura: activar els coneixements previs, establir objectius de lectura i formular hipotesis a través d’informacio
paratextual i grafica.

- Estrategies de comprensid durant la lectura: realitzar inferéncies a partir dels seus coneixements i experiencies previes.

- Estratégies de comprensid després de la lectura: informacio del sentit global del text.

2.6. EXPRESSIO ESCRITA | MULTIMODAL: C5, C6 i C7

- Presentaci6 acurada de les produccions escrites.

- Estratégies del procés d’escriptura: textualitzacio i revisio.

- Elements grafics i paratextuals.

BLOC 3: LECTURA | LITERATURA
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3.1. HABIT LECTOR: CE 8

- Identitat lectora: expressio de gustos i interessos.

- La biblioteca de I'aula o del centre com a punt de trobada d’activitats literaries compartides. Comunitats lectores.

- Cura dels llibres i normes de funcionament de la biblioteca.

3.2. LITERATURA: CE9

- Obres o fragments variats i diversos de la literatura infantil adequats als seus interessos i organitzats en itineraris lectors.
- Elements constitutius essencials de I'obra literaria i dels diferents géneres literaris.

- Vincles amb altres manifestacions artistiques i culturals.

- Planificaci6 i produccié de textos literaris.

7.3. Criteris d’avaluacio i sabers basics per al segon cicle de primaria de Valencia: llengua i literatura

D’acord amb l'article 11 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i el seu desenvolupament en 'annex Ill d’aquest mateix decret, a
continuacio es detallen els criteris d’avaluacio i els continguts, enunciats en forma de sabers basics, per al segon cicle de I'area de
Valencia: llengua i literatura.

CRITERIS D’AVALUACIO SEGON CICLE (4° CURSO) SABERS BASICS SEGON CICLE (3°i 4°)

Competéncia especifica 1 BLOC 1: LLENGUA | US

1.1. Identificar les varietats linguistiques de I'entorn. 1.1.Les llengles i els parlants: CE1,CE4,CE5,CE6i CE7
1.2. Mostrar interés per I'is del valencia en situacions comunicatives habituals. - Biografia linguistica personal.

1.3. Mostrar interés i respecte per les varietats linguistiques del seu entorn - Mapa lingtistic local i de I'entorn geografic

immediat, i identificar algunes expressions d’Us habitual. - La variaci6 linguistica

1.4. Identificar en contextos senzills, amb ajuda del docent, prejudicis i estereotips - Prejudici i estereotips linguistics.

linglistics freqlients, i reconéixer la pluralitat linguistica del seu entorn com una - Llenguatge no discriminatori i respectuds amb les diferéncies.
font de riquesa cultural. - Expressions propies de la llengua.

1.5. Amb I'ajuda del docent, reflexionar sobre aspectes basics del funcionamentde | BLOC 2: ESTRATEGIES COMUNICATIVES

la llengua, a partir de 'observacio i la comparacio de paraules i oracions de 2.1. Sabers comuns: CE2, CE3, CE4, CE5, CE6 | CE7

diferents llenglies proximes a 'alumnat. - Estrategies per a adaptar el discurs a la intencié comunicativa, als
Competéncia especifica 2 participants i a la situacion.

2.1. Escoltar de manera activa i interpretar, amb I'ajuda del docent, textos orals - Estrategies per a adaptar el discurs al prop0sit comunicatiu i al canal.
senzills dels ambits personal, social i educatiu. - Estrategies per a adaptar el discurs al registre.

2.2. Interpretar el sentit global i les idees principals de textos orals senzills sobre - Adequacio textual a la situacié comunicativa.
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coneixements proxims a I'alumnat, reconéixer la informacié explicita i algunes
informacions implicites senzilles, i progressar, de manera guiada, en la valoracio
critica del contingut i dels elements no verbals elementals.

2.3. Escoltar de manera activa i interpretar, amb I'ajuda del docent, textos
multimodals senzills en mitjans digitals, dels ambits personal, social i educatiu.
2.4. Interpretar el sentit global i les idees principals de textos multimodals senzills
sobre coneixements proxims a I'alumnat, reconeixent la informacié explicita i
algunes informacions implicites senzilles, i progressar, de manera guiada, en la
valoracio critica del contingut i dels elements no verbals elementals.

Competéncia especifica 3

3.1. Llegir amb bona fluidesa, de manera silenciosa i en veu alta, i interpretar, amb
ajuda del docent, textos escrits i multimodals senzills dels ambits personal, social i
educatiu.

3.2. Aplicar, de manera guiada, diferents estrategies per a comprendre el sentit
global i la informaci6 especifica, distingir les idees principals de les secundaries,
inferir significats no explicits i fer algunes valoracions personals de textos escrits
sobre coneixements proxims a ’alumnat.

3.3. Identificar el tipus de text i 'estructura principal dels textos, i valorar, de
manera guiada, el contingut i els aspectes formals i no verbals elementals dels
textos escrits i multimodals, i iniciar-se en I'avaluacié de la seua fiabilitat.

3.4. Localitzar, seleccionar i contrastar informacié senzilla procedent d’'una o dues
fonts, dels ambits personal, social i educatiu, i avaluar-ne la utilitat en funcioé dels
objectius de lectura en diferents textos multimodals senzills en mitjans digitals, amb
I'ajuda del docent.

3.5. Aplicar, amb ajuda del docent, diferents estrategies per a la cerca, la seleccio i
la gesti6 de la informacié en diferents textos multimodals, per a ampliar
coneixements de manera responsable i reconéixer que pot no ser fiable, iniciar-se
en el contrast de la informacion i utilitzar-la citant les referéncies bibliografiques.

- Estructura del discurs: la coheréncia i la cohesio.

- Elements de contingut (tema, formules fixes, lexic) i forma (estructura,
format, titol, imatges).

Elements de contingut (inferéncies d’informacio) i forma (tipografia).

- Tipologies textuals i géneres discursius.

- Elements de deteccid i Us d’un llenguatge verbal i iconic no discriminatori.
Estratégies de reflexié sobre el procés d’aprenentatge, autoavaluacio i
autocorreccio.

- Estratégies de gestié de les emocions en la comunicacion.

2.2. Alfabetitzacio informacional: transversal a totes les CE

- Estrategies d’'Us i tractament de fonts documentals diverses.

- Estratégies de cerca en fonts documentals diverses i amb diferents suports i

formats.
- Diferenciaci6 entre fets i opinions.
- Biblioteca de I'aula o del centre i dels recursos digitals.
- Eines digitals per al treball col-laboratiu i la comunicacion.
- Habits i conductes per a la comunicacidé segura en entorns virtuals.
2.3. Reflexi6 sobre lallengua: CE1,CE2,CE3,CE4,CE5iCE7
- Diferéncies entre llengua oral i llengua escrita.
- Consciéncia fonologica. Fonemes especifics del valencia/castella.
- Formulacié i comprovacié d’hipotesi.
- Generalitzacions sobre aspectes linglistics.
- Generalitzacions sobre normes ortografiques i gramaticals basiques.
- Signes de puntuacio.
- Relacions de forma i significat entre les paraules.
- Relacions sintactiques de les paraules.
- Convencions del codi escrit en el marc de propostes de comprensio o
producci6 de textos.
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Competéncia especifica 4

4.1. Produir, amb ajuda del docent, discursos orals senzills, amb sentit, sobre
coneixements proxims a I'alumne, de tipologia diversa i ajustats a situacions
comunicatives habituals.

4.2. Produir discursos orals amb una pronunciacié clara, un volum adequat i una
postura corporal correcta, i iniciar-se en I'is de suports audiovisuals.

4.3. Realitzar produccions orals utilitzant un llenguatge no discriminatori, adaptat a
la situacié de comunicacio i a I'interlocutor, amb un vocabulari basic i unes
estructures morfosintactiques senzilles.

4.4, Localitzar i seleccionar informacio en una o dues fonts, de manera
acompanyada, i compartir oralment els resultats citant-ne les fonts.

Competéncia especifica 5

5.1. Produir, a partir d’exemples basics i amb ajuda del professorat, textos escrits i
multimodals senzills que responguen a les caracteristiques plantejades, amb una
estructura coherent i utilitzant vocabulari no discriminatori basic d’us freqient.
5.2. Utilitzar, amb suport i ajuda del professorat, els coneixements elementals
d’ortografia i gramatica necessaris en la situacion d’aprenentatge.

5.3. Planificar i revisar, de manera dialogada i acompanyada pel professorat,
mitjangant instruments i estrategies elementals, com a part explicita del procés
d’escriptura.

5.4. Localitzar, seleccionar i gestionar, de manera acompanyada, la informacio
d’'una o dues fonts i incloure les seues referéncies en compartir-la.

Competéncia especifica 6

6.1. Interactuar oralment, amb 'acompanyament del docent, en situacions
comunicatives habituals, utilitzant un vocabulari basic i no discriminatori, un ritme
pausat i el llenguatge no verbal, emprant estratégies d’escolta amb la finalitat de
mantindre el tema i respectar les convencions establides.

6.2. Utilitzar, de manera acompanyada, estratégies basiques per a la comunicacio
assertiva per a progressar en la gestié dialogada de conflictes.

6.3. Identificar i rebutjar, de manera acompanyada, els usos lingiistics
discriminatoris a través de la reflexié conjunta.

6.4. Interactuar en textos escrits i multimodals, de manera asincrona i guiada,
mostrant empatia i respecte, utilitzant estratégies per a expressar missatges
senzills estructurats amb un vocabulari basic d’Us freqient i no discriminatori.

- Estrategies per a la transferencia entre les llengies.

2.4. Comunicaci6 i interacci6 oral:

G1. Comprensio oral: C2, C6i C7

- Estrategies: informacio i sentit global del discurs.

G2. Expressio oral: C4,C6i C7

- Estrategies d’expressid oral: pronunciacio i entonacioé adequades.

- Estratégies d’expressio oral: interpretacio i Us d’elements de la comunicacio
no verbal.

- Planificacid i produccio de textos orals i multimodals.

G3. Interacci6 oral: C6i C7

- Estratégies d’escola activa i assertivitat, tenint en compte la perspectiva de
genere.

- Estratégies comunicatives per a la resolucié dialogada de conflictes.

- Interaccions orals en situacions comunicatives.

- Estratégies de cortesia lingtistica.

2.5. Comprensi6 escrita: C3,C61i C7

- Lectura amb velocitat, fluidesa i entonacio.

- Estratégies de comprensié abans de la lectura: activar els coneixements
previs, establir objectius de lectura i formular hipotesis a través d’informacio
paratextual i grafica.

- Estrategies de comprensié durant la lectura: realitzar inferéncies a partir dels
seus coneixements i experiencies previes.

- Estratégies de comprensié durant la lectura: reformular hipotesis, interpretar
sentits figurats i significats no explicits en els textos.

- Estratégies de comprensio després de la lectura: informacié del sentit global
del text.

- Estratégies de comprensio després de la lectura: comprobar hipotesis i
extraure’n conclusions.

2.6. Expressio6 escrita i multimodal: C5,C6i C7

- Aplicaci6 de les normes ortografiques.

- Presentacio6 acurada de les produccions escrites.

- Estratégies del procés d’escriptura: textualitzacio i revisio.

- Estrategies del procés d’escriptura: planificacio i correccid.

Elements grafics i paratextuals.
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Competéncia especifica 7

7.1. Mostrar interés per participar en la solucidn de problemes de comprensié
reciproca entre parlants de llengiies o varietats lingUistiques diferents sobre
assumptes quotidians.

7.2. Interpretar un missatge breu i senzill en L2 (valencia o castella) i transmetre la
informacion basica o explicar conceptes en la seua L1 (valencia o castella o una
altra llengua), oralment, de manera guiada, per a facilitar la comprensié entre
interlocutors sobre assumptes quotidians en el seu entorn més proxim.

7.3. ldentificar i utilitzar, de manera acompanyada i molt basica, estratégies que
faciliten la comprensio i 'expressio orals d’'informacié en diferents llenglies del seu
repertori (L1-L1, L2-L1), com ara I'is del llenguatge no verbal, o simplificar o
adaptar el missatge.

Competéncia especifica 8

8.1. Llegir de manera autonoma o guiada obres diverses adequades a la seua edat
i textos escrits i multimodals dels ambits personal, social i educatiu seleccionar
amb autonomia creixent els que millor s’ajusten als seus gustos i interessos i
iniciar-se, aixi, en la construccion de la seua identitat lectora.

8.2. Compartir les experiencies de lectura, en suports diversos, participant en
comunitats lectores en 'ambit educatiu.

Competéncia especifica 9

9.1. Llegir i escoltar textos literaris senzills, propis de la tradicio literaria, adequats a
I'edat i amb ajuda del docent.

9.2. Interpretar textos senzills de la tradicié popular oral, literaria, dins d’un context
sociocultural proxim.

9.3. Expressar I'opinié sobre textos de tradici6 literaria, amb paraules propies de
'alumne i amb ajuda del docent.

9.4. Crear versions de textos literaris senzills i breus (contes, poemes, cangons,
dramatitzacions), individualment i col-lectiva.

9.5. Participar en manifestacions literaries, recitals, representacions teatrals, partint
de models i amb ajuda del docent.

BLOC 3: LECTURA | LITERATURA

3.1. Habit lector: CE 8

- Identitat lectora: expressio de gustos i interessos.

- Identitat lectora: valoracio critica dels textos.

- La biblioteca de I'aula o del centre com a punt de trobada d’activitats
literaries compartides. Comunitats lectores.

- Cura dels llibres i normes de funcionament de la biblioteca.

3.2. Literatura: CE 9

- Elements constitutius essencials de I'obra literaria i dels diferents géneres
literaris.

- Estratégies per a la interpretacié dels textos literaris.

- Vincles amb altres manifestacions artistiques i culturals.

- Planificaci6 i produccié de textos literaris.

7.4. Criteris d’avaluacio i sabers basics per al tercer cicle de primaria de Valencia: llengua i literatura
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D’acord amb I'article 11 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i el seu desenvolupament en I'annex Ill d’aquest mateix decret, a
continuacio es detallen els criteris d’avaluacié i els continguts, enunciats en forma de sabers basics, per al tercer cicle de I'area de

Valencia: llengua i literatura.

CRITERIS D’AVALUACIO TERCER CICLE (6° CURSO)

SABERS BASICS TERCER CICLE (5°i 6°)

Competéncia especifica 1

1.1. Identificar i valorar les varietats lingiistiques de la Comunitat Valenciana, de
I'Estat espanyol i del mon.

1.2. Mostrar interés per I'is del valencia en les diferents situacions comunicatives
dels ambits personal, social i educatiu.

1.3. Mostrar interés i respecte per les varietats linguistiques del seu entorn, i
identificar-ne les caracteristiques basiques.

1.4. Detectar en contextos proxims, de manera guiada, prejudicis i estereotips
linglistics freqlients, i valorar la pluralitat lingtistica del mén com una font de
riquesa cultural.

1.5. Reflexionar i buscar exemples, de manera guiada, sobre aspectes del
funcionament de la llengua, a partir de I'observacio, la comparacio i la
manipulacié de paraules, oracions i textos, de diferents llengles.

Competéncia especifica 2

2.1. Escoltar de manera activa, interpretar i valorar, de manera guiada, textos orals
senzills dels ambits personal, social i educatiu.

2.2. Interpretar el sentit global i les idees principals i secundaries de textos orals
senzills de coneixements diversos, extraure informacion explicita i implicita en el
text, fer deduccions, valorar el contingut i els elements no verbals elementals i, de
manera guiada, alguns elements formals elementals, i donar una opinié raonada
sobre el que ha escoltat.

2.3. Escoltar de manera activa, interpretar i valorar diferents textos multimodals
senzills en mitjans digitals, de manera guiada, dels ambits personal, social i
educatiu.

2.4. Interpretar el sentit global i les idees principals i secundaries de textos
multimodals senzills de coneixements diversos, extraure informacio

explicita i implicita en el text, fer deduccions, valorar el contingut i els elements no
verbals elementals i, de manera guiada, alguns aspectos formals elementals, i
donar una opinié raonada.

BLOC 1: LLENGUA | US

1.1.Les llenglesiiels parlants: CE1,CE4,CE5,CE6i CE7

- Biografia lingUistica personal.

- Mapa lingtistic local i de I'entorn geografic.

- Lavariacio linguistica.

- Estrategies d’identificacié de prejudicis i estereotips

- linglistics

- Llenguatge no discriminatori i respectuds amb les diferéncies.

- Expressions propies de la llengua.

BLOC 2: ESTRATEGIES COMUNICATIVES

2.1. Sabers comuns: CE2, CE3, CE4, CE5, CE6 | CE7

- Estratégies per a adaptar el discurs a la intencié comunicativa, als
participants i a la situacion.

- Estrategies per a adaptar el discurs al proposit comunicatiu i al canal.

- Estratégies per a adaptar el discurs al registre.

- Adequacio textual a la situacié6 comunicativa.

- Estructura del discurs: la coheréncia i la cohesié.

- Elements de contingut (tema, formules fixes, léxic) i forma (estructura,
format, titol, imatges).

- Elements de contingut (inferéncies d’informacid) i forma (tipografia).

- Tipologies textuals i géneres discursius.

- Elements de deteccid i Us d’un llenguatge verbal i iconic no discriminatori.

- Estratégies de reflexié sobre el procés d’aprenentatge, autoavaluacio i
autocorreccio.

- Estratégies de gestié de les emocions en la comunicacion.

2.2. Alfabetitzacio informacional: transversal a totes les CE

- Estrategies d’us i tractament de fonts documentals diverses.

- Estrategies de cerca en fonts documentals diverses i amb diferents suports i
formats.
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Competéncia especifica 3

3.1. Llegir amb bona fluidesa, de manera silenciosa i en veu alta, interpretar i
valorar, de manera guiada, textos escrits i multimodals senzills dels ambits
personal, social i educatiu.

3.2. Aplicar, de manera guiada, tot tipus d’estrategies per a comprendre el sentit
global i la informacioé especifica, distingir les idees principals de les secundaries,
inferir significats no explicits i fer algunes valoracions personals argumentades de
diferents textos sobre coneixements diversos.

3.3. Identificar el tipus i I'estructura dels textos i valorar, de manera guiada, el
contingut i els aspectes formals i no verbals elementals dels textos escrits i
multimodals, avaluar-ne la qualitat, la fiabilitat, la idoneitat en funcié de I'objectiu de
la lectura, aixi com algunes de les caracteristiques lingUistiques especifiques de
cada tipus de text.

3.4. Localitzar, seleccionar i contrastar informacion senzilla procedent de dues o
més fonts, dels ambits personal, social i educatiu, i avaluar-ne la utilitat en funcié
dels objectius de lectura en diferents textos multimodals en mitjans digitals, de
manera guiada.

3.5. Aplicar, de manera guiada, tot tipus d’estrategies per a la cerca, la seleccid i la
gestié de la informacié, en diferents textos multimodals, per a ampliar
coneixements de manera responsable, contrastar la informacié i utilitzar-la citant
les referencies bibliografiques.

Competéncia especifica 4

4.1. Produir, de manera guiada, discursos orals estructurats, sobre coneixements
diversos, ajustats a la situacié comunicativa i als geéneres discursius dels ambits
personal, social i educatiu, utilitzant connectors basics.

4.2. Produir discursos orals amb una pronunciacié clara, i amb un ritme i entonacié
adequats, i incorporar recursos no verbals basics que reforcen el discurs i fent Us
de suports audiovisuals.

4.3. Realitzar produccions orals utilitzant un llenguatge no discriminatori, adaptat a
la situacién de comunicacié i a l'interlocutor, amb un vocabulari

adequat, sense expressions col-loquials, i amb varietat d’estructures
morfosintactiques, amb una reflexié progressiva en I'Us de la llengua.

4.4, Localitzar, seleccionar i contrastar informacion en dues o més fonts,
analogiques i digitals, de manera guiada, i compartir oralment els resultats

- Diferenciaci6 entre fets i opinions.

- Detecci6 de la manipulacié informativa.

- Us de models per a sintetitzar i reelaborar informacio.

- Propietat intel-lectual.

- Biblioteca de l'aula o del centre i dels recursos digitals.

- Eines digitals per al treball col-laboratiu i la comunicacion.

- Habits i conductes per a la comunicacié segura en entorns virtuals.

2.3. Reflexi6 sobre lallengua: CE1,CE2,CE3,CE4,CE5iCE7

- Diferéncies entre llengua oral i llengua escrita.

- Consciencia fonoldgica. Fonemes especifics del valencia.

- Formulacié i comprovacié d’hipotesi.

- Generalitzacions sobre aspectes linguistics.

- Generalitzacions sobre normes ortografiques i gramaticals basiques.

- Signes de puntuacio.

- Relacions de forma i significat entre les paraules.

- Relacions sintactiques de les paraules.

- Convencions del codi escrit en el marc de propostes de comprensié o
produccid de textos.

- Estrategies per a la transferencia entre les llengues.

2.4. Comunicaci6 i interacci6 oral:

G1. Comprensi6 oral: C2, C6i C7

- Estrategies: informacio i sentit global del discurs.

- Estratégies: reconéixer idees no explicites del discurs.

G2. Expressio oral: C4, C6i C7

- Estratégies d’expressié oral: pronunciacio i entonacié adequades.

- Estratégies d’expressio oral: interpretacio i Us d’elements de la comunicacio
no verbal.

- Planificacio i producci6 de textos orals i multimodals.

G3. Interaccio6 oral: C6i C7

- Estrategies d’escola activa i assertivitat, tenint en compte la perspectiva de
genere.

- Estrategies comunicatives per a la resolucié dialogada de conflictes.

- Interaccions orals en situacions comunicatives.

- Estrategies de cortesia linglistica.
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adoptant un punt de vista personal i citant-ne les fonts.

Competéncia especifica 5

5.1. Produir, a partir d’exemples i de manera guiada, textos escrits i multimodals de
generes discursius dels ambits personal, social i educatiu adequats i coherents,
amb vocabulari no discriminatori apropiat i estratégies basiques de cohesié.

5.2. Utilitzar, de manera acompanyada puntualment i amb reflexié progressiva, els
coneixements linglistics i discursius basics necessaris en la situacio
d’aprenentatge i la terminologia elemental corresponent.

5.3. Planificar, textualitzar, revisar i editar, de manera guiada, mitjan¢ant
instruments i estratégies basiques, com a part explicita del procés d’escriptura.
5.4. Localitzar, seleccionar, gestionar i integrar en el text, de manera puntualment
acompanyada, la informacié de dues o més fonts i incloure les seues referéncies
en compartir-la.

Competéncia especifica 6

6.1. Interactuar oralment, de manera pautada, sobre coneixements que s’ajusten a
la situacién comunicativa, a través de diferents suports, utilitzant un vocabulari
apropiat i étic i recursos com la cortesia linguistica, I'etiqueta digital, I'entonacio, el
ritme pausat, o el llenguatge no verbal, emprant estratégies d’escolta activa per a
la construccié d’un discurs comu.

6.2. Utilitzar, amb I'ajuda de pautes, estratégies basiques per a la deliberacio
argumentada, el consens i la gesti6 dialogada de conflictes.

6.3. Identificar i rebutjar, de manera progressivament autbnoma, els usos
linglistics discriminatoris a través de la reflexié conjunta.

6.4. Interactuar en textos escrits, de manera asincrona i sincrona amb ajuda,
mostrant empatia i respecte per les diferents necessitats, idees i motivacions dels
interlocutors, utilitzant estratégies per a expressar missatges adequats amb un
vocabulari apropiat i étic.

6.5. Interactuar en textos multimodals, de manera asincrona i guiada, mostrant
empatia i respecte per les diferents necessitats, idees i motivacions dels
interlocutors.

2.5. Comprensi6 escrita: C3,C61i C7

- Lectura amb velocitat, fluidesa i entonacio.

- Estratégies de comprensié abans de la lectura: activar els coneixements
previs, establir objectius de lectura i formular hipdtesis a través d’informacio
paratextual i grafica.

- Estrategies de comprensié durant la lectura: realitzar inferéncies a partir dels
seus coneixements i experiencies previes.

- Estrategies de comprensié durant la lectura: reformular hipotesis, interpretar
sentits figurats i significats no explicits en els textos.

- Estratégies de comprensio després de la lectura: informacié del sentit global
del text.

- Estratégies de comprensio després de la lectura: comprobar hipotesis i
extraure’n conclusions.

2.6. Expressio6 escrita i multimodal: C5,C6i C7

- Aplicaci6 de les normes ortografiques.

- Presentacio6 acurada de les produccions escrites.

- Estratégies del procés d’escriptura: textualitzacio i revisio.

- Estrategies del procés d’escriptura: planificacio i correccio.

- Elements grafics i paratextuals.

BLOC 3: LECTURA | LITERATURA

3.1. Habit lector: CE 8

- Identitat lectora: expressio de gustos i interessos.

- Identitat lectora: valoracio critica dels textos.

- La biblioteca de l'aula o del centre com a punt de trobada d’activitats
literaries compartides. Comunitats lectores.

- Cura dels llibres i normes de funcionament de la biblioteca.

3.2. Literatura: CE 9

- Obres o fragments variats i diversos de la literatura infantil adequats als seus
interessos i organitzats en itineraris lectors.

- Elements constitutius essencials de I'obra literaria i dels diferents géneres
literaris.

- Estrategies per a la interpretacié dels textos literaris.

- Vincles amb altres manifestacions artistiques i culturals.

- Planificacio i produccio de textos literaris.

40




Competéncia especifica 7

7.1. Mostrar interés per participar en la solucié de problemes de comprensié
reciproca entre parlants de llengties o varietats linglistiques diferents, en
situacions habituals dels ambits personal, social i educatiu.

7.2. Comprendre un missatge breu i senzill, i comunicar-ne la informacié o explicar-
ne els conceptes, de manera oral o escrita entre llengties del seu repertori (L1-L1,
L2-L1, L1-L2); tot aixd en textos sobre assumptes diversos que incloguen
vocabulari frequent.

7.3. Seleccionar i utilitzar, de manera guiada, estrategies que faciliten la
comprensié i 'expressié orals i escrites d’informacié en diferents llenglies

del seu repertori (L1-L1, L2-L1, L1-L2), com ara I'Us del llenguatge no verbal, o
simplificar o adaptar el missatge.

Competéncia especifica 8

8.1. Llegir de manera autdonoma obres diverses adequades a la seua edat i textos
escrits i multimodals dels ambits personal, social i educatiu ser conscient dels seus
gustos i seleccionar les lectures amb criteri propi i amb autonomia progressiva.
8.2. Compartir les experiencies de lectura, en suports diversos, participant en
comunitats lectores en els ambits educatiu i social.

Competéncia especifica 9

9.1. Llegir i escoltar fragments literaris senzills i obres completes, proxims als
interessos de 'alumne, i de manera guiada.

9.2. Interpretar i relacionar textos literaris senzills de la literatura popular i d’autoria
coneguda, en el marc de la tradicio literaria i del context sociocultural proxim.

9.3. Expressar opinid sobre textos i obres literaries, utilitzant alguns recursos
retorics basics dels generes, de manera guiada.

9.4. Crear versions de textos literaris senzills (contes, poemes, cangons,
dramatitzacions), individualment i col-lectiva.

9.5. Participar en manifestacions literaries, recitals, representacions teatrals, partint
de models i de manera guiada.
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2. INTRODUCCIO

2.1. Elements del curriculum

A l'efecte del que es disposa en l'article 11 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg,
s’entén per curriculum de I'Educacié Primaria el conjunt d’objectius, competéncies,
continguts enunciats en forma de sabers basics, métodes pedagogics i criteris
d’avaluacio.

Considerant les definicions recollides en l'article 2 del Reial decret 157/2022, d’1 de
marg, i I'article 2 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i a 'empara del que es disposa en
l'article 6.2 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, el curriculum esta integrat pels
elements segulents:

a) Objectius: assoliments que s’espera que l'alumnat haja aconseguit en acabar
'etapa i la consecuci6é dels quals esta vinculada a I'adquisicié de les competéncies
clau.

b) Competencies clau: acompliments que es consideren imprescindibles perque
'alumnat puga progressar amb garanties d’éxit en el seu itinerari formatiu i afrontar els
principals reptes i desafiaments globals i locals. Les competencies clau apareixen
recollides en el perfil d’eixida de I'alumnat al final de I'ensenyament basic i son
'adaptacio al sistema educatiu espanyol de les competéncies clau establides en la
Recomanacio de 22 de maig de 2018, del Consell de la Unidé Europea, relativa a les
competéncies clau per a I'aprenentatge permanent.

c) Competencies especifiques: acompliments que I'alumnat ha de poder desplegar
en activitats o en situacions I'abordatge de les quals requereix els sabers basics de
cada area o ambit. Les competéncies especifiques constitueixen un element de
connexid entre, d’'una banda, el perfil d’eixida de I'alumnat, i d’'una altra, els sabers
basics de les arees o ambits i els criteris d’avaluacio.

d) Criteris d’avaluacio: referents que indiquen els nivells d’acompliment esperats en
lalumnat en les situacions o activitats a les quals es refereixen les competéncies
especifiques de cada area en un moment determinat del seu procés d’aprenentatge.

e) Sabers basics: coneixements, destreses i actituds que constitueixen els continguts
propis d’'una area o ambit i 'aprenentatge dels quals és necessari per a I'adquisicio de
les competéncies especifiques.

f) Metodes pedagogics: conjunt d’accions i técniques didactiques que el professorat
coordina amb l'objectiu de guiar el seu alumnat cap a la consecuci6 de les
competéncies especifiques de cada area i, en definitiva, acostar-lo al perfil d’eixida de
I'Educacio Primaria.

A més, es defineix:



Situacions d’aprenentatge: activitats connectades que impliqguen el desplegament
per part de I'alumnat d’actuacions associades a competencies clau i competéncies
especifiques i que contribueixen a I'adquisicid i el desenvolupament d’aquestes.

Linia pedagogica de centre: és el conjunt d’estratégies, procediments, técniques i
accions organitzades planificades pel personal educatiu, de manera conscient i
reflexiva, que, coordinades entre si, tenen la finalitat de facilitar possibilitats
d’aprenentatge del xiquet o la xiqueta cap a la consecucidé dels objectius i les
competencies clau i especifiques.

2.2. Arees de ’Educacié Primaria

L’Educacié Primaria comprén tres cicles de dos anys académics cada un i s’organitza
en arees que tenen un caracter global i integrador, estan orientades al
desenvolupament de les competéncies de I'alumnat i poden organitzar-se en ambits.

D’acord amb l'article 8 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, i tal com refereix I'article
9 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, les arees que s’imparteixen en tots els cursos
d’Educacié Primaria sén les seguents:

a) Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural
b) Plastica i Visual

c) Musica i Dansa

d) Educacio Fisica

e) Valencia: Llengua i Literatura

f) Llengua Castellana i Literatura

g) Llengua Estrangera

h) Matematiques

En el tercer cicle d’Educacié Primaria s’inclou 'Educacié en Valors Civics i Etics. A
més, es disposa d'un lectiu especific per al desenvolupament de projectes
interdisciplinaris i per a la tutoria. Els ensenyaments de Religié s’hi inclouen d’acord
amb el que estableix la disposicié addicional segona de la Llei organica 2/2006, de 3 de
maig.

L’organitzacio en arees s’entén sense perjudici del caracter global de I'etapa, atesa la
necessitat d’integrar les diferents experiéncies i aprenentatges de l'alumnat en
aguestes edats.

En l'area de Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural, la distribucié horaria
s’estableix de la manera seguent:

- Primer cicle de primaria: 315 minuts per cicle.



- Segon cicle de primaria: 315 minuts per cicle.
- Tercer cicle de primaria: 270 minuts per cicle.

A més, a cada una daquestes arees s’associen una série de competéncies
especifiques, criteris d’avaluacio i continguts, enunciats en forma de sabers basics. En
'annex Ill a qué fan referéncia els articles 9 i 12 del Decret 106/2022, de 5 d’agost,
s’estableix el curriculum de I'etapa, amb les competéncies especifiques de cada area,
que son comunes per a tots els cicles d’etapa. També s’hi estableixen els continguts,
en forma de sabers basics, i els criteris d’avaluacio per a cada cicle.

3. OBJECTIUS GENERALS DE L’ETAPA DE PRIMARIA

Segons l'article 7 del Reial decret 157/2022, I'Educacié Primaria contribuira a
desenvolupar en els xiquets i les xiquetes les capacitats que els permeten aconseguir
uns objectius generals d’etapa. D’acord amb l'article 7 del Decret 106/2022, de 5
d’agost, els objectius son:

L’Educacié Primaria contribuira a desenvolupar en els xiquets i les xiquetes les
capacitats que els permeten:

1. Conéixer i apreciar els valors i les normes de convivéncia, aprendre a obrar d’acord
amb aquestes de manera empatica, preparar-se per a l'exercici actiu de la
ciutadania i respectar els drets humans, aixi com el pluralisme propi d’'una societat
democratica.

2. Desenvolupar habits de treball individual i d’equip, d’esfor¢c i de responsabilitat en
I'estudi, aixi com actituds de confianga en si mateix, sentit critic, iniciativa personal,
curiositat, interés i creativitat en I'aprenentatge, i esperit emprenedor.

3. Adquirir habilitats per a la resolucié pacifica de conflictes i la prevencié de la
violencia, que els permeten desenvolupar-se amb autonomia en I'ambit escolar i
familiar, aixi com desenvolupar actituds de respecte mutu en els grups socials amb
els quals es relacionen.

4. Conéixer, comprendre i respectar les diferents cultures i les diferencies entre les
persones des d’'una perspectiva critica, la igualtat de drets i oportunitats d’homes i
dones i la no discriminaci6 de persones per motius genere, cultura, ideologia,
d’étnia, orientacié o identitat sexual, religid, diversitat funcional o altres condicions.

5. Conéixer i utilitzar de manera adequada i efectiva, oralment i per escrit, les llengues
oficials: el valencia, com a llengua propia i oficial, i el castella, com a llengua
cooficial, i desenvolupar habits de lectura individual i en contextos de dialeg, debat i
intercanvi d’experiéncies.

6. Adquirir en llengua estrangera la competéncia comunicativa basica que els permeta
comprendre i expressar missatges senzills en situacions quotidianes.

7. Desenvolupar actituds positives envers la riquesa multilinglie i multicultural present
en la societat, on conviuen el valencia i el castella, a més d’altres llengles familiars.

8. Desenvolupar les competencies matematiques basiques i iniciarse en la resolucio
de problemes que requerisquen la realitzacié d’operacions elementals de calcul,
coneixements geometrics i estimacions, aixi com ser capagos d’aplicar-los a les
situacions de la seua vida quotidiana.



9. Coneixer els aspectes fonamentals de les Ciéncies de la Naturalesa, les Ciéncies
Socials, la Geografia, la Historia i la Cultura, a través de l'assignatura de
Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural o en desenvolupament de projectes
interdisciplinaris.

10.Desenvolupar les competéncies tecnologiques basiques i iniciarse en la seua
utilitzacido per a l'aprenentatge, desenvolupant un esperit critic davant del seu
funcionament i els missatges que reben i elaboren.

11.Utilitzar diferents representacions i expressions artistiques i iniciarse en la
construccié de propostes visuals i audiovisuals, desenvolupant la sensibilitat
estetica i potenciant la creaci6 artistica.

12.Valorar la higiene i la salut, acceptar el propi cos i el dels altres, respectar les
diferéncies i utilitzar I'educacio fisica, I'esport i I'alimentacié com a mitjans per a
afavorir el desenvolupament personal i social.

13.Desenvolupar actituds de respecte i cura envers tots els animals, parant atencio
especial al desenvolupament de formes de comportaments empatics i correctes
amb els animals de companyia.

14.Desenvolupar les seues capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i
en les seues relacions amb altres persones, aixi com una actitud contraria a la
violéncia, als prejudicis de qualsevol tipus i als estereotips sexistes.

15.Desenvolupar habits quotidians de mobilitat activa autonoma saludable, fomentant
’educacié viaria i actituds de respecte que incidisquen en la prevencié dels
accidents de transit.

16.Desenvolupar habits de consum responsable en el context de I'educacio per a la
sostenibilitat i la proteccié del medi ambient, en el cami cap a la transicié ecologica.

17.Promoure actituds de respecte entre tots els membres de la comunitat educativa,
aixi com la cooperacié entre iguals.

4. COMPETENCIES CLAU | PERFIL D’EIXIDA DE L’ALUMNAT

Segons l'article 6 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, les competéncies clau que
s’han d’adquirir en I'’ensenyament basic i a I'assoliment de les quals ha de contribuir
I’Educacio Primaria son:

1.1 Competéncia en comunicacio linguistica.

1.2 Competéncia plurilingie.

1.3 Competéncia matematica i competéncia en ciéncia, tecnologia i enginyeria.
1.4 Competéncia digital.

1.5 Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre .

1.6 Competéncia ciutadana.

1.7 Competéncia emprenedora.

1.8 Competéncia en consciencia i expressio culturals.

El perfil d’eixida determina el nivell esperat al final de I'educacié obligatoria. Tal com
estableix I'article 6 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, el perfil d’eixida de I'alumnat
al final de I'ensenyament basic identifica i defineix, en connexié amb els reptes del
segle xxi, les competéncies clau que s’espera que l'alumnat haja desenvolupat en
completar aquesta fase del seu itinerari formatiu.



Tal com s’afirma en aquest mateix decret, la transversalitat és una condici6 inherent al
perfil d’eixida, en el sentit que tots els aprenentatges contribueixen a la seua
consecucio. De la mateixa manera, I'adquisicié de cada una de les competéencies clau
contribueix a l'adquisicié de totes les altres. No existeix jerarquia entre elles, ni pot
establir-se una correspondéncia exclusiva amb una Unica area, ambit o materia, sin6
gue totes es concreten en els aprenentatges de les diferents arees, ambits o matéries i,
al seu torn, s’adquireixen i desenvolupen a partir dels aprenentatges que es produeixen
en el conjunt d’'aquestes.

A cada una de les competéncies clau s’associen uns descriptors operatius que, en
conjunt, concreten les capacitats que l'alumnat ha d’adquirir al final de I'etapa
d’Educacié Primaria. Aquests descriptors operatius per a I'’etapa d’Educacié Primaria es
descriuen a continuacidé, d’acord amb I'annex | a qué es refereix I'article 13 del Decret
106/2022, de 5 d’agost.

Competéncia en comunicacio linguistica (CCL)
En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o l'alumna...

CCL1. Expressa fets, conceptes, pensaments, opinions o sentiments de manera oral,
escrita, signada o multimodal, amb claredat i adequacid6 a diferents contextos
quotidians del seu entorn personal, social i educatiu, i participa en interaccions
comunicatives amb actitud cooperativa i respectuosa, tant per a intercanviar informacio
i crear coneixement com per a construir vincles personals.

CCL2. Compreén, interpreta i valora textos orals, escrits, signats o multimodals senzills
dels ambits personal, social i educatiu, amb acompanyament puntual, per a participar
activament en contextos quotidians i per a construir coneixement.

CCL3. Localitza, selecciona i contrasta, amb el degut acompanyament, informacio
senzilla procedent de dues o més fonts, avaluant la seua fiabilitat i utilitat en funcié dels
objectius de lectura, i la integra i transforma en coneixement per a comunicar la
adoptant un punt de vista creatiu, critic i personal al mateix temps que respectués amb
la propietat intel-lectual.

CCLA4. Lee obres diverses adequades al seu progrés maduratiu, seleccionant aquelles
gue millor s'ajusten als seus gustos i interessos; reconeix el patrimoni literari com a font
de gaudi i aprenentatge individual i col-lectiu; i mobilitza la seua experiencia personal i
lectora per a construir i compartir la seua interpretacio de les obres i per a crear textos
d'intencio literaria a partir de models senzills.

CCL5. Posa les seues practigues comunicatives al servei de la convivéncia
democratica, la gestié dialogada dels conflictes i la igualtat de drets de totes les
persones, detectant els usos discriminatoris, aixi com els abusos de poder, per a
afavorir la utilitzacio6 no sols eficag sind també etica dels diferents sistemes de
comunicacio.

Competéncia plurilingte (CP)



En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o I'alumna...

CP1. Usa, almenys, una llengua, a més de la llengua o llengles familiars, per a
respondre a necessitats comunicatives senzilles i predictibles, de manera adequada
tant al seu desenvolupament i interessos com a situacions i contextos quotidians dels
ambits personal, social i educatiu.

CP2. A partir de les seues experiéncies, reconeix la diversitat de perfils linguistics i
experimenta estrategies que, de manera guiada, li permeten realitzar transferéncies
senzilles entre diferents llenglies per a comunicar-se en contextos quotidians i ampliar
el seu repertori linguistic individual.

CP3. Coneix i respecta la diversitat linglistica i cultural present en el seu entorn,
reconeixent i comprenent el seu valor com a factor de dialeg, per a millorar la
convivencia.

Competéncia matematica i competéncia en ciéncia, tecnologia i enginyeria
(STEM)

En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o I'alumna...

STEM1. Utilitza, de manera guiada, alguns métodes inductius i deductius propis del
raonament matematic en situacions conegudes, i selecciona i empra algunes
estrategies per a resoldre problemes reflexionant sobre les solucions obtingudes.

STEM2. Utilitza el pensament cientific per a entendre i explicar alguns dels fenomens
gue ocorren al seu al voltant, confiant en el coneixement com a motor de
desenvolupament, utilitzant eines i instruments adequats, plantejant-se preguntes i
realitzant experiments senzills de forma guiada.

STEMS3. Realitza, de forma guiada, projectes, dissenyant, fabricant i avaluant diferents
prototips o models, adaptant-se davant la incertesa, per a generar en equip un producte
creatiu amb un objectiu concret, procurant la participacid de tot el grup i resolent
pacificament els conflictes que puguen sorgir.

STEMA4. Interpreta i transmet els elements més rellevants d'alguns metodes i resultats
cientifics, matematics i tecnoldgics de manera clara i verag, utilitzant la terminologia
cientifica apropiada, en diferents formats (dibuixos, diagrames, grafics, simbols...) i
aprofitant de manera critica, ética i responsable la cultura digital per a compartir i
construir nous coneixements.

STEMS. Participa en accions fonamentades cientificament per a promoure la salut i
preservar el medi ambient i els éssers vius, aplicant principis d'etica i seguretat i
practicant el consum responsable.

Competéncia digital (CD)

En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o I'alumna...



CD1. Realitza cerques guiades en internet i fa Us d'estratégies senzilles per al
tractament digital de la informacié (paraules clau, selecci6 dinformacio rellevant,
organitzacio de dades...) amb una actitud critica sobre els continguts obtinguts.

CD2. Crea, integra i reelabora continguts digitals en diferents formats (text, taula,
imatge, audio, video, programa informatic...) mitjiancant I'is de diferents eines digitals
per a expressar idees, sentiments i coneixements, respectant la propietat intel-lectual i
els drets d'autor dels continguts que reutilitza.

CDa3. Participa en activitats o projectes escolars mitjancant I's d'eines o plataformes
virtuals per a construir nou coneixement, comunicar-se, treballar cooperativament, i
compartir dades i continguts en entorns digitals restringits i supervisats de manera
segura, amb una actitud oberta i responsable davant el seu Us.

CD4. Coneix els riscos i adopta, amb l'orientacié del docent, mesures preventives en
usar les tecnologies digitals per a protegir els dispositius, les dades personals, la salut i
el medi ambient, i s'inicia en I'adopcié d'habits d'Us critic, segur, saludable i sostenible
d'aquestes tecnologies.

CD5. S'inicia en el desenvolupament de solucions digitals senzilles i sostenibles
(reutilitzacio de materials tecnologics, programacié informatica per blocs, robotica
educativa...) per a resoldre problemes concrets o reptes proposats de manera creativa,
sol-licitant ajuda en cas necessari.

Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)
En completar 'Educacio Primaria, 'alumne o I'alumna...

CPSAAL. Es conscient de les propies emocions, idees i comportaments personals i
empra estrategies per a gestionar-les en situacions de tensié o conflicte, adaptant- se
als canvis i harmonitzant-los per a aconseguir els seus propis objectius.

CPSAA2. Coneix els riscos més rellevants i els principals actius per a la salut, adopta
estils de vida saludables per al seu benestar fisic i mental, i detecta i cerca secunde
davant situacions violentes o discriminatories.

CPSAA3. Reconeix i respecta les emocions i experiencies de les altres persones,
participa activament en el treball en grup, assumeix les responsabilitats individuals
assignades i empra estrategies cooperatives dirigides a la consecucié d'objectius
compartits.

CPSAA4. Reconeix el valor de I'esforc i la dedicacié personal per a la millora del seu
aprenentatge i adopta postures critiques en processos de reflexié guiats.

CPSAAG. Planeja objectius a curt termini, utilitza estratégies d'aprenentatge autoregulat
i participa en processos d'acte i coavaluacio, reconeixent les seues limitacions i sabent
buscar ajuda en el procés de construccio del coneixement.
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Competéncia ciutadana (CC)
En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o I'alumna...

CC1. Entén els processos historics i socials més rellevants relatius a la seua propia
identitat i cultura, reflexiona sobre les normes de convivéncia, i les aplica de manera
constructiva, dialogant i inclusiva en qualsevol context.

CC2. Participa en activitats comunitaries, en la presa de decisions i en la resoluci6 dels
conflictes de forma dialogada i respectuosa amb els procediments democratics, els
principis i valors de la Unié Europea i la Constitucié espanyola, els drets humans i de la
infancia, el valor de la diversitat, i I'assoliment de la igualtat de genere, la cohesié social
i els Objectius de Desenvolupament Sostenible.

CC3. Reflexiona i dialoga sobre valors i problemes étics d'actualitat, comprenent la
necessitat de respectar diferents cultures i creences, de cuidar I'entorn, de rebutjar
prejudicis i estereotips, i d'oposar-se a qualsevol forma de discriminacié o violéncia.

CC4. Compreén les relacions sistemiques entre les accions humanes i I'entorn, i s'inicia
en l'adopcié d'estils de vida sostenibles, per a contribuir a la conservacio de la
biodiversitat des d'una perspectiva tant local com global.

Competéncia emprenedora (CE)
En completar 'Educacié Primaria, I'alumne o l'alumna...

CELl. Reconeix necessitats i reptes que afrontar i elabora idees originals, utilitzant
destreses creatives i prenent consciéncia de les consequéncies i efectes que les idees
pogueren generar en I'entorn, per a proposar solucions valuoses que responguen a les
necessitats detectades.

CE2. Identifica fortaleses i febleses propies utilitzant estrategies d'auto-coneixement i
s'inicia en el coneixement d'elements economics i financers basics, aplicant-los a
situacions i problemes de la vida quotidiana, per a detectar aquells recursos que
puguen portar les idees originals i valuoses a l'accio.

CE3. Crea idees i solucions originals, planifica tasques, coopera amb uns altres en
equip, valorant el procés realitzat i el resultat obtingut, per a dur a terme una iniciativa
emprenedora, considerant I'experiéncia com una oportunitat per a aprendre.

Competéncia en consciéncia i expressio culturals (CCEC)

En completar 'Educacié Primaria, 'alumne o I'alumna...

CCECL1. Reconeix i aprecia els aspectes fonamentals del patrimoni cultural i artistic,
comprenent les diferencies entre diferents cultures i la necessitat de respectar-les.

CCEC2. Reconeix i s'interessa per les especificitats i intencionalitats de les
manifestacions artistiques i culturals més destacades del patrimoni, identificant els
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mitjans i suports, aixi com els llenguatges i elements técnics que les caracteritzen.

CCECS3. Expressa idees, opinions, sentiments i emocions de manera creativa i amb
una actitud oberta i in-clusiva, emprant diferents llenguatges artistics i culturals,
integrant el seu propi cos, interactuant amb l'entorn i desenvolupant les seues
capacitats afectives.

CCECA4. Experimenta de manera creativa amb diferents mitjans i suports, i diverses
tecniques plastiques, visuals, audiovisuals, sonores o corporals, per a elaborar
propostes artistiques i culturals.

5. PRINCIPIS PEDAGOGICS

De conformitat amb el que s’estableix en I'article 6 del Reial decret 157/2022, d’1 de
marg, s’estableixen els principis pedagodgics que vertebren I'etapa d’Educacié Primaria.
Aixi, l'article 6 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, estableix els principis pedagogics
seguents:

1. La intervenci6é educativa ha de buscar desenvolupar i assentar progressivament les
bases que faciliten a cada alumne o alumna una adequada adquisicio de les
competéncies clau previstes en el perfil d’eixida de I'alumnat al final de I'ensenyament
basic, tenint sempre en compte el procés maduratiu individual, aixi com els nivells
d’acompliment esperats per a aquesta etapa.

2. En aquesta etapa cal posar émfasi especial a garantir la inclusié educativa, I'atencio
personalitzada a I'alumnat i a les seues necessitats d’aprenentatge, la participacid i la
convivencia, la prevencié de dificultats d’aprenentatge i la posada en practica de
mecanismes de reforc i flexibilitzacio, alternatives metodologiques o altres mesures
adequades tan prompte com es detecten qualsevol d’aquestes situacions.

3. Sense perjudici del tractament especific en algunes de les arees de l'etapa, la
comprensié lectora, I'expressid oral i escrita, la comunicacié audiovisual, la
competéncia digital, el foment de la creativitat, de I'esperit cientific i de I'emprenedoria
s’han de treballar en totes les arees o ambits de manera transversal i a través dels
diversos projectes interdisciplinaris.

4. Els aprenentatges que tinguen caracter instrumental per a l'adquisicié d’altres
competéncies han de rebre consideracio especial tenint sempre com a referencia els
objectius del final de I'etapa i els ensenyaments minims previstos en el perfil d’eixida.

5. L’educacié afectivosexual forma part del curriculum coeducatiu en totes les etapes
educatives i té com a objectius afavorir la promocié d’'una sexualitat positiva basada en
els drets sexuals i reproductius, igualitaria i saludable, que respecte la diversitat i evite
tot tipus de prejudicis per rad d’orientacio sexual i afectiva.

6. Cal parar atencio especial a I'orientacioé educativa i a I'accio tutorial com a espais per
a la correcta personalitzacio del procés d’aprenentatge i un desenvolupament personal
adequat amb I'alumnat i amb les families.
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7. L’educaci6 emocional ha de contribuir al desenvolupament de les habilitades
emocionals, al reconeixement i gestio de les propies emocions i a treballar 'empatia per
a entendre les interaccions que es produeixen en el seu entorn.

8. L'alumne i I'alumna sén el centre del procés d’aprenentatge i ha de dissenyar-se el
procés d’ensenyament des d’aquesta perspectiva, i potenciar aixi mateix I'aprenentatge
significatiu que promoga I'autonomia i la reflexio.

9. Cal fomentar la competencia digital i el pensament computacional des de la
perspectiva de I'is segur dels entorns digitals, aixi com de la reflexié i visio critica de
les xarxes socials.

10. La importancia de I'entorn fisic s’abordara des dels principis de sostenibilitat i
proteccio del medi ambient a través d’accions d’aula, iniciatives de centre, projectes
comunitaris 0 qualsevol altra accidé que contribuisca a la cura de I'entorn i a la transicio
ecologica.

11. Amb la finalitat de fomentar I'habit i el domini de la lectura, els centres han de
realitzar accions sobre la dinamitzacié de la lectura i de la gestio i dinamitzacio de la
biblioteca escolar com a espai educatiu flexible, com a centre de recursos d’informacio,
de lectura, de cultura, que fomente I'aprenentatge autonom i que siga un factor de
compensacio social que afavorisca la igualtat i la diversitat. Caldra planificar i organitzar
els temps i els espais per a llegir, crear i consolidar actituds favorables cap a la lectura i
cap a la cultura en totes les arees i ambits. Aquestes accions s’han de concretar en els
documents oficials que desenvolupen el projecte educatiu de centre i contemplaran un
temps diari de lectura amb I'objectiu de fomentar I’habit lector i el gust de llegir a través
de diferents formats i tipologies.

12. A fi de fomentar la integracié de les competéncies, s’ha de dedicar un temps de
I’horari lectiu a la realitzacié de projectes interdisciplinaris per a I'alumnat i a la resolucié
col-laborativa de problemes, reforgcant l'autoestima, I'autonomia, la reflexio i la
responsabilitat.

13. Les llengues, en un sistema educatiu plurilingtie, se situen en el centre del procés
d’aprenentatge, ja que és l'instrument d’accés a la informacio i a la construccié de
coneixement. L’aprenentatge de les llenglies es planteja des d’'una perspectiva
competencial i globalitzada, I'aprenentatge integrat de les llengies i continguts (TILC).

14. En el procés d’aprenentatge de la llengua estrangera, les llenglies oficials
s’utilitzaran només com a suport en el procés d’aprenentatge. En aquest procés, cal
prioritzar la comprensio, la mediacio, I'expressio i la interaccié oral en la llengua
estrangera i la creacid6 de situacions d’aprenentatge que faciliten a l'alumnat la
transferibilitat de les competéncies adquirides i de generar un aprenentatge significatiu.

5.1. Metodologia

Aprenentatge competencial
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Tots els elements que constitueixen el procés d’aprenentatge competencial s’integren
en situacions d’aprenentatge. De acord amb I'article 10 del Reial decret 157/2022, d’'1
de marg, aquestes situacions contextualitzades impliquen la posada en practica, de
forma integrada, de competéncies i sabers, a través d’un problema motivador, rellevant
i significatiu.

En totes les arees i cursos es treballa amb situacions d’aprenentatge que estan
contextualitzades en la realitat de l'alumne. D’aquesta manera, I'alumne se sent
motivat, €s conscient del seu aprenentatge i aix0 l'ajuda a transferir aquest
aprenentatge a altres contextos. S’organitzen al voltant d’un repte, motivador i també
contextualitzat en I'entorn dels alumnes, connectat amb un objectiu de ciutadania global
i etica de la cura.

En cada situacid, I'alumne treballa de manera practica i inductiva seguint la sequéncia
d’aprenentatge, APRENC, que finalitza amb un entregable o repte.

e Activar: Presentar contextos reals i proxims que activen els coneixements previs
als quals connectar els nous.

e Processar: Raonar activament sobre el que s’esta aprenent per mitja de
I’'analisi, el debat, I'is, la indagacio o altres formes de processament.

e Abstraure: Incorporar altres situacions en les quals també s’aplique el que
s’esta aprenent, passant del concret a I'abstracte.

e Comprendre: Donar significat al que esta aprenent i poder aplicar-ho a nous
contextos.

e Consolidar: Practicar en situacions multiples fent visibles els principis
abstractes subjacents, per a enfortir la seua comprensio i domini.

e Desafiar: Proposar activitats que permeten als alumnes provar els seus
coneixements o plantejar hipotesis o alternatives, indagar o inventar situacions
on aplicar-los...

e Produir: Plantejar la creacio d’entregables on s’aplique el que s’ha aprés i dotar-
ho d’utilitat practica.

Diversitat i inclusio

Projecte basat en els principis del disseny universal de I'aprenentatge. De acord amb
els principis del disseny universal de [I'aprenentatge (DUA), les situacions
d’aprenentatge faciliten multiples mitjans de representacié (qué s’aprendra) i d’accio i
expressio (com s’aprendra), com també multiples formes d’implicacié (per qué s’apren).
Es pretén que tot l'alumnat, independentment de les seues circumstancies i
caracteristiques, estiguen presents, siguen participatius i siguen capacos de
produir.

1) Alumnes presents. Tots els xiquets i xiquetes han de poder accedir als
aprenentatges; per aix0, s'utilitzen diversos suports i formats per a treballar els
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nous coneixements: videos, audios, infografies...; icones en les ordres de les
primeres unitats de primer o una font propia que facilita la lectura.

2) Alumnes participatius. Tot [l'alumnat, independentment del seu estil
d’aprenentatge, ha de trobar motivacio i participar en l'aula. Per aix0, es faciliten
diverses metodologies i tipus d’activitats: treball individual, treball en equip, rutines
de treball (per als alumnes que senten seguretat en la repeticid), reptes (per als
alumnes que necessiten una novetat), propostes de treball fora de 'aula, activitats
digitals, situacions que parteixen d’'una varietat de contextos, transferencia del que
s’ha aprés i utilitat de I'aprenentatge, treball de la metacognicié perqué siguen
conscients dels seus progressos.

3) Alumnes capacos de produir. Es faciliten diferents canals perque els alumnes
expressen el que s’ha aprés, sense l'obligaciéo de fer-ho sempre d’una mateixa
manera. Es proposen activitats la resolucio de les quals és visual, oral, cinestesica,
escrita... S'utilitzen també diferents recursos de suport: plantilles, organitzadors
visuals, consells d’expressio oral...

Aprenentatge cooperatiu

L’aprenentatge cooperatiu é€s un model que no sols respon a les necessitats d’'una
societat multicultural i diversa com la nostra, sind que respecta les particularitats de
lindividu i contribueix decididament a potenciar el desenvolupament integral de
lalumnat. L’aprenentatge cooperatiu és una opcid metodologica que valora
positivament la diversitat i obté beneficis evidents de situacions marcades per
'heterogeneitat. Els diferents nivells d’acompliment, de cultures d'origen o de
capacitats de 'alumnat es converteixen en un poderds recurs d’aprenentatge.

L’aprenentatge cooperatiu esta present en totes les situacions d’aprenentatge com una
forma més de treballar a 'aula, com una rutina més de classe, totalment inclosa en la
sequéncia d’aprenentatge. Les rutines cooperatives que es plantegen son tecniques
cooperatives que permeten cooperativitzar totes les situacions i activitats de l'aula.
Responen a aquestes caracteristiques:

1. No inclouen una tasca concreta.

2. Tenen diferents nivells de bastida.

3. Compleixen la triada cooperativa: la interdependéencia positiva, la participacio
equitativa i la responsabilitat individual.

4. Articulen una serie d’escenaris cooperatius.

En totes les situacions d’aprenentatge es treballa un contingut cooperatiu, amb la
finalitat que els alumnes adquirisquen les destreses necessaries per a cooperar cada
vegada millor; com millor cooperen, més eficac sera el seu treball individual i el del seu

equip.

Aprendre a pensar
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El desenvolupament del pensament esta present en les situacions d’aprenentatge com
una dinamica més inclosa en la sequéencia d’aprenentatge. Les estratégies de
pensament fomenten I'habit de pensar de manera ordenada i sén una bastida per a
facilitar I'aprenentatge. S’organitzen segons la funcié cognitiva que treballen i se
sequencien per cicle segons el nivell maduratiu dels alumnes, fomentant el
desenvolupament de I’habit de pensar en aquests.

Cada estrategia desenvolupa una funcié cognitiva o metacognitiva. Aquestes funcions
sbn les que ens permeten rebre, processar i elaborar informacié per a dur a terme
gualsevol tasca:

Comprensio
Argumentacio
Classificacio
Sequenciacio

Analisi

Presa de decisions
Soluci6 de problemes
Autoconeixement
Pensament creatiu

©oOo N OrWDE

En les situacions d’aprenentatge es treballa de manera explicita un objectiu del
pensament relacionat amb una de les funcions anteriors, a través d’'una estratégia
concreta. A més, al llarg de cada situacié d’aprenentatge, es treballa una desena
funcid, I'autoregulacio, través de preguntes de reflexié i metacognicio i a través de les
escales d’autoavaluacio del repte.

5.2. Organitzacio de I'’espai i agrupaments

En funcié del moment i de la necessitat, els alumnes podran disposar-se de diferents
maneres:

« Gran grup

* Grup reduit

+ Parella

* Individual
En molts casos, i atesa la metodologia proposada, sera una bona opci6 col-locar les
taules en grups de quatre alumnes enfrontats dos a dos. En cada grup se situara un
alumne que puga donar ajuda a un altre que en necessite (asseguts aquests en
diagonal) i dos de nivell intermedi. D’aquesta manera, quan treballen en parelles la
diferéncia de nivell entre ells no sera tan gran, i al treballar en grup hi haura alumnes de
tots els nivells.
La flexibilitat de I'organitzacié de les taules ens hauria de permetre que, a vegades,
amb un senzill gir d’aquestes, els xiquets puguen estar col-locats en parelles mirant en
el mateix sentit.
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5.3. Organitzaci6 de les situacions d’aprenentatge

Les situacions d’aprenentatge integren tots els elements que constitueixen el procés
d’ensenyament-aprenentatge = competencial, partint d'una situacio  problema
contextualitzada i de certa complexitat, per a ser resolta de manera creativa i eficac,
que implique la posada en funcionament, de manera integrada, de tota una série de
recursos i sabers.

Es plantegen situacions d’aprenentatge que presenten una metodologia inductiva
perqué siga I'alumne mateix qui descobrisca el coneixement per si mateix a través de la
practica directa, i aixi aconseguisca uns aprenentatges meés significatius.

En marxa: La situacié d’aprenentatge comenga activant els alumnes. Una série de
preguntes obertes permetra la participacié de tot el grup classe i, a més, ajudara a
detectar els coneixements previs que tenen sobre el tema. En aquesta primera part es
presenta la situacio d’aprenentatge, els objectius i el repte que han d’aconseguir.

Va de bo!: Els alumnes construeixen el seu propi aprenentatge, amb l'ajuda del
professor com a mediador, al llarg de les fases seguents: processar (aprenentatge
raonat amb estrategies especifiques), abstraure (eines per a passar del concret a
'abstracte), comprendre (transferéncia a altres contextos) i consolidar (estratégies
d’assentament).

El nostre repte: Una vegada que han assentat els coneixements, és el moment de dur
a terme el producte final que donara resposta al repte inicial de la situacio.

5.4. Educacio6 en valors i educaciéo emocional
Ciutadania global

El desenvolupament d’'un programa especific de ciutadania global es fonamenta, en
part, en el perfil d’eixida del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, que defineix les
competéncies clau que I'alumnat ha d’haver desenvolupat en completar el seu itinerari
formatiu. Aquest perfil es connecta amb els objectius de desenvolupament sostenible
(ODS) i P’Agenda 2030, que requereixen el desenvolupament d'una série de
competéncies per a actuar davant els reptes que plantegen.

La ciutadania global se sustenta en un conjunt de valors i actituds que porten la
persona a prendre consciencia dels problemes del mén amb sentit critic i perspectiva
global i local (glocal), i a participar de manera proactiva i responsable en la seua
transformacié amb la finalitat d’aplicar I'ética de la cura per a aconseguir el benestar de
totes les persones, la protecci6 del medi ambient i el desenvolupament huma
sostenible.

Aquesta ciutadania global amb sentit esta impulsada per tres eixos fonamentals

interconnectats: la cultura de la cura, el cultiu de sabers i competencies globals i la
cultura relacional.
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Per a poder dur a terme tant propostes didactiques vinculades amb la ciutadania global
com l'avaluacio del seu grau de consecucio per part de l'alumnat, es defineix la
metacompeténcia d’aprendre a cuidar, que es concreta en els indicadors seguents:

Coneixement i comprensié disciplinaria i interdisciplinaria
Pensament critic amb perspectiva global + local (glocal)
Desenvolupament d’habits i virtuts de I'ética de la cura
Estima per la diversitat

Competencia i responsabilitat digital

Habilitats emocionals i comunicatives

Ciutadania activa local i global

Orientaci6 a I'acci6 per a millorar i transformar I’entorn

©ONO OGN PE

La ciutadania global és l'eix vertebrador de les situacions d’aprenentatge. A partir
d’aquests indicadors, es plantegen uns objectius concrets que es treballaran de manera
transversal i a través de la resolucio de reptes.

Programa d’educacié emocional

Més enlla del benefici sobre el desenvolupament huma de I'alumnat, hui sabem amb
certesa que el desenvolupament de les competencies emocionals és clau per a la
consecucié de les competencies acadéemiques i imprescindibles per a fer front de
manera reeixida als reptes diaris d’'un mén cada vegada més complex i canviant. El
programa d’educacié emocional té€ com a objectiu dotar I'alumnat de competéncies per
a la vida i de capacitat per a governar els seus processos emocionals. Volem animar
'alumnat a desplegar una série de capacitats i valors humans que, si bé ja posseeixen,
necessiten ser desenvolupats per a poder expressar-se en el dia a dia. En concret,
volem capacitar el nostre alumnat per a:

1. Ser conscients de la seua vivencia emocional i fer-se’n responsables.

Ser conscients de I'estat emocional dels altres i empatitzar amb ells de manera
més justa i eficient.

Gestionar i expressar adequadament les seues emocions.

Ser més competents en la voluntat i I'autocontrol.

Demorar gratificacions, tolerar la frustracio i perseverar en els seus objectius.
Expressar actituds positives, resilients i responsables.

Relacionar-se amb la seua autoestima de manera positiva, i facilitar-se la
capacitat d’automotivar-se.

8. Crear una xarxa de suport profunda i genuina i participar en aquesta.

9. Relacionar-se amb els altres de manera compromesa i assertiva.

10. Dirigir la seua vida a través d’objectius i reptes als quals valga la pena servir.
11. Relacionar-se amb la vida a través del benestar.

N
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L’objectiu de la proposta és dotar I'alumnat d’'estratégies i recursos que I'ajuden a
gestionar la seua vivéncia emocional, a créixer en el seu autoconeixement, a avancar
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en la connexié genuina cap a l'altre i a establir una relacié positiva amb els reptes i
proposits que omplin les seues vides. Per a aconseguir-ho hem creat un itinerari a
través d’'una série de recursos i activitats pensats per a treballar a I'aula:

¢ Una historia a manera de centre d’interés a partir de la qual introduim tots els
recursos i activitats de la proposta.

¢ Un mesurador d’estat d’anim com a eix central del treball emocional a I'aula.

e Activitats per a treballar durant el curs.

5.5. Elements transversals

D’acord amb l'article 6 del Reial decret 157/2022, d’1 de mar¢, sense perjudici del seu
tractament especific en algunes de les arees de l'etapa, la comprensio lectora,
I'expressié oral i escrita, la comunicacio audiovisual, la competéncia digital, el foment
de la creativitat, de I'esperit cientific i de I'emprenedoria es treballaran en totes les
arees.

a) Programa d’habilitats comunicatives

Hui més que mai els alumnes necessiten adquirir habilitats que els permeten
interaccionar de manera adequada en situacions comunicatives i contextos molt
diversos: en I'ambit privat, social, académic i, més tard, professional. Perque els
alumnes aconseguisquen aquests coneixements és fonamental treballar, en totes les
arees de I'etapa i de manera transversal, les quatre habilitats o destreses basiques:
parlar, escoltar, llegir i escriure.

En relaci6 amb I'expressidé oral, és necessari que els alumnes coneguen i
aprenguen de manera sistematitzada les habilitats especifiques que requereix el
maneig de loralitat en contextos tant informals com formals. En cada situacié
d’aprenentatge, els alumnes practiquen una habilitat concreta i realitzen una
exposicié individual davant els seus companys posant el focus en I'habilitat que
estiguen treballant. Es basa en el desenvolupament d’aquestes habilitats:

e Habilitats socials: I'escolta activa, la critica constructiva, la cortesia, rebre
critiques i fer i rebre elogis.

e Habilitats relacionades amb la veu: la diccid, el volum, la velocitat, el ritme,
I’entonacio i la intencié comunicativa.

e Habilitats relacionades amb el cos: la postura, els gestos, la coreografia gestual i
el lexic corporal, la mirada i el somriure.

Quant a l'expressio escrita, des d'un enfocament comunicatiu s’atenen dos
aspectes. D’'una banda, en cada situacié d’aprenentatge s’ofereixen models i eines
per a conéixer, identificar i reflexionar sobre les caracteristiques propies de diferents
tipologies textuals; i d’'una altra, es proposa una sequéncia d’activitats I'objectiu de
les quals és la produccio de textos complets i reals. D’aquesta manera s’adquireixen

19



coneixements amb [I'objectiu de posar-los en practica i s’aconsegueix un
aprenentatge significatiu de la seua funcionalitat.

La proposta per a millorar la competéncia comunicativa dels alumnes combina la
practica de les quatre destreses basiques: llegir, escriure, parlar i escoltar, ja que els
alumnes lligen textos i els produeixen per a presentar-los després davant els seus
companys.

Al llarg de les situacions d’aprenentatge es planteja:

e Entrenaments especifics de cada habilitat de manera transversal en totes les
arees.

e Practicar el fet de parlar en public; treballant el discurs formal els alumnes no
sols milloraran les exposicions en public, siné que a més aquests aprenentatges
tindran un efecte en la manera en qué s’expressen en la seua vida quotidiana.

b) La comunicacio audiovisual

e Incrementar la comprensio critica dels mitjans de comunicacio: televisio, cinema,
video, radio, fotografia, materials impresos, aplicacions digitals i programes
d’ordinador.

e Desenvolupar el pensament critic i la capacitat creativa a través de 'analisi i la
produccio de materials audiovisuals.

c) Competencia digital

Les noves tecnologies estan cada vegada més presents en la nostra societat i
formen part de la nostra vida quotidiana. Des d’aquesta realitat, considerem
imprescindible la seua incorporacié a les aules d’Educacié Primaria amb la finalitat
d’iniciar els xiquets en el bon Us d’aquestes. Aixd implica un Us segur, saludable,
sostenible, critic i responsable de les tecnologies digitals.

La incorporacio6 de la tecnologia a I'aula preveu dues vies de tractament que han de
ser complementaries i que contribueixen a l'alfabetitzacié en informacié i dades, a
la comunicacio i la col-laboracié mediatica, a I’educacié mediatica, a la creaci6 de
continguts digitals, a la seguretat, a la ciutadania digital, a la privacitat, a la
propietat intel-lectual, a la resolucio de problemes i al pensament computacional:

e Tecnologia com a fi: t& com a objectiu oferir a 'alumnat coneixements i destreses
basiques per a I'us de dispositius tecnoldgics. L'ordinador i altres dispositius
tecnologics es converteixen, aixi, en objecte d’estudi per si mateixos.

e La tecnologia com a mitja: el seu objectiu és traure tot el profit possible de les
potencialitats d’aquest mitja; s’utilitza com a recurs didactic per a aprendre, per a
la presentacio de treballs de diferent indole i per a la recerca d’informacio.

20



d) Foment de la creativitat, I’esperit cientific i ’'emprenedoria

La mateixa metodologia del projecte, i molt especialment els programes
d’aprenentatge cooperatiu i aprendre a pensar fomenten els aspectes seguents:

e Adquirir estratégies per a poder resoldre problemes: identificar les dades i
interpretar-los, reconéixer quines dades falten per a poder resoldre el problema,
identificar la pregunta i analitzar qué és el que ens pregunta.

e Desenvolupar un exercici de creativitat col-lectiva entre els alumnes que permeta
idear un nou producte o servei capac de resoldre una necessitat quotidiana.

e Tindre iniciativa personal i prendre decisions des del seu esperit critic.

e Determinar les principals caracteristiques d’aquest nou producte o servei, aixi
com els seus avantatges i inconvenients davant del que ja existeix.

e Enllacar la soluci6 plantejada (producte o servei) amb els seus possibles usuaris
(mercat) i amb la societat en general, i introduir la iniciativa emprenedora i el
paper que aquesta ha de tindre com a motor d’ocupacio i desenvolupament.

e Aprendre a equivocar-se i oferir les seues propies respostes.

e Treballar en equip, negociar, cooperar i construir acords.

Aixi mateix, tant la metodologia com els programes de cooperatiu, de pensament i de
comunicacid impulsen l'adquisicié de les habilitats emprenedores, que son les
seguents:

e Habilitats personals: iniciativa, autonomia, capacitat de comunicacio, sentit critic,
creativitat, adaptabilitat, observacié i1 analisi, capacitat de sintesi, Vvisio
emprenedora.

e Habilitats cognitives: expressié i comunicacio oral, escrita i plastica; aplicacio de
recursos TIC a l'aula.

e Habilitats socials: treball en grup, comunicacio; cooperacio; capacitat de relacio
amb I'entorn; empatia; habilitats directives; capacitat de planificacio; presa de
decisions i assumpcio de responsabilitats; capacitat organitzativa.

D’altra banda, i tal com estableix el paragraf 5 de I'article 6 del Reial decret 157/2022,
d’1 de marg, el projecte promou per a totes les arees la igualtat entre homens i dones,
I’educacié per a la pau, I'educacio per a la salut, I'educacié per al consum responsable i
el desenvolupament sostenible.

5.6. Mesures generals d’atencio a les diferéncies individuals

A I'empara del que s’estableix en els articles 16 i 17 del Reial decret 157/2022, d’1 de
marg, en aquesta etapa es posa un eémfasi especial en I'atencid individualitzada de
'alumnat i en I'atencid a les necessitats educatives concretes segons els seus ritmes i
estils d’aprenentatge.

Es posaran en marxa mesures concretes per a atendre les necessitats educatives
concretes segons els seus ritmes i estils d’aprenentatge i permetre que tot I'alumnat
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aconseguisca el nivell d’acompliment esperat al final de I’'Educacié Primaria, d’acord
amb el perfil d’eixida i la consecucid dels objectius: flexibilitzacié en I'organitzacio
d’arees, els ensenyaments, els espais i temps i alternatives metodologiques.

En aquest sentit, se ofereixen mesures d’accessibilitat i atencio a la diversitat. Des
d’'una perspectiva inclusiva, es planteja I'atencidé personalitzada i la prevencio de
dificultats en I'aprenentatge.

Es parteix d'una proposta que s’ajusta al concepte de disseny universal de
I'aprenentatge (DUA) per a atendre les necessitats de tot I'alumnat:

Es presenten situacions d’aprenentatge, motivadores per a I'alumne, amb
I'objectiu de captar el seu interés, desenvolupar les seues competencies i
fomentar la comunicacid, la col-laboracié i la reflexié.

S’hi inclouen opcions que atenguen diferents tipus d’aprenentatge (auditius,
visuals, cinestésics...) i es proporcionen eines que ajuden en la comprensio |
interpretacio de la informacio.

S’ofereixen opcions que ajuden l'alumne a desenvolupar les habilitats
comunicatives i formes d’expressio.

S’atén la diversitat de manera global a través de:

La metodologia competencial del projecte en cada una de les situacions
d’aprenentatge que el formen.

Una presentacio visual dels continguts i el suport d’elements grafics.
L’us d’una tipografia especifica que facilita la lectura i 'aprenentatge.

Programes transversals que ofereixen bastides d’aprenentatge: aprenentatge
cooperatiu, estrategies de pensament, expressio oral i escrita.

L’'us de recursos especifics per a alumnes amb diferents ritmes
d’aprenentatge: plantilles textuals, adaptacié curricular, videotutorials, fitxes,
fitxes adaptades, materials manipulatius, activitats anivellades per dificultat...

A més, es posaran en marxa mecanismes de suport i refor¢ tan prompte com es
detecten dificultats d’aprenentatge que seran tant organitzatius com curriculars i
metodologics. Entre aquestes mesures es pot considerar:

El suport al grup ordinari.
Els agrupaments flexibles.

Les adaptacions del curriculum.

5.7. Mesures previstes per al foment de la lectura
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Un dels eixos dels principis pedagogics de la llei és el foment de la lectura. Per a aixo
s’han dissenyat aquestes propostes que fomenten l'interés i I'habit de la lectura:

— Realitzacié de tasques d’investigacio

— Instruccions escrites per a la realitzacio d’activitats ludiques

— Lectures recomanades: divulgatives, etc.

— Plalector
5.8. Materials i recursos

A continuaci6 farem referencia a aquells recursos utilitzats com a mitja per a canalitzar
I'accio docent durant el curs escolar.

e Llibres de text i materials complementaris
e Materials i recursos manipulatius
e Recursos audiovisuals

e Activitats interactives i altres recursos digitals d’us habitual (animacions,
presentacions, autoavaluacions, etc.) de I'entorn digital:
https://loginsma.smaprendizaje.com/

e Us de I'entorn digital per a la interaccié professor-alumne

5.9. Activitats complementaries

Es consideren activitats complementaries les planificades pels mestres que utilitzen
espais o recursos diferents a la resta d’activitats ordinaries de l'area, encara que
requerisquen temps addicional de I'horari no lectiu per a la seua realitzacié. Seran
avaluables a efectes academics i obligatories tant per als mestres com per als alumnes.
No obstant aixo0, tindran caracter voluntari per als alumnes aquelles que es realitzen
fora del centre o que requerisquen aportacions economiques de les families, i en
aquest cas es garantira l'atencié educativa dels alumnes que no participen en
aguestes.

Entre els propodsits que persegueixen aquest tipus d’activitats destaquen:

e Completar la formacio que reben els alumnes en les activitats curriculars.

e Millorar les relacions entre alumnes i ajudar-los a adquirir habilitats socials i de
comunicacio.

e Permetre I'obertura de I'alumnat cap a I'’entorn fisic i cultural que I'’envolta.

e Contribuir al desenvolupament de valors i actituds adequades relacionades amb
la interaccio i el respecte cap als altres, i la cura del patrimoni natural i cultural.

e Desenvolupar la capacitat de participacié en les activitats relacionades amb
I'entorn natural, social i cultural.

e Estimular el desig d'investigar i saber.
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e Afavorir la sensibilitat, la curiositat i la creativitat de I'alumne.

e Despertar el sentit de la responsabilitat en les activitats en que s’integren i
realitzen.

Proposta d’activitats complementaries:

e Visites a museus i institucions culturals.

e Celebracié d’efemeérides: Dia del Llibre, Dia de la Pau...
e Festes i celebracions.

e Visites a espais naturals.

e Celebracié de concursos.

6. AVALUACIO

L’avaluacié del procés d’aprenentatge de I'alumnat en aquesta etapa educativa sera
continua, global i formativa, tal com s’estableix en l'article 14 del Reial decret 157/2022,
d’1 de marg. En aquest sentit, a més de la finalitat qualificadora, el procés d’avaluacio
va més enlla i permet fer una avaluacio diagnostica i formativa.

L’avaluacié sera continua en la mesura que estara immersa en el procés
d’ensenyament i aprenentatge de 'alumnat, amb la finalitat de detectar les dificultats en
el moment en qué es produeixen, analitzar les causes i, d’'aquesta manera, adoptar les
mesures necessaries que permeten a I'alumnat millorar el seu procés d’aprenentatge i
garantir I'adquisici6 de les competéncies clau i objectius per a continuar el procés
educatiu.

L’avaluacié sera global en la mesura que es referira a les competencies clau i als
objectius de l'etapa i I'aprenentatge de l'alumnat en el conjunt de les arees que la
integren.

L’avaluacié sera formativa en la mesura que ajudara a millorar i enriquir els processos
d’ensenyament i aprenentatge. S’integrara en la mateixa accié educativa, a partir de
'analisi, la comprensié i el perfeccionament del procés d’ensenyament i aprenentatge.

Segons aquest mateix decret, I'avaluacio tindra en compte el grau de desenvolupament
de les competéncies clau i especifiques, i el progrés en el conjunt dels processos
d’aprenentatge.

D’acord amb l'article 27 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, els criteris d’avaluacié sén
els referents que indiquen els nivells d’acompliment esperats en l'alumnat en

I'adquisicié i desenvolupament de les competéncies especifiques de cada area.

Seguint aquest esquema, es presenta un model d’avaluacié integral a partir
d’evidéncies clau. Els criteris d’avaluacié son els referents que indiquen els nivells
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d’acompliment esperats en l'alumnat en [l'adquisicié i desenvolupament de les
competencies especifiques de cada area.

A més, s’incorporen instruments de seguiment i avaluacioé per a comprovar I'adquisicié
dels objectius relacionats amb la ciutadania global, I'aprenentatge cooperatiu, les
destreses de pensament i les habilitats comunicatives.

El professorat avaluara els aprenentatges de I'alumnat. Per a aixd s’estableixen
dinamiques perqué avalue el professor, 'alumne mateix o es puguen coavaluar entre
alumnes.

En acabar el curs, I'equip docent valorara el progrés de I'alumnat en una sessié unica
d’avaluacié. Els resultats de l'avaluacié s’expressaran, per a les qualificacions
negatives, amb el terme insuficient (IN), mentre que per a les qualificacions positives
s'utilitzaran els seglients: suficient (SF), bé (BE), notable (NT) o excel-lent (EX).

Tal com s’estableix en l'article 15 del Reial decret 157/2022, d’'1 de marg, al final de
cada cicle, 'equip docent adoptara les decisions relatives a la promocio de I'alumne de
manera col-legiada, prenent especialment en consideracio la informacio i el criteri del
tutor o la tutora.

En acabar cada cicle s’emetra un informe sobre el grau d’adquisicié de les
competéncies clau per part de 'alumne o alumna i les mesures de reforg per al seguent
cicle o etapa. Al final de I'etapa d’Educacioé Primaria es facilitara un informe sobre la
seua evolucio i el grau de desenvolupament de les competencies clau.

6.1. Instruments d’avaluacio

Tal com s’estableix en l'article 14 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, i el Decret
106/2022, de 5 d’agost, s'utilitzaran instruments d’avaluacié variats, diversos,
accessibles i adaptats a les diferents situacions d’aprenentatge que permeten la
valoracio objectiva de tot 'alumnat.

e Proves escrites (segon i tercer cicle)

e Proves lectores

e Proves orals

e Reptes

e Quadern de classe

e Observacio diaria

En el primer cicle d’Educacio Primaria, per a avaluar el procés i no sols el resultat, cal
prioritzar I'is d’eines com [I'observaci6 de l'alumnat en els seus processos
d’aprenentatge, taules de registre de I'evolucio dels aprenentatges, entrevistes orals,
rabrigues i documentacions pedagogiques.
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En aquest sentit, el projecte inclou diferents tipologies d’activitats (obertes, tancades,
concursos, activitats individuals, grupals, digitals, etc.) i instruments d’avaluacio
especifics (llistes de control, rubriques, fitxes, registres, generadors de proves, etc.). En
concret, facilita aquestes eines per a fer el seguiment de les activitats que son
evidéncia clau de I'aprenentatge dels alumnes:

- Escala de valoracio del repte. Expressi6 escrita (autoavaluacio)

- Escala de valoracio del repte. Expressi6 oral (coavaluaci6)

- Rdbrica les meues competéncies (autoavaluacio)

- Autoavaluacio interactiva

- Rubrica d’avaluacié del treball cooperatiu (autoavaluacio i coavaluacio)
- Prova d’avaluacio (heteroavaluacio)

- Prova d’avaluacié adaptada (heteroavaluacid)

6.2. Criteris de qualificacio

CRITERIS DE VALORACIO EN
QUALIFICACIO
CADA CURS DE ’ETAPA
1|2
r n
15 | 15

INTERES PARTICIPACIO % | o
(] (]

15 | 15
COMPORTAMENT
% | %
30 | 30
TREBALL
% | %
N 40 | 40
SABERS BASICS

% | %

6.3. Avaluacio de diagnostic

Tal com determina l'article 22 del Reial decret 157/2022, d’'1 de marg, en el quart curs
d’Educacié Primaria es dura a terme una avaluacié diagnostica, de caracter censal, de
les competéncies adquirides per l'alumnat, amb el marc de referéncia del que
s’estableix en l'article 144.1 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig. Aquesta
avaluacio sera de caracter informatiu, formatiu i orientador per al centre, el professorat,
lalumnat i les families o tutors legals, aixi com per a tota la comunitat educativa.

6.4. Avaluacio de la practica docent

El professorat dura a terme I'avaluacié dels processos d’ensenyament i la seua propia
practica docent en relacié amb I'assoliment d’objectius educatius del curriculum i amb
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els resultats de l'alumnat, amb [l'objectiu de contribuir a millorar el procés
d’ensenyament i aprenentatge.

En conseqliéncia, es desenvolupara I'avaluacié de la programacio didactica. A partir
d’aquesta avaluacio es realitzaran, si és el cas, les modificacions oportunes per a
adequar-la a les caracteristiques i necessitats de I'alumnat.

7. CAREA DE CONEIXEMENT DEL MEDI NATURAL, SOCIAL |
CULTURAL

En relacié amb l'article 10 del Reial decret 157/2022, d’1 de marg, i tal com estableix
I'article 9 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, es fixen les competéncies especifiques de
cada area, que seran comunes per a tots els cicles de I'etapa, aixi com els criteris
d’avaluacié i els continguts, enunciats en forma de sabers basics, que s’estableixen per
a cada cicle en cada una de les arees. Tal com es desenvolupa en 'annex Ill d’aquest
decret:

L'area de Coneixement del Medi afavoreix que I'alumnat desenvolupe les competencies
gue li permeten aconseguir un desenvolupament personal, social i académic que els
possibilite dur a terme un projecte vital, amb plenitud, en I'entorn en el qual habita.
Aquest entorn és el producte de la relacio entre I'ésser huma i la naturalesa, per la qual
cosa

I'area se centrara a facilitar la comprensié de la interdependéncia existent entre els
diferents elements.

L'ésser huma es relaciona, en primer lloc, amb si mateix, la seua propia biologia i
necessitats basiques, i amb les seues emocions i sentiments. L'area facilita la
comprensié d'aquestes questions i afavoreix el desenvolupament d’habits de vida
saludables tant en el pla fisic com psiquic.

En segon lloc, I'ésser huma viu en un entorn natural on existeixen multitud d'elements
amb naturalesa propia que l'afecten i es veuen afectats. Es considera d'especial
importancia desenvolupar una consciencia realista de la situacio en la qual es troba el
nostre planeta, la Terra, a consequéncia de la sobreexplotacié dels recursos que al
llarg de la historia de la humanitat s'hi ha produit, a partir de la qual adquirir una
conducta saludable, sostenible i ecologica, de proteccio del medi ambient.

En tercer lloc, I'ésser huma es relaciona amb un entramat social complex. El
coneixement i comprensio del mon i de la societat en la qual vivim part, d'una banda,
de l'analisi dels fets historics i persones de rellevancia per a ser conscients dels
processos de canvi produits al llarg del temps i de I'impacte de I'ésser huma sobre el
medi tenint en compte els factors politics, economics, socials i culturals. Es inherent a
aixo la comprensié de la pluralitat étnica i cultural de les societats i la importancia de
conviure des de valors com el respecte i la igualtat de genere. D'altra banda, és
imprescindible conéixer les diferents organitzacions més proximes i les seues funcions
(institucions valencianes, espanyoles i europees), comprenent l'organitzacid fisica i
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social del mon en el qual viuen i desenvolupant formes de participacié democratica i
responsabilitat en la linia dels Drets Humans.

Es considera imprescindible que I'alumnat desenvolupe habits i valors que li permeten
treballar de manera cooperativa, adquirint habilitats per a la resolucié pacifica de
conflictes i la prevencié de la violéncia, desenvolupant I'emprenedoria, I'autoestima,
I'esforg, la responsabilitat i la creativitat. Per aix0, en les situacions d'aprenentatge
'alumnat abordara questions o problemes propis de l'area, plantejant diferents
respostes o solucions, producte de la investigacié i I'experimentacio, utilitzant de
manera autonoma, critica i segura tecniques, eines i estratégies propies de les
ciencies. En aquesta linia i amb el mateix proposit, I'alumnat utilitzara elements de
I'entorn tecnologic i digital de manera responsable i critica.

Les activitats d'ensenyament i aprenentatge tindran en compte les caracteristiques de
l'alumnat i garantiran la inclusié educativa, a partir de I's de mecanismes de reforg i
flexibilitzacié que resulten adequats després de la detecci6 de les barreres que
impedisquen la presencia, la participacio i I'aprenentatge de lI'alumnat.

L'aprenentatge dels sabers basics, en la linia dels objectius de I'etapa, el perfil d'eixida i
les competencies especifiques de l'area, es realitzara de manera globalitzada amb la
finalitat de contribuir al fet que I'alumnat aconseguisca una comprensioé interdisciplinaria
de I'entorn natural i social. A més, en aquesta etapa, ateses les capacitats de I'alumnat,
les activitats es realitzaran amb suport i guia del docent la major part del temps, donant
especial importancia al procés daprenentatge més que al resultat final. Sera en
I'Educacié Secundaria Obligatoria quan aquests sabers s'abordaran a partir ambits de
coneixement especialitzat, com son les Ciencies Socials, la Historia, la Geografia, la
Fisica, la Quimica, la Biologia, la Geologia, la Tecnologia i la Digitalitzacio, amb la
finalitat d'aprofundir-los i ampliar-los.

Els sabers de l'area inclouen elements transversals i comuns amb altres arees
curriculars com el gust i foment per la lectura, el coneixement i les actuacions
concordes amb els Objectius de Desenvolupament Sostenible, el reconeixement i
conservacio del patrimoni, la inclusio i tolerancia davant la diversitat social i cultural i el
respecte dels Drets Universals.

7.1. Competéncies especifiques per a Coneixement del Medi Natural, Social i
Cultural Primaria

D’acord amb l'article 11 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i el seu desenvolupament
en lI'annex Il d’aquest mateix decret, a continuacié es detallen les competéncies
especifiques comunes per a tots els cicles de I'area de Coneixement del Medi Natural,
Social i Cultural i la seua relacié amb les competencies clau.

Competeéencies especifiques per a Coneixement Relacié amb les competéncies
del Medi Natural, Social i Cultural Educacio clau
Primaria
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1. Utilitzar de forma guiada i delimitada dispositius i
recursos digitals per a cercar informacio,
comunicar-se, col-laborar i crear contingut digital
senzill amb seguretat i eficacia.

CCL, CP, CD, CPSAA, CE

2. Desenvolupar projectes cooperatius delimitats i
realitzar investigacions senzilles de naturalesa
interdisciplinaria amb la guia i ajuda del
professorat, utilitzant estratégies elementals
propies del pensament de disseny i computacional.

CCL, CP, CMCT, CD, CPSAA, CE

3. Plantejar i respondre preguntes sobre qliestions
de la vida quotidiana relatives a I'entorn natural,
social i cultural aplicant, amb suport i guia de
materials i de | professorat, el raonament cientific i
I'experimentacio.

CCL, CP, CMCT, CD, CPSAA, CE

4. Adoptar habits saludables de consum,
alimentacio, exercici i descans a partir del
coneixement cientific del cos, des del punt de vista
del benestar fisic, mental i emocional.

CCL, CP, CMCT, CD, CPSAA, CE

5. Identificar, analitzar i proposar solucions als
problemes generats per l'accié6 humana en I'entorn,
tant a nivell local com de manera global, derivats
dels factors demografics, historics, economics,
tecnologics i ambientals.

CCL, CP, CMCT, CD, CPSAA, CC,
CE, CCEC

6. Situar cronologicament i espacial els
esdeveniments que marquen l'inici i el final dels
grans periodes historics mitjan¢ant I'is de diferents
fonts historiques i unitats de temps, i identificar i
explicar els principals processos de canvi
subjacents i la seua interrelacié6.

CCL, CP, CD, CPSAA, CC, CCEC

7. Identificar i descriure l'organitzacio i estructura
politica i territorial municipal, de la Comunitat
Valenciana, d'Espanya i d'Europa, aixi com les
caracteristiqgues més destacades de les seues
principals institucions i funcions.

CCL, CP, CMCT, CD, CPSAA, CC,
CE, CCEC
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7.2. Sabers basics per al primer cicle de primaria de Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural

D’acord amb I'article 11 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i el seu desenvolupament en I'annex Ill d’aquest mateix decret, a
continuacié es detallen els continguts, enunciats en forma de sabers basics, per al primer cicle de I'area de Coneixement del Medi
Natural, Social i Cultural.

SABERS BASICS PRIMER CICLE DE PRIMARIA (1° CURSO)

BLOC 1: CULTURA CIENTIFICA

1.1. Iniciacié a I'activitat cientifica. CE1, CE2,CE 3,CE5

G1 Fases del raonament cientific i de I'experimentacio

- Curiositat per objectes, fets i fendbmens proxims.

- Realitzaci6 de prediccions senzilles de manera guiada.

- Estrategies d'utilitzacio de la Informacié en diferents fonts fiables, proximes i accesibles.

- Us d'Instruments i dispositius apropiats per a I'observacio i mesurament.

- Procediments i métodes guiats per a I'experimentacio.

- Registre de les observacions.

- Vocabulari cientific basic per a comunicar de manera oral o grafica el resultat de les investigacions.
G2. Professions cientifiques i tecnologiques amb perspectiva de génere

- Professions i avancos cientifics STEM des d'una perspectiva de génere.

1.2. Lavida en el nostre planeta. CE 3, CE 4, CE5, CE 8

G1. Essers vius

- Els éssers vius i els objectes inerts.

- Les plantes i els animals. Diferéncies basiques.

- L'habitat dels éssers vius en relacié amb les seues necessitats basiques.

- Valoraci6 i respecte per I'habitat natural dels éssers vius.

G2. Paisatges i ecosistemes

- Concepte d'ecologia, la curai el respecte pels espais naturals, els animals i les plantes.

G3. Desenvolupament sostenible

- La cistella de la compra a casa i els béns de primera necessitat, habits de consum responsable.
G4. El cos huma

- El cos huma, les seues parts basiques: cap, tronc i extremitats.

- Habits saludables, alimentacid, descans, activitat fisica i higiene personal relacionats amb el benestar fisic.
- La salut i les malalties més comunes.




G5. Educacié emocional

- Estratégies d'identificaci6 i gestié de les emocions propies i alienes.

- Acceptacio de les diferéncies i semblances davant la diversitat a l'aula i el seu entorn proxim.
- Treball de la dimensié afectiu-sexual.

- Diferéncies i semblances entre les persones, empatia i respecte per les semblances i diferéncies amb els altres.

1.3. Materies, forcai energia. CE 2, CE 3, CE5

G1. Materia

- Les propietats dels materials en funcié de I'Gs habitual en la vida quotidiana.

G2. Forces i energia

- Formes d'energia proximes, la llum i el so. Us responsable en la vida quotidiana.
G3. Maquines i instruments

- Us d'objectes de I'entorn amb eficacia i seguretat.

- Construccions d'estructures a partir de simulacions i jocs de construccions amb materials diversos.

BLOC 2: TECNOLOGIA | DIGITALITZACIO

2.1. Digitalitzaci6 de I'entorn personal d'aprenentatge. CE1

G1 Preséncia

- Presencia de la ciéncia i de la tecnologia en la societat, a I'escola, a la llar, en la cultura i l'oci.
G2 Comunicacio en la xarxa

- Dispositius, programes i aplicacions informatiques per a comunicar-se de manera segura.
2.2. Projectes de disseny i pensament computacional. CE2

G1. Projectes de disseny

- Observaci6 del medi natural o social; admiracié d'un tema concret.

- Identificaci6 d'objectius, necessitats, dubtes o problemes.

- Expressi6 de diferents solucions o respostes.

- Seleccio de l'aspecte a desenvolupar.

- Comprovacié, disseny, prototipat i/o prova.

- Avaluacio.

- Presentacié i comunicacio.

G2. Pensament computacional

- Descomposici6 en parts més senzilles.

G3. Tecnologia

- Utilitzacié de materials, eines i objectes d'Us escolar segur.

G4. Iniciaci6 ala programacio

- Programacio per blocs amb elements manipulatius no tecnoldgics (activitats desendollades).
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- Programacio per blocs a través de robots programables senzills.
Gb5. Treball Cooperatiu
- Estratégies basiques de treball en equip.

BLOC 3: SOCIETATS | TERRITORIS

3.1. Reptes del mén actual. Transversal a totes les CE.

G1. Pensament critic

- Estratégies per a I'emissio d'opinions senzilles.

G2. Drets i llibertats

- Nocié de desigualtat.

3.2. Societats en el temps. CE6, CES8.

G1. El pas del temps

- Us del temps i de les formes convencionals per a mesurarlo.

- Adquisicié de nocions basiques de temps i unitats de mesura.

G2. Educacio patrimonial

- Identificaci6 del patrimoni material com a element del municipi.

- Propostes de cura del patrimoni a petita escala.

G3. Societats i diversitat cultural

- Biografia de personatges rellevants des d'una perspectiva coeducativa.
G4. Interpretaci6 histérica

- Nocions de causa, conseqiiéncia i empatia.

3.3. Alfabetitzacio civica. CE7.

G1. Organitzaci6 social

- La familia i la relacio entre els seus membres: adquisicié de responsabilitats domeéstiques.

- Seguretat viaria. La ciutat com a espai de convivéncia. Normes de circulacié i mobilitat sostenible.

G2. Estructura politica

- Identificacio i Us dels equipaments basics de I'entorn social: educatius, sanitaris i culturals.
3.4. Consciencia ecosocial. CES.

G1. Representaci6

- Us de planols i mapes senzills.

- La Terra en planols i mapes senzills.

G2. El clima

- El canvi estacional.

- Variables meteorologiques. Registre i representacio de dades.

- El temps i el clima: caracteristiques i diferéncies.
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- El canvi climatic: factors desencadenants i impacte sobre I'entorn natural.
G3. Responsabilitat ecosocial

- La Terra en el seu concepte geologic i geografic.

- ldentificacio dels estats de I'aigua.

- L'Gs responsable de I'aigua com a recurs escas i la seua conservacio.

7.3. Criteris d’avaluacio i sabers basics per al segon cicle de primaria de Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural

D’acord amb I'article 11 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i el seu desenvolupament en I'annex Ill d’aquest mateix decret, a
continuacié es detallen els criteris d’avaluacio i els continguts, enunciats en forma de sabers basics, per al segon cicle de I'area de

Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural.

CRITERIS D’AVALUACIO SEGON CICLE (4° CURSO)

SABERS BASICS SEGON CICLE (3°i 4° CURSO)

Competeéencia especifica 1

1.1. Usar aplicacions informatiques senzilles d'Us habitual per a buscar informacié
en internet, de forma guiada i segura, sobre temes proxims i d'interés personal.
1.2. Usar dispositius senzills per a comunicarse mitjangant el correu electronic,
aplicant les normes de la netiqueta.

1.3. Crear textos digitals senzills utilitzant guies detallades.

1.4. Identificar habits que afavoreixen tindre una relacié saludable i adequada amb
I's de les tecnologies digitals.

1.5. Identificar conductes segures i poc segures relacionades amb la informacio
personal (imatge, dades i contrasenyes) en I's de les tecnologies digitals.

Competéncia especifica 2

2.1. Identificar questions o problemas relacionats amb l'entorn natural, social i
cultural proxim d'especial interés i rellevancia susceptibles de ser abordats
mitjancant senzills processos d'investigacio.

2.2. Proposar possibles solucions a questions o problemes relacionats amb
I'activitat quotidiana, utilitzant tecniques senzilles de pensament de disseny i
pensament computacional.

BLOC 1: CULTURA CIENTIFICA

1.1. Iniciaci6 a I'activitat cientifica. CE 1, CE2, CE 3, CE5

G1 Fases del raonament cientific i de I'experimentacié

- Observaci6 de fenomens que succeeixen en el seu entorn natural, social i
cultural proxim, i realitzacié de prediccions raonades.

- Léxic i vocabulari cientific basic i la seua utilitzacié en les investigacions
relacionades amb el medi proxim.

- Realitzacio6 d'experiments guiats utilitzant diferents técniques d'indagacié i
emprant els instrumentis i dispositius adequats.

- Comunicacié dels resultats de les investigacions usant eines senzilles usant
llenguatge cientific basic adquirit.

- Estratégies d'utilitzacié del pensament critic, aplicat als diferents resultats
obtinguts.

- Presentaci6 i comunicacio dels resultats de les investigacions realitzades en
diferents formats, utilitzant el llenguatge cientific basic adquirit.

G2. Professions cientifiques i tecnoldogiques amb perspectiva de génere

- Professions i avancos cientifics STEM des d'una perspectiva de génere
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2.3. Manejar de manera segura les eines, dispositius, tecniques i materials utilitzats
habitualment en desenvolupament de projectes i la realitzacio de xicotetes
investigacions.

2.4. Presentar el producte final en diferents formats, explicant els passos seguits.

Competéncia especifica 3

3.1. Cercar i recopilar informacio, recorrent a diferents fonts segures i fiables, sobre
el medi natural, social i cultural proxim.

3.2. Realitzar de forma guiada experiments senzills, utilitzant les tecniques més
apropiades per a la investigacio que es realitza.

3.3. Emprar de manera segura instruments i dispositius, realitzant observacions i
mesuraments precisos i registrar-les correctament.

3.4. Interpretar la informaci6 obtinguda com a resultat de la realitzaci6 d'un
experiment.

3.5. Presentar els resultats de xicotetes investigacions en forma d'esquemes
visualment senzills, utilitzant correctament un llenguatge cientific basic i explicant
els passos que s'han seguit en el procés.

Competéncia especifica 4

4.1. Relacionar la practica habitual i autbnoma d'habits saludables d'alimentacio,
exercici fisic i descans amb el coneixement cientific del cos i formular propostes de
millora.

4.2. ldentificar emocions i sentiments propis i aliens i comportar-se de manera
empatica en les relacions amb les altres persones per a afavorir la convivéncia.
4.3. Reconéixer i acceptar la identitat sexual i de genere propies i rebutjar
prejudicis i estereotips relacionats amb aquestes identitats.

4.4. Assumir responsabilitats i tasques en els contextos escolar, familiar i
comunitari proxim superant els estereotips sexistes.

Competéncia especifica 5

5.1. Relacionar les accions que realitzen les persones en la vida quotidiana i el
medi en el qual viuen, tenint en compte els factors naturals i socials.

5.2. Esmentar els avantatges i els inconvenients d'una actuacié humana rellevant i
significativa amb un fort impacte en el medi ambient i el paisatge proxim.

5.3. Participar activament en I'elaboracio i formulacio de propostes d'actuacié
orientades a la soluci6 de problemes ecologics presents en I'entorn proxim.

5.4. Reconéixer i establir les causes i les consequiencies dels canvis produits en un

1.2. Lavida en el nostre planeta. CE 3, CE 4, CE5, CE 8

G1. Essers vius

- La classificacio dels éssers vius, els grans regnes de la natura.

- Les plantes. Classificacio en subgrups segons les seues caracteristiques
d'adaptacié al medi, obtenci6 d'energia, relacio i reproduccié.

- Els animals. Classificacié en subgrups segons les seues caracteristiques
d'adaptacié al mig, obtencié d'energia, relacié i reproduccio.

G2. Paisatges i ecosistemes

- Concepte d'ecologia, la curai el respecte pels espais naturals, els animals i
les plantes.

- Els ecosistemes. Factors biotics i abiotics. Equilibri i conservacio.

- El paisatge, agents que el transformen, conscienciacié sobre I'accio de
I'nome en el paisatge. Desenvolupament sostenible. La petjada ecologica
dels éssers humans en I'entorn natural.

G3. Desenvolupament sostenible

- Accions per al Consum responsable de béns i serveis.

- Petjada ecologica i sostenibilitat / no sostenibilitat derivada del consum.

- Reutilitzacid, reduccié i reciclatge de materials.

- Corresponsabilitat en la proteccié mediambiental

G4. El cos huma

- Morfologia del cos huma. Esquelet, musculatura i articulacions.

- Parts i organs principals del cos huma i les seues funcions.

- Relacié entre el benestar i la practica de determinats habits: alimentacié
variada, higiene personal, exercici fisic regulat sense excessos i descans
diari.

G5. Educacié emocional

- Reconeixement dels sentiments i emocions propies i dels companys i
companyes per a establir relacions socials adequades.

- Coneixements basics sobre la sexualitat humana com a forma de relacio i
comunicacio.

1.3. Mateéries, forcai energia. CE2, CE 3, CE5

G1. Matéria

- Les propietats dels materials: duresa, flexibilitat, massa i volum. Materials
naturals i artificials.
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element del paisatge o d'un ecosistema amb el pas del temps i per I'acci6 dels
agents que incideixen en ell.

5.5. Identificar les accions propies realitzades diariament en benefici del consum
responsable de materials escolars, aliments, aigua i electricitat.

Competéncia especifica 6

6.1. Reconéixer i utilitzar les unitats de temps, decada i segle, per a situar i ordenar
cronologicament fets rellevants del passat.

6.2. Ordenar cronologicament fets socials i persones rellevants de la historia recent
utilitzant eines basiques de mesura de temps i incorporant la perspectiva de
génere.

6.3. Ordenar temporalment i espacial alguns els fets especialment rellevants de la
historia de la Comunitat Valenciana.

6.4. Descriure algunes formes de vida representatives dels grans periodes historics
fins a I'Edat Antiga.

6.5. Explicar i comparar les caracteristiques principals dels diferents periodes
historics fins a I'Edat Antiga.

Competéncia especifica 7

7.1. |dentificar els principals 6rgans de govern del municipi, de la provincia i de la
Comunitat Valenciana i identificar la seua funci6 i responsabilitat en la millora de la
vida de les persones i de la convivéncia social.

7.2. Distingir les caracteristiques i funcionament de |'estructura politica i territorial
del seu municipi, la provincia i la Comunitat Valenciana.

7.3. Conéixer les funcions de I'administracié del municipi, destacant la importancia i
el seu valor per a la ciutadania i la participacio ciutadana.

Competéncia especifica 8

8.1. Identificar i valorar alguns elements destacats del patrimoni natural, historic i
cultural de la Comunitat Valenciana i descriure les seues caracteristiques més
destacades, incloent la seua localitzacié geografica i el seu origen historic.

8.2. Desenvolupar conductes de respecte, cura i manteniment del patrimoni
natural, historic i cultural del municipi i de la Comunitat Valenciana i proposar

G2. Forces i energia

- Tipus d'energia, el so, la llum i la calor. L'energia eléctrica. Us i consum
responsable.

G3. Maquines i instruments

- Maquines simples.

- Aplicacions i usos en la vida quotidiana de maquines, aparells i estructures.

- Us de balances i pesos com a instruments de mesura.

- Grans fites en la invencio de maquines, aparells o estructures que van
canviar la humanitat des d'una perspectiva de génere.

- El progrés de la ciéncia i la tecnologia cap a un desenvolupament sostenible.

BLOC 2: TECNOLOGIA | DIGITALITZACIO

2.1. Digitalitzaci6 de I'entorn personal d'aprenentatge. CE1

G2 Comunicacio en la xarxa

- Coneixement i utilitzacié de recursos i plataformes digitals restringides i
segures per a comunicar-se amb altres persones: el correu electronic.

- La netiqueta: regles basiques de cortesia i respecte en els correus
electronics: estructura i contingut del missatge (SPAM), Us de majuscules.

G3. Dispositius, programes i aplicacions informatiques

- Cercadors.

- Presentacio de la informaci6: document (estructura, diferents tipografies,
insercio d'imatges...)

- Entorn personal d'aprenentatge.

G4. Salut i seguretat

- Estratégies per a fer un Us adequat de la tecnologia: benestar digital i salut
per a previndre addiccions. Sensibilitzacié cap al ciberassetjament.

- Estratégies per a fer un Us segur de la tecnologia i I'entorn digital personal
d'aprenentatge: contrasenyes secretes, cessio d'imatges o informacié
personal, publicitat i correus no desitjats, phishing.

Gb. Utilitzacié de latecnologia de la informacié i la comunicacién

- Estratégies de cerca d'informacié guiades, segures i eficients: valoracio,
discriminacio, seleccio, organitzacio, contrast i comparacio.

2.2. Projectes de disseny i pensament computacional. CE2

G1. Projectes de disseny

- Observaci6 del medi natural o social; admiracié d'un tema concret.
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accions per a la seua conservacio i difusio.

- Identificacio d'objectius, necessitats, dubtes o problemes.

- Expressi6 de diferents solucions o respostes.

- Seleccid de 'aspecte a desenvolupar.

- Comprovacid, disseny, prototipat i/o prova.

- Avaluacio.

- Presentaci6 i comunicacio.

G2. Pensament computacional

- Abstraccio.

- Pensament algoritmic.

- Descomposicié en parts més senzilles.

G3. Tecnologia

- Utilitzacié de materials, eines i objectes d'Us escolar segur.

- Dispositius digitals segurs i adequats a la consecucio6 d'un projecte: tauleta,
teléfon intel-ligent, ordenador, etc.

G4. Iniciacio ala programacio

- Programacié6 per blocs amb elements manipulatius no tecnologics (activitats
desendollades).

- Programacié per blocs a través de robots programables senzills.

- Programacio per blocs en entorns digitals.

Gb5. Treball Cooperatiu

- Tecniques cooperatives senzilles per al treball en equip.

- Estratégies per a la gesti6 de conflictes i promocié de conductes empatiques
i inclusive.

BLOC 3: SOCIETATS | TERRITORIS

3.1. Reptes del mén actual. Transversal a totes les CE.

G1. Pensament critic

- Conjectures i planificacié de tasques senzilles.

- Estratégies per a la emissié d'opinions senzilles a partir d'una informacié
donada.

- Acceptacio d'altres punts de vista, assumpcié de diversos rols, aportacio
d'idees propies constructives.

G2. Drets i llibertats

- Nocié de desigualtat social i conflicte social.

3.2. Societats en el temps. CE6, CES.
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G1. El pas del temps

- Adquisicié de nocions basiques de temps i unitats de mesura.

- Cronologia historica. Periodes cronologics i grans edats de la Historia.
Unitats de mesura (decada, segle).

- Estratégies per a la representacié del temps mitjancant linies del temps i el
coneixement dels diferents periodes cronologics.

G2. Educaci6 patrimonial

- Reconeixement de les dones com a subjectes individuals o col-lectius de la
historia i la seua aportacié al patrimoni.

- Reconeixement d'altres tipus de patrimoni (immaterial) i localitzacio
d'expressions culturals i historiques (patrimoni) més proximes a la seua
localitat i a nivell nacional.

G3. Societats i diversitat cultural

- Identificacio dels trets diferencials de les societats a través del temps.

- Reconeixement de les caracteristiques de les societats prehistoriques i de
I’Antiguitat, aixi com els seus elements més destacables.

- Coneixement de les caracteristiques de la cultura grega i la romanitzaci6 i
andlisi de la seua heréncia en la societat actual.

- Societats i cultures de 'Epoca Medieval i Moderna.

G4. Interpretacio histérica

- Nocions de causa, consequiéncia, empatia, simultaneitat i interpretacié
historica.

3.3. Alfabetitzacio civica. CE7.

G1. Organitzacio6 social

- Economia doméstica: noci6 de diners, despeses i ingressos, estalvi, compte
bancari, moneda i targeta de crédit.

- Lafamilia i la relacio6 entre els seus membres: adquisicié de responsabilitats
en l'entorn familiar.

- Reconeixement de I'organitzacié social, politica i territorial: les comunitats
autonomes i Espanya.

- Seguretat viaria. La ciutat com a espai de convivéncia. Normes de circulacié
i mobilitat sostenible.

G2. Estructura politica

- Caracteristiques del sector privat i del sector public.
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- Organitzacié de I'Administracié Publica a través de la Generalitat.
G3. Poblacio

- Medi urba i rural. El medi urba i rural de la Comunitat Valenciana.
- Distribuci6 de la poblacid: natalitat i mortalitat.

- Moviments migratoris i riscos naturals.

3.4. Consciencia ecosocial. CES.

G1l. Representacio

- Representaci6 cartografica.

G2. El clima

- Factors climatics.

- El canvi climatic: presa de consciencia de l'impacte en I'entorn.
G3. Responsabilitat ecosocial

- La Terra en el seu concepte geologic i geografic.

- El Sistema Solar.

- L'Us responsable de I'aigua com a recurs escas i la seua conservacio.
- Elements basics del relleu.

- Elements del relleu a nivell local i nacional.

- Conservacio i cura dels elements paisatgistics de I'entorn.

- Turisme sostenible.

7.4. Criteris d’avaluacio i sabers basics per al tercer cicle de primaria de Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural

D’acord amb I'article 11 del Decret 106/2022, de 5 d’agost, i el seu desenvolupament en I'annex Il d’aquest mateix decret, a
continuacidé es detallen els criteris d’avaluacio i els continguts, enunciats en forma de sabers basics, per al tercer cicle de I'area de
Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural.

CRITERIS D’AVALUACIO TERCER CICLE (6° CURSO) SABERS BASICS TERCER CICLE (5°i 6° CURSO)

Competéncia especifica 1 BLOC 1: CULTURA CIENTIFICA

1.1. Buscar informacio en Internet, de forma guiada, segura i eficient, usant 1.1. Iniciacio a l'activitat cientifica. CE 1, CE 2, CE 3, CE 5

dispositius, programes i aplicacions informatiques senzills. G1 Fases del raonament cientific i de I'experimentacio

1.2. Comunicar-se utilitzant plataformes i aplicacions en linia, principalment el - Observacié de fendmens que succeeixen en el seu entorn natural, social i
correu electronic, forums i xats, aplicant les normes de la netiqueta. cultural proxim, i realitzacié de prediccions raonades.
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1.3. Crear textos, presentacions i videos en format digital utilitzant pautes per a la
seua elaboracio.

1.4. Identificar habits de conducta saludable i segura en I'Gs de les tecnologies
digitals.

1.5. Identificar conductes segures i poc segures en I'Us de la tecnologia,
relacionades amb les identitats falses i la proteccio6 antivirus.

Competéncia especifica 2

2.1. Plantejar questions o problemes relacionats amb I'entorn natural, social o
cultural proxim i identificar possibles fonts susceptibles de proporcionar informacié
segura, fiable i Util per a abordar-los.

2.2. Proposar diferents solucions a gulestions o problemes relacionats amb I'entorn
natural, social o cultural proxim utilitzant técniques de pensament de disseny i
pensament computacional.

2.3. Elaborar cooperativament un producte final que done solucié a un problema
senzill de disseny relacionat amb I'entorn natural, social o cultural proxim, establint
uns objectius precisos i provant diferents prototips o solucions, utilitzant de manera
segura les eines, dispositius, técniques i materials adequats.

2.4. Avaluar, de forma guiada, el procés seguit en les diferents fases del disseny i
desenvolupament d'un projecte senzill i identificar possibilitats de millora.

2.5. Presentar el resultat d'un projecte senzill de disseny, explicant els passos
seguits, i valorar si la solucié obtinguda o el prototip elaborat compleix o no amb els
seus objectius. Identificar posibles reptes per a futurs projectes.

Competéncia especifica 3

3.1. Mostrar curiositat de manera sostinguda sobre questions relacionades amb el
medi natural, social o cultural, buscant informacié de manera sistematica i
formulant preguntes sobre elles.

3.2. Buscar, seleccionar, contrastar i organitzar informacié, recorrent a diferents
fonts segures i fiables, sobre el medi natural, social i cultural proxim.

3.3. Dissenyar i realitzar de forma guiada experiments senzills utilitzant de manera
segura els instruments i dispositius apropiats, realitzant observacions i
mesuraments precisos, i registrant els resultats obtinguts.

3.4. Identificar diferents respostes donades a preguntes relacionades amb I'entorn
natural, social i cultural proxim, contrastar-les amb la informacién obtinguda de
fonts fiables i segures i formular una conclusié personal.

- Lexic i vocabulari cientific basic i la seua utilitzacié en les investigacions
relacionades amb el medi proxim.

- Realitzaci6 d'experiments guiats utilitzant diferents tecniques d'indagacio i
emprant els instrumentis i dispositius adequats.

- Comunicacio dels resultats de les investigacions usant eines senzilles usant
llenguatge cientific basic adquirit.

- Estratéegies d'utilitzacié del pensament critic, aplicat als diferents resultats
obtinguts.

- Presentaci6 i comunicacio dels resultats de les investigacions realitzades en
diferents formats, utilitzant el llenguatge cientific basic adquirit.

G2. Professions cientifiques i tecnologiques amb perspectiva de genere

- Professions i avancos cientifics STEM des d'una perspectiva de genere

1.2. Lavida en el nostre planeta. CE 3, CE 4, CE5, CE 8

G1. Essers vius

- La cel-lula

- La cadena alimentaria

G2. Paisatges i ecosistemes

- Concepte d'ecologia, la curai el respecte pels espais naturals, els animals i
les plantes.

- Els ecosistemes. Factors bidtics i abiotics. Equilibri i conservacio.

- El paisatge, agents que el transformen, conscienciacié sobre I'acci6 de
I'hnome en el paisatge. Desenvolupament sostenible. La petjada ecologica
dels éssers humans en I'entorn natural.

- L'extinci6 d'algunes espeécies, valoracid, causes i conseqiiéncies.

G3. Desenvolupament sostenible

- Equilibri entre el desenvolupament social i economic i la defensa del medi
ambient.

- Drets, deures i responsabilitats de I'alumnat com a consumidor conscienciat
ecologicament.

- La publicitat i I'etiquetatge dels productes que consumeix l'alumnat.

G4. El cos huma

- L'organitzacio del cos huma. Sistemes, aparells i funcions.

- Equilibri i relacié entre totes elles. Relacié amb I'entorn i amb els altres.

- Habits per a la salut fisica, alimentaci6 i nutricid, descans i activitat fisica
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3.5. Presentar el resultat d'un projecte senzill de disseny i valorar si la solucid
obtinguda o el prototip elaborat compleix amb els seus objectius.

Competéncia especifica 4

4.1. Identificar els principals organs del cos huma i les seues funcions, relacionant-
les amb habits de vida saludables.

4.2. Adoptar i promoure estils de vida saludable que contribuisquen a la millora del
benestar fisic, mental i emocional tant individual com col-lectiu.

4.3. Reconéixer i respectar les emocions i sentiments propis i aliens i manejar-los
de manera que contribuisquen al benestar propi i col-lectiu.

4.4. Descriure, explicar i acceptar els canvis que es produeixen en el propi cos en
aquest periode vital i adoptar habits de cura i respecte cap a si mateix i els altres
relacionats amb aqueixos canvis.

4.5. Reconéixer, respectar i valorar les diferéncies individuals com una riquesa,
especialment en el que concerneix la identitat de genere.

Competéncia especifica 5

5.1. Analitzar i explicar les relacions que es produeixen en un ecosistema o un
paisatge significatiu per a I'alumnat tenint en compte els factors naturals i socials.
5.2. Analitzar criticament I'impacte que suposa l'accié humana en el medi tant a
nivell local como global.

5.3. Participar activament en I'elaboraci6 i formulacié de propostes d’actuacio
raonades, viables i sostenibles orientades a la conservacio i cura del medi ambient
i el paisatge.

5.4. Analitzar els canvis que es produeixen en el paisatge i en un ecosistema a
consequencia del pas del temps, de I'accié dels factors naturals i de I'accié humana
gue actuen sobre ell.

5.5. Identificar i justificar les accions propies realitzades habitualment en I'entorn
proxim en benefici del consum responsable de béns i serveis.

Competéncia especifica 6

6.1. Reconéixer i utilitzar les unitats de temps, década, lustre, segle i mil-lenni, per
a situar i ordenar cronologicament fets rellevants del passat.

6.2. Situar espacial i temporalment els fets socials i persones rellevants de la
historia de la Comunitat Valenciana i d’Espanya mostrant la seua interrelacio i
incorporant la perspectiva de génere.

6.3. Situar i ordenar cronologicament els canvis de major rellevancia en la

com a elements per ala cura i el respecte per u mateix i per I'entorn.
Sostenibilitat.

- L'aparell reproductor i la sexualitat responsable.

G5. Educacié emocional

- Establiment d'habits per a desenvolupar una salut emaocional i mental
equilibrades que fomenten l'autoestima i I'autoconcepte, I'empatia i el
respecte pels altres.

- Acceptacio dels canvis fisics i emocionals derivats de l'inici de I'adolescéncia
i la pubertat que condicionen unes relacions socials i afectives sanes.
Coneixement i acceptacié d'u mateix i dels altres.

1.3. Materies, forcai energia. CE2, CE3,CE5

G1. Materia

- La matéria i les seues propietats. Massa, volum i densitat.

G2. Forces i energia

- Les forces i el moviment. Els efectes que produeixen les forces,
deformacions i moviment. La velocitat i la gravetat.

- L'energia. Formes i propietats. La transformacié de I'energia. Fonts d'energia
renovables i no renovables, sostenibilitat.

G3. Maquines i instruments

- El progrés de la ciéncia i la tecnologia cap a un desenvolupament sostenible.

- Us d'instruments de mesura i de calcul.

- Maquines i estructures. Elements que les componen.

- Valoracié dels avancos cientifics i tecnologics i la seua relacié amb la
societat actual.

BLOC 2: TECNOLOGIA | DIGITALITZACIO

2.1. Digitalitzacio de I'entorn personal d'aprenentatge. CE1

G2 Comunicacio en la xarxa

- Coneixement i utilitzacié de recursos i plataformes digitals restringides i
segures per a comunicar-se amb altres persones: el correu electronic.

- Coneixement i utilitzacio de recursos i plataformes digitals restringides i
segures per a comunicar-se amb altres persones en xarxa: el xat i el forum.

- Us de xarxes socials per a la comunicacio i construccion de la ciutadania
digital.

- La netiqueta: regles basiques de cortesia i respecte en els correus
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humanitat, des de I'Edat mitjana fins a l'actualitat.

6.4. Descriure I'evolucio d'algunes formes de vida representatives des de I'Edat
mitjana fins a I'actualitat.

6.5. Identificar i analitzar relacions de causalitat, simultaneitat i successio entre
elements destacats del medi social i cultural des de I'Edat mitjana fins a I'actualitat.

Competéncia especifica 7

7.1. Identificar i descriure els elements, estructura i funcions dels principals organs
de govern del municipi, la provincia, la Comunitat Valenciana, Espanya i la Unio
Europea, i reconéixer la seua funcié i responsabilitat en el benestar de les
persones i en la millora de la convivéncia social.

7.2. Distingir les caracteristiques i funcionament de l'estructura politica i territorial
del municipi, la Comunitat Valenciana, Espanya i la Uni6 Europea.

7.3. Distingir les funcions de I'administracié del municipi i de la Comunitat
Valenciana, destacant la importancia i el seu valor per a la ciutadania, la
participacio ciutadana i el desenvolupament dels principis del funcionament
democratic.

Competeéencia especifica 8

8.1. Identificar i valorar alguns elements destacats del patrimoni natural, historic i
cultural d'Espanya i descriure les seues caracteristiques més destacades, incloent
la seua localitzaci6 geogréfica i el seu origen historic.

8.2. Desenvolupar conductes de respecte, cura i manteniment del patrimoni
natural, historic i cultural d'Espanya i proposar accions per a la seua conservacio i
difusié.

electronics: estructura i contingut del missatge (SPAM), Us de majlscules.

- Netiqueta digital, regles basiques de cortesia i respecte en les xarxes socials
i estratégies per a resoldre problemes en la comunicaci6 digital a través de
xats i forums: respecte a la tematica, Us moderat de les icones, respecte cap
a altres opinions, construccio de coneixement en xarxa (ciberética).

G3. Dispositius, programes i aplicacions informatiques

- Cercadors.

- Emmagatzematge de dades (imatges, documents, xifres...)

- Presentaci6 de la informacid: document (estructura, diferents tipografies,
insercio d'imatges...)

- Presentaci6 de la informacid: presentacions i videos.

- Estratégies basiques de mecanografia.

- Entorn personal d'aprenentatge.

- Problemes tecnics senzills en les aplicacions i dispositius TIC de manera
guiada.

G4. Salut i seguretat

- Estratégies per a fer un Us adequat de la tecnologia: benestar digital i salut
per a previndre addiccions. Sensibilitzacié cap al ciberassetjament.

- Estratégies per a fer un Us adequat de la tecnologia: ciberassetjament,
empremta digital, propietat intel-lectual, proteccié de la informaci6 personal
en xarxes socials.

- Estratégies per a fer un Us segur de la tecnologia i I'entorn digital personal
d'aprenentatge: contrasenyes secretes, cessio d'imatges o informacié
personal, publicitat i correus no desitjats, phishing.

- Estratégies per a fer un Us segur de la tecnologia i I'entorn digital personal
d'aprenentatge: “amics” d'internet, correus electronics amb enllagos o
descarregables dubtosos.

Gb. Utilitzacié de latecnologia de la informacié i la comunicacién

- Estratégies de cerca d'informacié guiades, segures i eficients: valoracié,
discriminacio, seleccio, organitzacio, contrast i comparacio.

- Estratégies de recollida, emmagatzematge i representacié de dades que
faciliten la comprensio i I'andlisi. Citat.

2.2. Projectes de disseny i pensament computacional. CE2

G1. Projectes de disseny
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- Observaci6 del medi natural o social; admiracio d'un tema concret.

- Identificacio d'objectius, necessitats, dubtes o problemes.

- Expressi6 de diferents solucions o respostes.

- Seleccid de 'aspecte a desenvolupar.

- Comprovacio, disseny, prototipat i/o prova.

- Avaluacio.

- Presentaci6 i comunicacio.

G2. Pensament computacional

- Abstraccio.

- Pensament algoritmic.

- Descomposicié en parts més senzilles.

- Identificacio de patrons

- Pensament logic utilitzant variables que contenen dos valors (vertader/fals,
si/no).

G3. Tecnologia

- Utilitzacié de materials, eines i objectes d'Us escolar segur.

- Dispositius digitals segurs i adequats a la consecucié d'un projecte: tauleta,
telefon intel-ligent, ordenador, etc.

- Operadors mecanics i maquines simples (sensors, motors...).

- Recursos digitals: realitat virtual, realitat augmentada, simuladors,
impressores 3D...

- Circuits eléctrics basics: elements, efectes, Us quotidia.

G4. Iniciaci6 ala programacio

- Programacié6 per blocs amb elements manipulatius no tecnologics (activitats
desendollades).

- Programacié per blocs a través de robots programables senzills.

- Programacio per blocs en entorns digitals.

Gb. Treball Cooperatiu

- Tecniques cooperatives senzilles per al treball en equip.

- Estratégies per a la gestié de conflictes i promoci6 de conductes empatiques
i inclusives.

- Estratégies en situacions d'incertesa: adaptaci6 i canvi d'estratégia, valoracio
de l'error com a oportunitat d'aprenentatge.

BLOC 3: SOCIETATS | TERRITORIS
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3.1. Reptes del mén actual. Transversal a totes les CE.

G1. Pensament critic

- Estratégies per a I'emissio d'opinions i judicis de valor a partir de diferents
tipus de fonts.

- Adquisici6 d'habilitats per a I'expressié de conclusions a través de textos
expositius i elements grafics.

- Us de fonts diverses (primaries i secundaries) com a textos, fotografies,
mapes, obres d'art, edificis historics, documents audiovisuals, procedents
dels mitjans de comunicacio i altres fonts.

G2. Drets i llibertats

- Noci6 de diversitat cultural.

- Noci6 de dretsi llibertats.

- Nocié d'obligacions.

3.2. Societats en el temps. CE6, CES8.

G1. El pas del temps

- Cronologia historica. Periodes cronologics i grans edats de la Historia.
Unitats de mesura (década, segle).

G2. Educacio patrimonial

- Tipologia, paper social i cultural del patrimoni.

- Elements patrimonials aplicant nocions temporals basiques.

- Emissi6 de judicis de valor sobre I'origen del patrimoni i la seua relacié amb
els esdeveniments historics.

G3. Societats i diversitat cultural

- La societat de I'antic régim i revolucié liberal, aixi com els canvis socials i
economics produits a Espanya.

- Aproximacié a la historia recent (Guerra Civil, dictadura i transicid) i a la
memoria democratica.

- Societats i cultures de 'Epoca Medieval i Moderna.

G4. Interpretacio histérica

- Nocié de canvi, continuitat, simultaneitat i durada i evidencia.

3.3. Alfabetitzacio civica. CE7.

G1. Organitzacié social

- Economia domestica: nocié de diners, despeses i ingressos, estalvi, compte
bancari, moneda i targeta de crédit.
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- La Constitucié Espanyola.

- Identificacio de I'organitzacié social d'Espanya.

- Seguretat viaria. La ciutat com a espai de convivencia. Normes de circulacio
i mobilitat sostenible.

G2. Estructura politica

- Institucions de govern municipals, autonomiques i estatals.

- Aproximacio a la Uni6é Europea: organitzacio territorial, institucions,
competéncies i responsabilitats.

- Reconeixement de I'organitzacio politica i territorial d'Espanya.

- La monarquia parlamentaria.

- Diferenciacio de formes de govern: regims democratics i Autoritaris.

G3. Poblacié

- Moviments migratoris a la Comunitat Valenciana, Espanya i Europa

- Identificacio de les caracteristiques demografiques dels paisos
desenvolupats i subdesenvolupats.

- Reconeixement i respecte per la diversitat cultural i linglistica d'Espanya.

3.4. Consciencia ecosocial. CE5.

G1. Representacio

- Representacié cartografica.

G2. El clima

- Factors climatics: distribucié dels climes.

- El canvi climatic: accions d'afrontament.

G3. Responsabilitat ecosocial

- La Terra en el seu concepte geolagic i geografic.

- El Sistema Solar.

- L'Univers.

- L'Gs responsable de l'aigua com a recurs escas i la seua conservacio.

- Conservacio i cura dels elements paisatgistics de I'entorn.

- Turisme sostenible.

- Elements del relleu a nivell europeu.

- Reconeixement dels paisatges agropecuaris i turistics.

- Xarxes de transport i comunicacions.
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Comptatge

» Unitat 1. Comptar i comparar.

« Unitat 2. Introduccié a més gran
que i més petit que.

 Unitat 7. Entendre el valor posi-
cional.

« Unitat 8. Utilitzar el valor posicio-
nal per sumar i restar.

 Unitat 9. Resoldre problemes
amb models, dibuixos i igualtats.

* Unitat 1. Sumes i estrategies.

e Unitat 2. Utilitzar la recta numeérica

per sumar i restar.

« Unitat 3. Sumands desconeguts a
la suma.

« Unitat 4. Restar.

« Unitat 5. Usar el valor posicional
per sumar.

e Unitat 7. Usar el valor posicional
per restar.

« Unitat 10. Nombres de tres xifres.

« Unitat 11. Problemes de dos
passos.

« Unitat 12. Estratégies per nombres

grans i multiplicacié.

Seqiiencia de sabers

Quantitat

e Unitat 1. Comptar i comparar.

« Unitat 2. Introduccié a més gran
que i més petit que.

* Unitat 3. Introduccié a la suma.

« Unitat 4. Introduccié a la resta.

« Unitat 6. Estrategies per ala
suma i la resta.

* Unitat 7. Entendre el valor posi-
cional.

« Unitat 8. Utilitzar el valor posicio-
nal per sumar i restar.

* Unitat 9. Resoldre problemes
amb models, dibuixos i igualtats.

 Unitat 11. Raonament amb figu-
res.

 Unitat 1. Sumes i estratégies.

« Unitat 2. Utilitzar la recta numeri-
ca per sumar i restar.

* Unitat 3. Sumands desconeguts
ala suma.

* Unitat 4. Restar.

» Unitat 5. Usar el valor posicional
per sumar.

« Unitat 7. Usar el valor posicional
per restar.

* Unitat 9. Comparacions.

e Unitat 10. Nombres de tres xifres.

* Unitat 11. Problemes de dos
passos.

« Unitat 12. Estrategies per nom-
bres grans i multiplicacio.

Sentit de les operacions

Unitat 3. Introduccié a la suma.
Unitat 4. Introducci6 a la resta.
Unitat 6. Estratégies per a la
suma i la resta.

Unitat 7. Entendre el valor posi-
cional.

Unitat 8. Utilitzar el valor posicio-
nal per sumar i restar.

Unitat 9. Resoldre problemes
amb models, dibuixos i igualtats.

Unitat 1. Sumes i estrategies.
Unitat 2. Utilitzar la recta numeri-
ca per sumar i restar.

Unitat 3. Sumands desconeguts a
la suma.

Unitat 4. Restar.

Unitat 5. Usar el valor posicional
per sumar.

Unitat 7. Usar el valor posicional
per restar.

Unitat 9. Comparacions.

Unitat 10. Nombres de tres xifres.
Unitat 11. Problemes de dos
passos.

Unitat 12. Estrategies per nom-
bres grans i multiplicacio.

Relacions

Unitat 1. Comptar i comparar.
Unitat 2. Introduccié a més gran
que i més petit que.

Unitat 4. Introduccié a la resta.
Unitat 6. Estratégies per ala
suma i la resta.

Unitat 7. Entendre el valor posi-
cional.

Unitat 8. Utilitzar el valor posicio-
nal per sumar i restar.

Unitat 9. Resoldre problemes
amb models, dibuixos i igualtats.

Unitat 1. Sumes i estrategies.
Unitat 2. Utilitzar la recta numeri-
ca per sumar i restar.

Unitat 3. Sumands desconeguts a
la suma.

Unitat 4. Restar.

Unitat 5. Usar el valor posicional
per sumar.

Unitat 7. Usar el valor posicional
per restar.

Unitat 9. Comparacions.

Unitat 10. Nombres de tres xifres.
Unitat 11. Problemes de dos
passos.

Unitat 12. Estrategies per nom-
bres grans i multiplicacio.
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Educacioé Financiera

 Unitat 9. Resoldre problemes amb
models, dibuixos i igualtats.

* Unidad 13. Temps i diners.
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Sentit de la Mesura Sentit Espacial

Localitzacid i sistemes Raonament, modelitzacié

Magni M r Estimacio i relacion T, A . ., o
agnitud esura SIS DR T de representacio i visualitzacié geomeétrica

» Unitat 5. Mesures. e Unitat 5. Mesures.  Unitat 5. Mesures.  Unitat 11. Raonament amb
» Unitat 10. Temps, capacitat « Unitat 10. Temps, capacitat figures.
i massa. i massa.
©
=
E
=
o
| S
—
* Unitat 6. Longitud, capacitat < Unitat 6. Longitud, capacitat ¢ Unitat 6. Longitud, capaci- * Unitat 14. Figures. * Unitat 14. Figures.

i massa. i massa. tat i massa.
« Unitat 8. Mesurar i operar.  Unitat 8. Mesurar i operar. » Unitat 8. Mesurar i operar.
« Unitat 9. Comparacions. » Unitat 9. Comparacions.

« Unitat 13. Temps i diners.

imaria

2n Pr

Copyright © 2022 JUMP Math




N

aria

Tr Prim

©
—
1)
=

2n Pr

Sequencia de sabers

Sentit Algebraic Sentit Estocastic

Model matematic

models, dibuixos i igualtats

« Unitat 2. Utilitzar la recta numeri-
ca per sumar i restar.

« Unitat 3. Sumands desconeguts
ala suma.

« Unitat 4. Restar.

« Unitat 5. Usar el valor posicional
per sumar.

« Unitat 7. Usar el valor posicional
per restar.

« Unitat 11. Problemes de dos
passos.

 Unitat 9. Resoldre problemes amb « Unitat 9. Resoldre problemes

www.jumpmath.es

Inferéncia: recollir dades
per resoldre preguntes

Distribucié de criteris per

Relacions i funcions organitzar les dades

* Unitat 12. Representar i interpre-
tar dades.

* Unitat 12. Representar i interpre-

amb models, dibuixos i igualtats. tar dades.

Unitat 1. Sumes i estrategies.
Unitat 2. Utilitzar la recta numeri-
ca per sumar i restar.

Unitat 3. Sumands desconeguts
ala suma.

Unitat 4. Restar.

Unitat 5. Usar el valor posicional
per sumar.

Unitat 7. Usar el valor posicional
per restar.

Unitat 10. Nombres de tres xifres.
Unitat 11. Problemes de dos
passos.

* Unitat 15. Diagrames.
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