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1. INTRODUCCIO | CONSIDERACIONS GENERALS.

Un dels aspectes que garanteix la qualitat dels processos educatius és l'autonomia dels
centres escolars. Convé, per aix0, que cada centre puga gestionar els seus recursos humans
i materials per donar la millor resposta educativa al seu alumnat, en funcid de les
caracteristiques de la comunitat educativa que el compon.

Aixi doncs, els limits que tal autonomia comporta es deriven de la propia necessitat que els
centres educatius i 'educacio oferida en ells mantinguen una retroalimentacié amb la societat
i 'entorn en el qual s’insereixen.

Es responsabilitat de I'administracié educativa garantir la qualitat de les experiéncies
d’aprenentatge que es duen a terme en tots els centres, supervisant que el major marge de
maniobra que se’ls atorga es traduisca en beneficis per a tots els estudiants.

Un centre escolar de qualitat ha de donar resposta al complex equilibri entre I'excel-léncia,
entesa com la posada en marxa de processos educatius encaminats a aconseguir que tots
els alumnes i les alumnes amb inquietuds tinguen la possibilitat d’anar més enlla de la simple
suficieéncia, i I'equitat, que trenca amb la falsa idea que I'equipara amb uniformitat, de manera
que tot 'alumnat desenvolupe plenament i de manera integral la seua personalitat i tot el
potencial de les seues capacitats.

Es a dir, no s’ha d’entendre I'excel-léncia com un procés de competitivitat, on I'aspecte
primordial recau en els percentatges quantitatius, sind més bé com a I'educacié encaminada
a aconseguir que tots els alumnes assolisquen una educacioé plural, d’acord amb les seues
capacitats i interessos.

Assolir els maxims nivells d’excel-lencia ha de ser la finalitat per la qual s’exercisca
'autonomia, la qual s’ha de formalitzar en documents que ordenen a mitja i a llarg termini
I'activitat dels centres educatius.

El Projecte Educatiu és, d’entre tots ells, el document referent per a donar resposta a la
diversitat de les necessitats personals i educatives de l'alumnat derivades d’'una societat
plural. En ell, la comunitat educativa del centre (integrada pels sectors més directament
afectats pel seu funcionament) ha d’expressar les seues necessitats i plantejar les seues
prioritats de manera singular.

Aixi doncs, el seu contingut ha de ser clar i reflectir un compromis col-legiat de tota la
comunitat escolar per oferir la millor resposta en clau educativa a la diversitat social,
econdomica i cultural del context per al qual es defineix.

L’equip directiu coordina I'elaboracié i és responsable de la redacci6 del projecte educatiu del
centre i les seues modificacions, d’acord amb les directrius establertes pel consell escolar i
amb les propostes realitzades pel claustre, I'associacié de mares i pares d’alumnes i el
consell de delegats d’alumnes.

El projecte educatiu sera aprovat pel director/a del centre segons estableix la normativa
vigent, una vegada escoltats els diferents organs i estaments de la Comunitat Educativa.
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2.- HISTORIA | TRETS D'IDENTITAT.

2.1.- Breu Historia del Centre.

El centre va comencar a funcionar el 15/09/79, i mesos després va ser inaugurat oficialment
amb data 08/12/79. Fa pocs anys vam celebrar el seu 25¢ aniversari amb una gran festa. Es
troba ubicat a I'entrada de la Vila Joiosa, venint des de Benidorm. Esta situat en la zona
d’horta del poble, per la qual cosa disposa d’edificacions baixes i zones no massificades,
amb terres de cultiu i camins comarcals. Per tant, es tracta d’'un centre que complira 46 anys
en setembre del 2025. Recentment, fa un parell d’anys va tindre lloc un Pla Edificant, que el
va deixar renovat en quant a instal-lacions i dotacions, on destaca especialment la creacié
d’'un gimnas.

El col-legi esta construit en una zona alta, des d’on podem distingir facilment la costa i la
Serra d’Aitana i Puig Campana, cap a l'interior.

Al trobar-se allunyat del centre urba, la majoria dels nostres alumnes soén transportats.
L’exterior del centre de primaria compta amb dues pistes poliesportives, engronsadores i
zones enjardinades, on destaquen els eucaliptus, palmeres, pins, ficus i garrofers. Als patis
d’El tenim engronsadores i un gran porxo a l'edifici de 2 anys. Els 4 edificis estan fitant entre
si i es troben comunicats per les seues respectives tanques. A l'interior del centre de primaria
disposem de Biblioteca, Aula d’Informatica, Departament d’Orientacio i Menjador Escolar.

2.2.- Trets d’ldentitat.

Al nostre centre es promou el treball d’ activitats especifiques sobre temes relacionats amb:
'autoconeixement, millora de l'autoestima, resolucié dialogada de conflictes, intel-ligéncia
emocional, valoracio de I'esfor¢ i de la feina ben feta i la cooperaciéo com a métode de treball.

Al nostre centre, el que pretenem és:

e Fomentar a 'alumne una actitud curiosa i investigadora.
Per aconseguir-ho es parteix de I'activitat de I'alumne i se’l motiva, ajudant a realitzar
el seu aprenentatge a través del descobriment i de I'observacié.

e Aconseguir que els/les alumnes realitzen aprenentatges significatius i que aprenguen
a aprendre. Els aprenentatges sén significatius ja que es parteix dels coneixements
previs que té lI'alumne sobre el que ha d’aprendre. També fem possible que els
aprenentatges de Il'alumne puguen extrapolar-se, quan les circumstancies ho
requereixen.

e Que els/les mestres més que ensenyants siguen coordinadors/es de I'aprenentatge.
El/la mestre/a és un/a dinamitzador/a del grup i un/a estimulador/a dels aprenentatges
i no un/a simple transmissor/a de coneixements.

e Desenvolupar I'actitud critica, la capacitat de decisio i discussio, i la voluntat col-lectiva
de transformacio de la realitat social.
Ho aconseguirem si donem la possibilitat als alumnes de conéixer, de reflexionar i de
debatre els aspectes reals que els envolten i els preocupen.

e Educar d’'una manera integral i personalitzada, per a desenvolupar les dimensions
intel-lectual, fisica, artistica, moral i afectiva dels alumnes.
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Educar d’'una manera personalitzada, per a ajustar els aprenentatges al ritme evolutiu
i a les capacitats intel-lectuals de cada alumne.

e Cercar estratégies d'aprenentatge en relacié a la competéncia basica emocional per
poder millorar els aprenentatges de les arees instrumentals (intel-ligéncia emocional).

¢ Incentivar I'is de les Noves tecnologies.
Volem que els/les alumnes siguin capagos de trobar, obtenir, processar i comunicar

informacio i transformar- la en coneixement.

Per a portar a terme tots aquestos propodsits €s necessaria una dinamica de treball flexible a
'aula i el compromis de tot I'equip de mestres.

Per tant, es faran distints tipus d’agrupaments com: gran grup, petit grup, desdoblaments,
treball individual, grups homogenis, grups heterogenis, tallers, treball per racons, etc.

En definitiva, el nostre model educatiu es concreta en una proposta educativa propia al servei
del creixement personal dels nostres alumnes. Entenem la diversitat i 'atencié personalitzada
com a valors basics de la nostra metodologia i potenciem una escola integradora i plural.

La llengua de comunicacio és el valencia en un alt percentatge d’us vehiculat, el castella en
una proporcié menor i I'anglés (PEPLI). Respecte a les comunicacions del Centre cap a les
families sempre és bilinglie. Respecte a la llengua utilitzada en la retolacioé interna del
col-legi, és el valencia i a la pagina web, esta disponible I'opcié bilingie. Com que al curs
académic 2024/25 s’ha procedit a les votacions de la llengua base en 'ensenyament, el PLC
tindra que ser modificat per a adaptar les proporcions de llengua vehicular als resultats de les
votacions.

El Centre parteix d’'una base de pensament, en la qual es confia en les possibilitats de I'oferta
publica per a aconseguir formar persones competents, potenciant les seues qualitats, dins
del respecte a les diferéncies ideologiques i utilitzant com a referéncia els valors i tradicions
de la seua propia cultura.

El nostre model docent es pot entendre com una actuacidé que intenta aconseguir, en tot
moment, que l'alumne siga autocritic, alhora que es promou la participacio i 'autonomia
personal. Pretenem que el nostre alumnat siga competent i dispose d’estratégies adients per
a aprendre a aprendre, en qualsevol situacio.

3.- ANALISI | DESCRIPCIO DEL CONTEXT ESCOLAR.

3.1.- Marc juridic.

e Llei Organica 8/2013, de 9 de desembre, de millora de la qualitat educativa.

e Llei d'ds i ensenyament del valencia 4/1983 de 23 de novembre.

e Decret 233/1997 de 2 de setembre del Gobern Valencia per el que s’aprova el Reglament
Organic i Funcional de les Escoless d’Educacié Infantil i dels Col-legis d’Educacio
Primaria.

o Decret 39/2008, sobre la convivencia en els centres docents no universitaris sostinguts
amb fons publics i sobre els drets i deures de I'alumnat, pares, mares, tutoors o tutores,
professorat i personal d’administracio i serveis.

e Decret 7/2008 pel qual es regulen els permisos i llicencies al personal docent no
universitari.
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e Ordre del 16 de juliol de 2001, per la qual es regula l'atencié educativa a I'alumnat amb
necessitats educatives especials, escolaritzat en centres d'educacio infantil i educacio
primaria.

e Ordre 3 d'abril de 1998, per la qual es regula el procediment d'admissio de I'alumnat als
centres d'Educacié Infantil, Educacié Primaria i Educacié Secundaria de la Comunitat
Valenciana sostinguts amb fons publics.

e Decret 188/1994 (DOGV 18/10/94) sobre finalitat de les Ampes.

o RESOLUCIO de 29 de juny de 2010, de les direccions generals d’Ordenacié i Centres
Docents, d’Avaluacié, Innovacié i Qualitat Educativa i Formacié Professional i de
Personal, per la qual es dicten i aproven instruccions per a I'organitzacio i el funcionament
en les escoles d’Educacié Infantil de Segon Cicle i col-legis d’Educacié Primaria per al
curs 2010-2011 (DOCV 09/07/2010)

e Decret 1513/2006, de 7 de desembre, pel qual s’estableixen els ensenyaments minims a
'Educacién Primaria

e Decret 1630/2006, de 29 de desembre, pel qual s’estableixen els ensenyaments minims
del segon cicle d’Educacié Infantil.

e Decret 111/2007, de 20 de juliol, del Consell, pel qual s'establix el curriculum de
I'Educacié Primaria a la Comunitat Valenciana (DOCV 24/07/2007) .

e Ordre de 28 d’agost de 2007, de la conselleria d'educacid, per la qual es regula I'horari de
I'educacio primaria.

e Ordre 25/2016, de 13 de juny, de la Conselleria d’Educacid, Investigacid, Cultura i Esport
per la qual es regulen les condicions i el procediment de sol-licitud i d’autoritzacié d’un pla
especific d’organitzacié de la jornada escolar.

e Resoluciéo d’1 de juliol de 2016, de les direccions generals de Politica Educativa i de
Centres i Personal Docent, per la qual es dicten instruccions per a l'organitzacio i
funcionament en les escoles d’Educacié Infantil de segon cicle i col-legis d’Educacié
Primaria durant el curs 2016-2017.

3.2.- Analisi de I'entorn fisic, social i economic.

La Vila Joiosa és un poble de tradici6 marinera, on destaquen les industries relacionades
amb la mar, com la venda de peix, la produccid i reparacido de xarxa i arts de pesca, el
varader, els calafats, etc. També destaca com a industria local la produccié de xocolate, el
turisme i en menor mesura I'agricultura.

El nostre poble té una poblacié aproximada de 34.000 habitants, segons el cens dels ultims
anys. ElI Centre ha vist modificada la taxa d’immigracié a partir del recent creixement
immobiliari de meitat de la década dels 2000, i concretament en el desenvolupament del
plans urbanistics de La Cala de La Vila Joiosa. Es aquest creixement el que explica que en
I'actualitat tinguem una bona part d’alumnat immigrant i dins d’aquest percentatge, la majoria
sén provinents dels paisos de I'Est d’Europa.

Tradicionalment el col-legi havia tingut un nivell majoritari de families de classe mitja amb un
o dos membres en situacido activa laboral, pero amb la crisi dels ultims anys, aquest
percentatge general s’ha vist alterat, i hui en dia sobn majoria les families que tenen un sol
membre en situacio activa.

En els extrems estarien, per una part les families que tenen als dos membres en I'aturi un o
els dos sense prestacié suplementaria, i en l'altre extrem estarien les families que tenen els
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dos membres empleats i un dels dos en situacio laboral ben remunerada. Eixos dos extrems
no tenen la mateixa significacid estadistica, ja que mentre I'extrem representat pels dos
membres empleats i ben remunerats ha anat minvant, I'altre extrem representat pels dos
membres en I'atur o sols un d’ells amb salari discret, ha anat en augment.

Respecte al nivell cultural, podem constatar que la dedicacié que les families dediquen als
seus fills, alhora d’ajudar-los en I'estudi i promoure habits de treball diari, sol variar conforme
al nivell socioeconomic.

Es a dir, es pot veure que hi ha més dedicacié als fills en les families amb major nivell
econOmic, que no pas al contrari. Per altra banda, també hi ha una diferéncia notable en els
rendiments académics de les families de parla valenciana, si els comparem amb els resultats
dels alumnes castellanoparlants. A¢gd va ser palitat en certa mesura amb la incorporacio del
PEPLI, ja que es disposava d’un unic programa linguistic per a tots els nivells, perd ara amb
la incorporacié de la llengua base valenciana i castellana, és molt possible que es torne als
resultats inicials, de fa anys, quan hi havien 2 linies linguistiques.

3.3.- Ubicacid i instal-lacions del centre.

El Centre esta situat en la zona d’horta i regadiu de les afores del nucli urba de la Vila Joiosa.
Aquesta localitat, de poc més de 34.000 habitants, situada dins de la comarca de la Marina
Baixa, s’encontra ubicada entre Benidorm i Campello. Es una poblacié costanera de 5925
sz, que limita per l'interior amb les localitats d'Orxeta i Finestrat, amb la Serra Aitana i Puig
Campana, com a tel6 de fons. Durant segles I'activitat econdmica principal de la localitat ha
sigut el sector primari de la pesca i la industria xocolatera. En les darreres décades s’ha
incorporat el sector immobiliari i el sector servicis, amb gran quantitat de comergos i quatre
hotels que cobreixen les demandes turistiques de sol i platja.

El col-legi s’encontra en les coordenades 38.517408 (Latitud) i -0.218633 (Longitud), i té facil
accés amb cotxe, per estar ben comunicat per carretera, malgrat que tinga dificil accés a peu
per dificultats orografiques, tals com abséncia de voreres, el pas del tren amb barreres i el
creuament no regulat de l'antiga carretera Nacional 332. Les construccions solen ser
vivendes unifamiliars disperses, amb terreny propi de cultiu.

El centre es desglossa en quatre edificis diferents: el de primaria, el d’educacio infantil de 2
anys, el d’El de 3 i 4 anys i el gimnas de recent construccio. Tots 4 s’encontren connectats
entre si i sols estan dividits per una tanca de ferro amb les corresponents portes. Els patis
son independents, i tots compten amb gran extensié de terreny, zones de joc i varietat
d’arbres d’'ombra. Tant I'edifici de primaria com el d’El de 3 anys compten amb un porxo
cobert exterior. L'edifici de primaria i el d’'El de 3 i 4 anys tenen dues altures, mentre que el
d’El de 2 anys esta construit amb una unica altura. L’edificaci6 més antiga pertany al de
primaria i al d’El de 3 i 4 anys, mentre que el I’El de 2 anys es va construir amb posterioritat,
i el més modern és la construccid del gimnas. Dins del col-legi de primaria disposem de
menjador escolar, amb cuina propia a la planta baixa, i biblioteca i aula d’informatica, a la
planta superior.

La resta de dependéncies del Centre son:
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e 7 aules d’Educacio Infantil.

e 12 aules d’Educacié Primaria (tutories)

e 1aula dangles.

e 1 aula de musica.

e 1 aula de religio.

e 2 pistes poliesportives descobertes.

¢ 1 tutoria d’orientacio.

e 1 tutoria per al Banc de Llibres

e 2 tutories de PT.

e 1 tutoria d’AL.

e 1 despatx de direccio.

e 1 despatx de secretaria i caporalia.

e 1 consergeria.

e Lavabos per als alumnes.

e Lavabos per als professors.

e Vestuaris per a EF.

1 sala de reunions, per a claustres i consells.
1 estudi de radio escolar "Onda Hispanitat".

Respecte als planols de les diferents dependéncies i instal-lacions, s’encontren detallats al
PAE (Pla d’Autoproteccio i Evacuacio).

Els 4 edificis disposen de calefaccio amb caldera d’aigua i tendals automatics per a protegir-
se del sol. Tots els edificis disposen de connexio d’internet d’alta velocidad i dotacié d’aules
digitals interactives, amb panells tactils i portatils. A I'edifici de primaria tenim des de marg¢ de
2025 instal-lacié de plaques solar, que faciliten la sostenibilidad ambiental i eficiéncia
energética. A menys de 100 metres del nostre col-legi trobem el CEE El Secanet, amb el qual
mantenim una estreta col-laboracié, per al tractament i integracié d’alumnes amb necessitats
educatives especials. Aquesta proximitat i el fet de ser el centre de recursos especifics de la
zona, també permet I'educaciéo combinada i 'aprofitament de les necessitats de fisioterapeuta
per a aquells alumnes que ho necessiten.

El Centre compta amb parquing interior exclusiu per al personal laboral i parquing exterior,
de gran capacitat, per a les families que porten els fills amb vehicle propi. Disposem de
transport escolar col-lectiu subvencionat per Conselleria, concretament la ruta 307119, amb 4
autobusos, i també transport municipal, amb tres autobusos.

4.- ORGANITZACIO | FUNCIONAMENT DEL CENTRE.

4 1 .- Criteris basics.

v/ Convivéncia basada en el respecte i la no violéncia: treball sistematic de les habilitats
socials, autocontrol, bones formes, educacié emocional, prevencié i gestié dels

conflicte.

Ceip Hispanitat, Projecte Educatiu de Centre pagina 7


broadcast
Rectángulo

broadcast
Máquina de escribir
7

broadcast
Rectángulo

broadcast
Máquina de escribir
1 aula

broadcast
Rectángulo

broadcast
Máquina de escribir
estudi de ràdio escolar "Onda Hispanitat".


D N N NN

Foment de 'autonomia i responsabilitat.

L'atencio a la diversitat de I'alumnat, potenciant una perspectiva intercultural i I'atencié
i suport a l'alumnat amb necessitats especials de suport educatiu, sense oblidar el
desenvolupament d'actuacions relacionades amb la compensacié de les desigualtats
en I'educacié.

L'adquisicio i desenvolupament de les competéncies basiques amb l'objectiu de formar
persones competents, capacos de respondre a demandes complexes i dur a terme
tasques diverses de forma adequada.

L'impuls d'actuacions que desenvolupin la competéncia lecto escriptora i el foment de
I'habit lector.

L'educacié per a la sostenibilitat (respecte i cura del medi ambient).

Foment d’habits de vida saludables.

Avaluacié i autoavaluacié dels processos d’ensenyament/aprenentatge.

La participacié i el compromis de la comunitat educativa en la vida i funcionament del

centre docent.

4.2 .- Personal docent.

El centre disposa en I'actualitat d’'un claustre 32 professors.

La majoria del professorat és de desti definitiu i uns quants son interins. Agd fa que es puga
comptar amb molts d’ells per a poder encetar treballs i projectes, que tindran continuitat a
'any seguent, al temps que es compta amb les renovades idees dels nouvinguts, per a portar
endavant noves formes de treballar. La majoria del professorat és receptiu a les noves
tecnologies de la informaci6, i han anat formant-se al llarg dels darrers anys. Concretament,
enguany s’esta desenvolupant un curs de formacio en el centre per a assolir la competéncia
digital del B1. També son solidaris amb els futurs professors, i per a aixd tots els anys la
majoria s’ofereix per a tutoritzar periodes de practiques, tant a El com a Primaria. També
disposem des de fa anys de dotacio d’auxiliar de conversa en llengua anglesa.

4 .3.- Personal no docent i PAS.

El centre compta amb 17 persones no docents, distribuides de la seguent manera:

1 conserge.

2 educadores (1 d’'EEE i 1 D’El).
1 orientadora.

12 monitores de menjador.

1 cuinera.

1 ajudant de cuina.

4.4.- Organs unipersonals.

Director.

Cap d’estudis.
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Secretari.

4.5.- Organs col-legiats.

Pel que respecta al Consell Escolar, es va renovar recentment i tenim la sort de comptar amb
una alta participacio i podem dir que des dels diferents sectors que composen el Consell,
s’involucren la majoria dels seus components. Segons I'tltima de les renovacions, el Consell
Escolar compta amb:

e El Director, com a president.

e Secretari.

e Cap d’estudis.

e 6 representants del professorat.

e 6 representants dels pares i mares.

1 representant dels alumnes.

1 representant del personal d’administracio i serveis.
1 representant de ’Administracio Local.

Pel que respecta al Claustre de professors el formen 32 components. Les reunions solen ser
sovint, preceptivament una al trimestre, i la manera de decidir en les mateixes pot ser
sobrevinguda, en aquells temes que han sorgit d’imprevist, o consensuada previament.

La Comissio de Coordinacié Pedagogica (Cocope) cobra una especial rellevancia alhora
d’establir els plans de treball inicial, i distribuir la informacié als coordinadors de cicle, per a
que després es treballe tant als equips de cicle com als equips docents. La composicié de la
Cocope és la seguent:

e El/la Director/a del centre.

e El/la Cap d’estudis.

e Un/a mestre/a que actua com a secretari.

e Els coordinadors de cicle (El, 1r, 2n i 3r cicle).
e Els especialistes de PT/AL/EEE.

e El/la orientador/a.

4 .6.- Servici d’orientacio.

Des de fa uns anys, ja no depenen dels Spes de referéncia i es disposa d’'una orientadora a
temps complet en el centre. El servici d’orientaci6 compren l'atenciéo als alumnes amb
recursos educatius especials com ara PT, AL i educadora, perd no contempla I'atencié a
problemes conductuals o de personalitat, propis de la psicologia clinica.

En aquest sentit, la tasca que més temps els ocupa és la d’actualitzar informes, revisar
dictamens d’escolaritzacid, coordinar-se amb tutor/a i especialistes per a concretar horaris,
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detectar possibles nous casos d’alumnes amb necessitats educatives especials, ajudar a les
families en l'orientacié de pautes de conducta i habits familiars adequats.

Assessorar en I'elaboracié dels programes d’educacié compensatoria, coordinar la confeccio
del Pla d’Atenci¢ a la Diversitat i Inclusié Educativa (Padie), assessorar i proposar mesures
alternatives a la comissié de convivéncia i coordinar-se amb la direccié del centre.

Ajudar a les families en la sol-licitud anual de les beques d’alumnes amb Necessitats
Especifiques de Suport Educatiu (NESE).

També no hi ha que oblidar, que segons les instruccions de principi de curs, disposen de la
funcio d’assessorament i col-laboraciéo amb el professorat tutor en la planificacio i seguiment
de I'accié tutorial.

4.7 .- Alumnat i families.

En quant a 'alumnat, s’ha de dir que els darrers cursos hem vist disminuida sensiblement la
matricula, per motiu de 'emigracié provocada per la crisi economica del 2012.

Tambeé cal comentar que la majoria dels nostres alumnes son transportats i utilitzen en gran
part el nostre servici de menjador escolar. També s’ha vist un increment notable, després del
comengament de la guerra d’Ucraina.

Pel que fa a la immigracié de 'alumnat, cal dir que tots s’han adaptat molt bé dins de I'escola,
s’encontren integrats i respecten les normes civiques i de convivéncia. Respecte a la
distribucié de les nacionalitats és d’allo més variada, perd destaquen la matricula de paisos
de 'Europa de l'est.

Cal comentar que els ultims anys hi ha hagut un increment en la matricula de I'alumnat amb
necessitats especials de suport educatiu. A¢d ha contribuit a que el nostre centre compte en
'actualitat amb 3 mestres de PT, 1 AL i 1 EEE. També el comptar amb la proximitat del
col-legi CEE EI Secanet, ha ajudant a que puguen ofertar-se educacions combinades i
atencid de fisioterapeuta. L’alumnat i les seues families compten amb un servici
complementari d’orientacié psicopedagogica, tres dies a la setmana.

Pel que fa a les families predominen els estudis primaris entre els pares i mares, pero també
hi ha una part considerable que compta amb estudis universitaris.

La immensa majoria de les families s’interessen per I'educacié dels seus fills i sén receptius
quan es demana la participacid en processos electorals, tallers escolars, reunions,
programes de seguiment, etc. Malgrat aixo, també ocorre el procés contrari i es quan tenim
'obligacié de detectar i sol‘licitar la intervencié del departament de servicis de benestar
social, per tal de solucionar o mitigar una possible situacié de desproteccié.

Pel que respecta a les necessitats econdmiques, algunes families estan en unes

circumstancies tan precaries que es fa necessari la mediacido del centre per buscar la
intervencié i cooperacié d’altres institucions que puguen servir d’ajuda.
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La participacié i afiliacié de les families a 'Ampa del col-legi es significativa i denota I'interés
de les mateixes en participar i col-laborar en la tasca educativa dels seus fills. També hem de
destacar que el seguiment coordinat que es fa entre col-legi, families, servici complementari
de transport, servici complementari de menjador i servici de benestar social, repercuteix en la
resolucié de conflictes, la millora de la qualitat de I'ensenyanga i la proteccio del menor.

5.- VALORS | PRIORITATS D’ACTUACIO.

5.1.- Valors.

v Pluralisme i valors democratics.

v El Centre fomentara els valors democratics que configuren la nostra societat, rebutjant
qualsevol tipus de discriminacié i autoritarisme i potenciant el dialeg com la forma de
resoldre les diferéncies entre las persones.

v' Educacié no sexista i igualitaria.

v El Centre evitara les conductes discriminatories en allo referent a I'agrupament dels
alumnes, en l'adjudicacié de tasques escolars, en el llenguatge, en l'elecci6 de
materials curriculars i en la redaccioé de documents oficials.

v Arrelada al medi i entorn proper de I'alumne.

v' Es potenciara I'obertura del centre a I'entorn escolar amb sortides, visites, excursions
al poble, comarca, provincia o comunitat i participant en les festes, celebracions i
activitats culturals.

v' Compromesa amb la normalitzacié linguistica.

v El centre usara com a llengua d’aprenentatge, com a llengua de relacié dins del recinte
escolar, en les seues relacions a l'exterior i en la vida quotidiana, el valencia i el
castella, procurant en tot moment la no discriminacio per aquest motiu.

v' Tractament de la desigualtat i foment de la inclusié educativa.

v' El collegi tindra una especial consideracié en realitzar les adaptacions que siguen
necessaries per a la integracid plena dels alumnes amb necessitats educatives
especifiques i per al tractament de les dificultats d’aprenentatge dels alumnes.

v Autonomia, innovacio i projeccio cap al futur.

v’ El centre elaborara projectes curriculars ‘etapa adaptats al context i a les innovacions
educatives propostes a la LOMQE.

v El centre fomentara la incorporacié de les noves tecnologies a la tasca d’ensenyar

facilitant 'assoliment d’eines i materials.

5.2.- Prioritats d’actuacio.

El nostre Projecte Educatiu t¢€ com a aspectes especialment positius, els quals seguirem
potenciant prioritariament, els que a continuacié detallem:
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- Els continguts curriculars, aixi com el tractament transversal en les arees de I'educacié en
valors i altres ensenyaments.

- La formacio continua del professorat, en els plans de formacio del centre.

- L'Orientacié i acci6 tutorial i I'atencié a la diversitat. EI Centre assumeix la diversitat de
'alumnat com un fet i entén que tots els nens i nenes tenen unes capacitats que
desenvolupar. Correspon, doncs, al Centre ajudar-los a descobrir, potenciar i desenvolupar
aquestes capacitats. Es fa un especial émfasi en l'atencid primerenca i en donar una
resposta apropiada i adaptada a I'alumne de caracter compensador i no discriminatori.

- Es un centre d'integracié i cooperacid, on potenciem el que xiquets i xiquetes amb
necessitats educatives especials s'integren en la nostra Comunitat Educativa, no sols des
d'una simple perspectiva escolar, siné també des d'una dimensié humana i social.

- Les relacions institucionals, on destaquem:

v La participacioé de les families: educar amb els pares i mares. L'educacio es contempla
com una tasca compartida amb les families, on prima la participacié i la implicacié
d'aquestes en la vida del centre.

No només a través de la seva representacié d'acord amb la legislacioé vigent, sin6
també, mitjancant la relaci6 amb els tutors i tutores, la resta del professorat i amb
'equip directiu, les activitats complementaries i extraescolars i les actuacions de
'AMPA a l'escola, mitjangcant unes relacions personals que propicien actituds de
col-laboracio, participacio i formacié en benefici dels seus propis fills.

v La qualitat i millora dels rendiments escolars.

v Els plans, projectes i programes que es desenvolupen, especialment, el pla de foment
de la lectura i el pla de normalitzacié linguistica.

En quant als aspectes a millorar, cal destacar:

- Actualitzacio i/o modificacié constant dels documents, per tal d’adaptar el seu contingut a la
normativa actual i a les necessitats especifiques del centre.

- Adaptacié al nou context, a causa dels canvis en la realitat familiar i socioecondmica actual
i el nou perfil del professorat.

- Reunificaci6 i reformulacié en el Projecte Educatiu de Centre, dels objectius propis per a la
millora del rendiment escolar i les linies generals d’actuacié pedagogica.

- Convertir el PEC en un document més obert i menys dirigit, que possibilite més varietat i
diversitat en les Propostes Pedagogiques i en les Programacions d'Aula, aixi com en els
criteris d'avaluacio interna del centre, aportant major riquesa d'experiéncies a la practica
educativa i que tot aix0 no entre en contradiccié amb les caracteristiques del nostre alumnat i
amb la normativa vigent en materia educativa.
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En definitiva, ha de constituir un document orientador de tota I'activitat escolar, basat en la
participacio, alhora que siga motivador i avaluable, per a poder ser millorat.

- Eliminar la pressié curricular sobre alumnat i professorat, que en moltes ocasions
condiciona fortament la dinamica de l'aula i de I'escola. La sobrecarrega en I'activitat docent
sovint es produeix perque les exigencies de l'organitzacido son excessives, t&é massa fronts
oberts i no s'adequa a la realitat. Es fonamental dissenyar projectes i programes realistes que
s'adapten al temps d'aplicacié i a les capacitats del nostre alumnat, que donen resposta a un
conjunt de inquietuds i aspiracions factibles a curt o llarg termini, amb un propdsit creatiu i
il-lusionant, en el qual cada docent puga aportar les seves idees i projectes amb mires de
futur.

- Coheréncia en el desenvolupament del PEC entre els principis basics reflectits en ell i la
practica diaria, fonamentalment, en el referent a I'aplicacié d'alguns programes a l'aula, la
participacié democratica, la planificacié i coordinacié dels recursos humans, la gestié dels
recursos materials, la gesti6 i difusio de la informacio, I'execucié de la planificacio, la presa de
decisions i I'autoavaluacié del centre. Sol generar-se aixi un desajust entre el model que es
proposa al PEC i el que realment s'aplica.

- El Pla d'Autoproteccio i Evacuacio pel que fa a la manera de realitzacié dels simulacres, la
senyalitzacié de la localitzacié dels extintors i l'actualitzacié del planols a les noves
circumstancies fisiques i les noves construccions.

- L'organitzaci6 d'alguns espais, instal-lacions i recursos materials del centre, amb especial
referéncia a la manca d'un espai per a gimnas escolar i I'aprofitament dels corredors com a
llocs de activitat d’exposicio.

- El programa de transicié ha de ser més realista i viable, adaptant-se a les caracteristiques
del nostre alumnat, per a establir un marc de treball comu, materialitzat en els plans de
transicié d’El a Primaria i de Primaria a ESO.

- L’adaptacio de tot el maquinari TIC a les noves exigéncies de I’Administracié en quant al
sistema operatiu no privatiu: Lliurex. Si bé l'estalvi de llicencies amb programari de lliure
distribucio, com ara Lliurex, és un aspecte a considerar, junt a la seua estabilitat i absencia
de virus, també és cert que té un principal obstacle, de vegades insalvable: 'adaptacié del
maquinari en quant a drivers, per a que funcione tot correctament. De qualsevol manera, la
dotacio al curs 2024-25 d’aules digitals interactives i connexio wifi d’escoles connectades, als
4 edificis, ha permeés junt a la dotacié de carros amb tauletes i portatils, que no haja excusa
per a incorporar les noves tecnologies dins del procés educatiu.

6.- OBJECTIUS | AMBITS.

6.1.- Ambit Pedagoagic.

- Formar persones i ciutadans responsables, amants de la convivencia democratica i el
respecte a les llibertats, drets aliens i propis.

- Educar els alumnes i les alumnes en un ambient respectuds cap a les diferents idees,
creences i valors.

- Potenciar, especialment des de I'accié tutorial i des del tractament de cada area

Ceip Hispanitat, Projecte Educatiu de Centre pagina 13



curricular, un régim de coeducacié en el qual no es produeixi cap tipus de discriminacio
per rad de sexe, raga o creences.

- Seleccionar llibres i materials didactics lliures d'aquests estereotips.

- Establir mesures i propostes que permetin que els diferents grups d'edat i sexe ocupin i
gaudeixin dels espais igualment.

- Garantir la insercié del centre en el seu context sociocultural, de localitat, de comarca i
de comunitat autbnoma propia.

- Desenvolupar actituds positives en I'is de les dues llengues.

- Promocionar I'is i ensenyament del valencia recolzant qualsevol tipus d'activitat tendent
a normalitzar I'is d'aquesta llengua.

- Fomentar la integracié en tots els ambits dels alumnes / as amb Nese des d'una actitud
de comprensio, acceptacio i respecte de les diferéncies.

- Elaborar els projectes curriculars d'etapa adaptats al context i a les innovacions
educatives proposades.

- Fomentar la incorporacio de les noves tecnologies a la tasca d'ensenyar facilitant
I'adquisicié de mitjans i materials, i introduint la informatica i les Tics com a instruments
de treball al servei d'alumnes i professors.

- Fomentar una metodologia activa, adaptada, constructiva, participativa, integradora i
propera a la realitat de I'alumne/a.

- Adaptar el curriculum del centre a les diferéncies individuals de l'alumnat, tant les que
es realitzen dins de I'aula com les més significatives.

- Desenvolupar estratégies de coordinacio de l'equip docent per a la intervencio del
professorat de suport, organitzant grups de reforg i agrupaments flexibles.

- Preveure suports, elaborar Acis i potenciar I'assessorament psicopedagogic des d'un
marc sistematic de col-laboracio.

- Desenvolupar una tasca coordinada entre els tutors/es, els professors especialistes i
orientadors en l'atencié a alumnes amb necessitats educatives especials.

6.2. Ambit Institucional.

- Coordinar-se per a treballar conjuntament amb altres entitats educatives del poble per
a evitar que I'escola quede desvinculada de la societat.

- Col-laborar amb entitats culturals. esportives i sanitaries en campanyes de
sensibilitzacié en temes educatius o culturals.

6.3.- Ambit de Convivéncia.
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- Aconseguir la implantacio i el respecte de les normes del RRI.

- Fomentar la convivéncia i el desenvolupament de totes les facetes de la personalitat,
donant a coneixer el Pla de Convivéncia i Igualtat i el Pla del nou vingut (PAN).

- Estimular un Us adequat de totes les instal-lacions del centre.

- Facilitar i potenciar la participacié de professors, pares i alumnes en els organs
col-legiats.

- Impulsar la gestio col-legiada com a instrument basic de direccio i control de I'activitat
del centre i aconseguir la implantacié i el respecte de les normes del Reglament de
Regim Intern.

6.4.- Ambit Econdomic/Administratiu.

v Potenciar i perfeccionar els procediments d’informacioé entre el professorat com a base
per a generar actituts de confianga i col-laboracio.

v' Aconseguir que professors, pares i mares, alumnes i personal de servicis del centre
participen en el control i gestidé del mateix de forma adequada a les seues capacitats i
competencies.

v Afavorir i potenciar la preséncia de carrecs directius d’ambdds sexes.

6.5.- Ambit de Continguts.

6.5.1- Objectius generals d’El.

v' Coneixer i controlar el seu cos, valorant les capacitats i limitacions d'accié mitjangant actituds
de cura i higiene i adquirint habits basics de salut i benestar.

v Actuar cada vegada de manera més autdbnoma en les activitats diaries, satisfent aixi les
necessitats basiques de salut i benestar personal, de jac i de realitzacid, adquirint de forma
progressiva seguretat afectiva i emocional, desenvolupant d'aquesta manera les seues
capacitat d'iniciativa i autoconfianca.

v' Establir relacions socials en un ambit cada vegada més ampli i participar en els diversos grups
amb els que es relaciona, responent als sentiments d'afecte que li expressen, respectant la
diversitat i desenrotllant actituds d'ajuda i col-laboracié.

v Observar i explorar I'entorn, identificant-hi les caracteristiques i propietats més significatives i
les relacions que s’establisquen en ell, manifestant una actitud de curiositat i cura pel medi.

v" Apreciar i gaudir de les manifestacions culturals de I'entorn mostrant actituds de respecte,
interés i participacio cap a elles.
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v Representar i evocar aspectes diversos de la realitat: viscuts, coneguts o imaginats;

expressant-los mitjangant les possibilitats simboliques que ofereix el joc i d'altres formes de
representacio i expressio.

v’ Utilitzar el llenguatge verbal ajustant-lo als diferents contexts i situacions comunicatives

habituals amb l'objectiu d'entendre i ser entes pels altres; expressar les propies idees,
sentiments, experiéncies i desitjos i avangar en la formacié dels significats.

v' Adonar-se'n de l'existencia de les dues llenglies de contacte en I'ambit de la Comunitat

Valenciana, ser conscients de la pertinenca a dita Comunitat en la que interactuen ambdues
llengles que han d'usar i respectar per igual.

v' Enriquir i diversificar les propies possibilitats expressives emprant recursos i técniques que es

6.5.2.-

v

v

v

v

v

v

v

troben al seu abast, aixi com prendre contacte i apreciar les diverses manifestacions
artistiques propies i dels seus companys.

Objectius generals de Primaria.

Comprendre i produir missatges orals i escrits en valencia i castella,atenent a diferents
intencions i contexts de comunicacié, aixi com comprendre i elaborar missatges orals i escrits
senzills i contextualitzats en una llegua estrangera.

Comunicar-se mitjangant sistemes d'expressio verbal, corporal, visual,plastic, musical,
matematica i desenvolupar la sensibilitat estética, la creativitat i la capacitat de disfrutar
d'obres i manifestacions artistiques.

Utilitzar, en la resolucid de problemes senzills, els procediments adients per obtenir la
informacié pertinent i representar-la mitjangcant codis, tenint presents les condicions
necessaries per a la seua solucio.

Identificar i plantejar interrogants, questions i problemes a partir de I'experiéncia diaria,
utilitzant tant els coneixements i recursos materials disponibles com la col-laboracié d'altres
persones per a resoldre-les de manera creativa.

Treballar de manera autdnoma en activitats individuals i grupals, tot i graduant les indicacions
del professor i els materials inicialment proposats per ell, amb metodologies que estimulen
I'aprenentatge i creativitat i permetesquen reduir les tasques rutinaries.

Participar i estimular la realitzacié d'activitats en grup, acceptar les normes que
democraticament s'establisquen, respectant els punts de vista dels altres companys i
companyes i assumint les tasques que se’ls encomanen.

Establir relacions de respecte i col-laboraci6 amb totes les persones en un clima de
confianga, tolerancia i ment oberta, comportant-se de manera solidaria, rebutjant les
discriminacions per diferéncia de sexe, classe social, raca, creences, malaltia o altres
caracteristiques individuals, socials i culturals.

Descobrir i apreciar la importancia dels valors basics: pau i no violéncia, solidaritat, familia,
valors democratics, respecte a les altres persones i les seues peculiaritats, que regeixen la
convivéncia humana i actuar d'acord amb ells.
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v' Comprendre i establir relacions entre fets i fendmens, entre actuacions humanes i les seues
consequencies en l'entorn natural i social i contribuir activament a la defensa, conservacio i
millora del medi i de les relacions humanes afavorint el contacte directe amb el medi.

v' Coneixer i valorar el patrimoni cultural, participar en la seua conservacié i millora i respectar
la diversitat historica, linguistica i cultural com un dels drets dels pobles i dels individus, i
desenrotllar una actitud d’interés i respecte vers I'exercici d'aquest dret i progressar en el
sentiment de pertinenca a un poble.

v/ Coneixer i acceptar el propi cos i contribuir al seu desenvolupament adoptant habits de salut
i benestar i valorant les repercussions de determinades conductes individuals i grupals
sobre la salut i qualitat de vida.

7.- LA PARTICIPACIO DE LA COMUNITAT EDUCATIVA.

v' Es fomentara la participacié de professors i alumnes en activitats ludiques comunes del

centre tant en horari lectiu como en horari extraescolar.

v Impulsar la presa de decisions pedagogiques a nivell d’equips de nivell, de cicle o de

comissions, creades a partir del claustre.

v Potenciar la formacié d’equips de professors com a organs pedagogics de debat que

estiguen capacitats per a elaborar propostes d’innovacié educativa.
v" Avaluar I'activitat pedagogica del centre, utilitzant els instruments adequats.

v' Fomentar la implicacié efectiva de les families en el centre, especialment en aquells
aspectes que repercuteixquen en la millora de I'aprenentatge escolar i del rendiment

dels seus fills, mitjangant actuacions de col-laboraci6 i suport.

v Buscar pautes educatives comunes entre les families i el centre per a afrontar de
manera adequada el procés de formacio i el desenvolupament educatiu, afectiu i social

de l'alumnat.
v Millorar la valoracié del centre per part de les families.

v" Establir canals de comunicacié sistematica i periodica entre les families i el centre per a
donar a coneixer les activitats académiques del centre, aixi com totes aquelles

d’interés per al desenvolupament personal de I'alumnat.

v Impulsar la participacio de les families del centre amb la creacié d’'una pagina web.
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8.- LA COORDINACIO AMB ALTRES SERVICIS | ENTITATS.

El foment d'una bona convivéncia en els centres educatius s'ha d'entendre com la necessitat
de millorar les relacions interpersonals, grupals, comunitaries i institucionals de la comunitat
educativa i per tant de la societat.

El centre educatiu no sempre pot solucionar per si sol tots els problemes relacionats amb la
convivéncia, pel que és totalment imprescindible la col-laboraci® amb agents externs
(administracions locals, institucions publiques, organismes independents, forces de
seguretat ...) que poden donar suport als centres educatius, tant en tasques preventives com
en la intervencié directa davant els problemes de convivéncia.

L’efica¢ coordinacié entre els centres educatius i els agents externs és, doncs, un

element basic a tenir en compte en la concepcié del Pla de Convivencia, per tal de garantir la
millor de les solucions als problemes, des d’un enfocament multidisciplinari.

8.1.- Benestar Social.

Representa l'organisme public amb que mantenim una major col-laboracio, ja que és
mantenen reunions bimensuals amb els seus representants.

En aquestes reunions podem consensuar mesures per tal de tractar els casos d’absentisme,
manca de llibres i possibles casos d’aband¢ infantil i/o desproteccié del menor.

Els indicadors que des de Benestar Social, ens suggereixen que s’han de valorar per a
considerar un possible cas de desproteccio son els seguents:

Faltes d’assisténcia no justificades.

Canvis bruscos en la continuitat de I'escolaritat (llargues estades fora de I'escola)

Manca de puntualitat reiterada i injustificada.

Manca continuada d’higiene en 'alumne/a.

Canvis bruscos de comportament, o d’estat d’anim, o altres signes que puguen indicar un
possible cas de maltractament o abandé familiar.
Si constatem qualsevol d’aquestos indicadors, utilitzarem I’Annex que hi consta al Pla de
Convivéncia, com a full de desproteccio del menor, per a emplenar i remetre a BS.
8.2.- Altres institucions.
Si bé no sén tant representatives, també mantenim col-laboracions puntuals amb altres

entitats i organismes tals com les seguents:
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Apsa.

Spe.

Cdiat.

Usmi.

Caritas.

Creu Roja.

Gabinets psicopedagogics.

Centre de Recursos El Secanet.

Centre de Salut.

Seafi.

Policia Local.

Guardia Civil.

9.- EL DISSENY PARTICULAR DELS PROGRAMES LINGUISTICS DEL CENTRE.

El nostre centre, en el curs 2024/25, disposa d’un unic programa linguistic (PEPLI), pero a

partir de les votacions de la llengua base en I'ensenyament, haura de modificar-se el PLC

del centre per a adaptar-ho, de cara al curs vinent (2025/26), a les noves proporcions d’us

del valencia i castella.

Pel que respecta als recursos que promocionen la llengua valenciana destaquem el

programa de radio escolar “Onda Hispanitat”, que vam encetar fa uns anys i que té com a

objectiu principal promocionar I'is del valencia i la millora de I'expressi6 i comprensié oral

en tot 'alumnat del centre.

Ceip Hispanitat, Projecte Educatiu de Centre
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L’educacié primaria ha de contribuir a desenrotllar en 'alumnat

les capacitats que li permeten:

a) Conéixer i apreciar els valors i les normes de convivéncia,
aprendre a obrar d’acord amb estes, preparar-se per a I'exercici actiu
de la ciutadania, respectant i defenent els drets humans, aixi com el

pluralisme propi d’'una societat democratica.

b) Desenrotllar habits de treball individual i d’equip, d’esforg

i de responsabilitat en I'estudi, aixi com actituds de confianga en si
mateix, sentit critic, iniciativa personal, curiositat, interés i creativitat

en I'aprenentatge, amb els quals descobrir la satisfaccié de la tasca ben

feta.

c) Desenrotllar una actitud responsable i de respecte pels altres que
afavorisca un clima propici per a la llibertat personal, I'aprenentatge i
la convivéncia, aixi com fomentar actituds que promoguen la convivéncia

en els ambits escolar, familiar i social.

d) Conéixer, comprendre i respectar els valors de la nostra civilitzacio,
les diferéncies culturals i personals, la igualtat de drets i oportunitats

d’hdmens i dones, i la no-discriminacié de persones amb discapacitat.

e) Conéixer i utilitzar de manera apropiada el valencia i el castella,
oralment i per escrit. Valorar les possibilitats comunicatives del

valencia com a llengua propia de la Comunitat Valenciana i com a

part fonamental del seu patrimoni cultural, aixi com les possibilitats
comunicatives del castella com a llengua comuna de totes les espanyoles
i els espanyols i d’'idioma internacional. Desenrotllar, aixi mateix,

habits de lectura com a instrument essencial per a I'aprenentatge de la

resta de les arees.

f) Adquirir, almenys en una llengua estrangera, la competéncia
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comunicativa basica que permeta a I'alumnat expressar i comprendre

missatges senzills i moure’s en situacions quotidianes.

g) Desenrotllar les competéncies matematiques basiques i iniciarse
en la resolucié de problemes que requerisquen la realitzacié d’operacions
elementals de calcul, coneixements geométrics i estimacions,

aixi com ser capacos d’aplicar-los a les situacions de la seua vida quotidiana.

h) Conéixer els fets més rellevants de la historia d’Espanya, amb
especial referéncia als relatius a la Comunitat Valenciana, aixi com de

la historia universal.

i) Conéixer i valorar I'entorn natural, social, economic i cultural de

la Comunitat Valenciana, situant-lo sempre en el seu context nacional,
europeu i universal, aixi com les possibilitats d’accio i cura d’este. Iniciar-
se, aixi mateix, en el coneixement de la geografia de la Comunitat

Valenciana, d’Espanya i universal.

j) Iniciar-se en les tecnologies de la informacio i la comunicacio, i

desenrotllar un esperit critic davant dels missatges que reben i elaboren.

k) Valorar la higiene i la salut, conéixer i respectar el cos huma, i
utilitzar I'educacié fisica i l'esport com a mitjans per a afavorir

desenrotllament personal i social.

I) Comunicar-se a traveés dels mitjans d’expressié verbal, corporal,

visual, plastica, musical i matematica; desenrotllar la sensibilitat estetica,
la creativitat i la capacitat per a disfrutar de les obres i les manifestacions

artistiques.

m) Conéixer el patrimoni cultural d’Espanya, participar en la seua

conservacio i millora, i respectar-ne la diversitat linguistica i cultural.

n) Conéixer i valorar el patrimoni natural, social i cultural de la
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Comunitat Valenciana, dins del context historic, social i linguistic

propi, aixi com participar en la seua conservacio i millora.

o) Desenrotllar tots els ambits de la personalitat, aixi com una actitud

contraria a la violéncia i als prejuis de qualsevol tipus.

p) Conéixer i valorar els animals i les plantes, i adoptar maneres

de comportament que n’afavorisquen I'atencid.

g) Fomentar I'educacio viaria i el respecte a les normes per a previndre

els accidents de transit.
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COMPETENCIES
BASIQUES



La incorporacié de competéncies basiques al curriculum permet posar I'émfasi
en aquells aprenentatges que es consideren imprescindibles, des d'un
plantejament integrador i orientat a I'aplicacié dels sabers adquirits. D'aci el seu
caracter basic. Sén aquelles competéncies que ha d'haver desenvolupat

un jove o una jove al finalitzar I'ensenyanca obligatoria per a poder aconseguir
la seua realitzacio personal, exercir la ciutadania activa, incorporar-se a la vida
adulta de manera satisfactoria i ser capa¢ de desenvolupar un aprenentatge

permanent al llarg de la vida.

La inclusio de les competéncies basiques en el curriculum té diverses
finalitats. En primer lloc, integrar els diferents aprenentatges, tant els formals,
incorporats a les diferents arees o materies, com els informals i no formals. En
segon lloc, permetre a tots els estudiants integrar els seus aprenentatges,
posar-los en relacio amb distints tipus de continguts i utilitzar-los de manera
efectiva quan els resulten necessaris en diferents situacions i contextos. I,
finalment, orientar I'ensenyanca, al permetre identificar els continguts i els
criteris d'avaluacié que tenen caracter imprescindible i, en general, inspirar les

distintes decisions relatives al procés d'ensenyancga i d'aprenentatge.

Amb les arees i matéries del curriculum es pretén que tots els alumnes i
les alumnes aconseguixen els objectius educatius i, consequentment, també
que adquirisquen les competéncies basiques. Perd, no hi ha una relacio
univoca entre I'ensenyanca de determinades arees o materies i el
desenvolupament de certes competéncies. Cada una de les arees contribuix al
desenvolupament de diferents competéncies i, al seu torn, cada una de les
competéncies basiques s'aconseguira com a consequencia del

treball en diverses arees o mateéries.

El treball en les arees i materies del curriculum per a contribuir al
desenvolupament de les competéncies basiques ha de complementar-se amb
diverses mesures organitzatives i funcionals, imprescindibles per al seu
desenvolupament. Aixi, I'organitzacio i el funcionament dels centres i les aules,
la participacié del alumnat, les normes de regim intern, I'is de determinades

metodologies i recursos didactics, o la concepcio, organitzacio i funcionament
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de la biblioteca escolar, entre altres aspectes, poden afavorir o dificultar el
desenvolupament de competéncies associades a la comunicacio, I'analisi de
I'entorn fisic, la creacio, la convivéncia i la ciutadania, o l'alfabetitzacio digital.
Igualment, I'accié tutorial permanent pot contribuir de mode determinant a
I'adquisicié de competéncies relacionades amb la regulacié dels aprenentatges,
el desenvolupament emocional o les habilitats socials. Finalment, la
planificacié de les activitats complementaries i extraescolars pot reforcar el

desenvolupament del conjunt de les competéncies basiques.

En el marc de la proposta realitzada per la Uni6é Europea, s'han
identificat huit competencies basiques:

1. Competéncia en comunicacié linguistica

2. Competéncia matematica

3. Competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic

4. Tractament de la informacio i competéncia digital

5. Competéncia social i ciutadana

6. Competéncia cultural i artistica

7. Competéncia per a aprendre a aprendre

8. Autonomia i iniciativa personal

El curriculum s'estructura entorn d'arees de coneixement, és en elles en

les que han de buscar-se els referents que permetran el desenvolupament de

les competéncies en esta etapa. Aixi, en cada area se inclouen referéncies

explicites sobre la seua contribucio a aquelles competéncies basiques a les
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s'orienta en major grau. D'altra banda, tant els objectius com la propia seleccio

dels continguts busquen assegurar el desenvolupament de totes elles.

Els criteris d'avaluacio, servixen de referéncia per a valorar el

progrés en la seua adquisicio.
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1. Competéncia en comunicacio linguistica

Esta competéncia es referix a la utilitzacié del llenguatge com a
instrument de comunicacié oral i escrita, de representacio, interpretacio i
comprensié de la realitat, de construccio i comunicacié del coneixement i
d'organitzacio i autoregulacio del pensament, les emocions i la conducta.

Els coneixements, destreses i actituds propis d'esta competéncia permeten
expressar pensaments, emocions, vivéncies i opinions, aixi com dialogar,
formar-se un jui critic i etic, generar idees, estructurar el coneixement, donar
coheréncia i cohesi6 al discurs i a les propies accions i tasques, adoptar
decisions, i disfrutar escoltant, llegint o expressant-se de forma oral i escrita, tot
aixo contribuix a més al desenvolupament de I'autoestima i de la confianga en

si mateix.

Comunicar-se i conversar son accions que suposen habilitats per a
establir vincles i relacions constructives amb els altres i amb I'entorn, i acostar-
se a noves cultures, que adquirixen consideracid i respecte en la mesura que
es coneixen. Per aix0, la competéncia de comunicacio linguistica esta
present en la capacitat efectiva de conviure i de resoldre conflictes.

El llenguatge, com a ferramenta de comprensio i representacié de la realitat, ha
de ser instrument per a la igualtat, la construccioé de relacions iguals entre
homens i dones, I'eliminacié d'estereotips i expressions sexistes. La
comunicacio linguistica ha de ser motor de la resolucié pacifica de conflictes

en la comunitat escolar.

Escoltar, exposar i dialogar implica ser conscient dels principals tipus
d'interaccio verbal, ser progressivament competent en I'expressio i comprensio

en situacions comunicatives diverses i adaptar la comunicacioé al context.

Suposa també la utilitzacio activa i efectiva de codis i habilitats
linguistiques i no linguistiques i de les regles propies
de l'intercanvi comunicatiu en diferents situacions, per a produir textos orals

adequats a cada situacio de comunicacié.
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Llegir i escriure son accions que suposen i reforcen les habilitats que
permeten buscar, recopilar i processar informacio, i ser competent a I'hora de
comprendre, compondre i utilitzar distints tipus de textos amb intencions
comunicatives o creatives diverses. La lectura facilita la interpretacio i
comprensié del codi que permet fer us de la llengua escrita i és, a més, font de
plaer, de descobriment d'altres entorns, idiomes i cultures, de fantasia i de
saber, tot aixd contribuix al seu vegada a conservar i millorar la competéncia

comunicativa.

L'habilitat per a seleccionar i aplicar determinats proposits o objectius a
les accions propies de la comunicacio linguistica (el dialeg, la lectura,
I'escriptura, etc.) esta vinculada a alguns trets fonamentals d'esta competéncia
com les habilitats per a representar-se mentalment, interpretar i
comprendre la realitat, i organitzar i autoregular el coneixement i I'accié dotant-

los de coheréncia.

Comprendre i saber comunicar son sabers practics que han de recolzar-
se en el coneixement reflexiu sobre el funcionament del llenguatge i les seues
normes d'Us, i impliquen la capacitat de prendre el llenguatge com a objecte
d'observacio i analisi. Expressar i interpretar diferents tipus de discurs acords a
la situacié comunicativa en diferents contextos socials i culturals, implica el
coneixement i aplicacio efectiva de les regles de funcionament del sistema de
la llengua i de les estratégies necessaries per a interactuar linguisticament

d'una manera adequada.

Disposar d'esta competéncia comporta tindre consciéncia de les
convencions socials, dels valors i aspectes culturals i de la versatilitat del
llenguatge en funcié del context i la intencié comunicativa.Implica la capacitat
empatica de posar-se en el lloc d'altres persones; de llegir, escoltar, analitzar i
tindre en compte opinions diferents de la propia amb sensibilitat i esperit critic;
d'expressar adequadament —en fons i forma- les propies idees i emocions, i

d'acceptar i realitzar critiques amb esperit constructiu.
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Amb distint nivell de domini i formalitzacié -especialment en llengua
escrita- esta competéncia significa,en el cas de les llenglUes estrangeres, poder
comunicar-se en algunes d'elles i, amb aix0, enriquir les relacions socials i. Aixi
mateix, s'afavorix I'accés a més i diverses fonts d'informacié, comunicacio i
aprenentatge. En sintesi, el desenvolupament de la competéncia linguistica al
final de I'educacio obligatoria comporta el domini de la llengua oral i escrita en

multiples contextos, i I'is funcional de, almenys, una llengua estrangera.
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2. Competéencia matematica

Consistix en I'habilitat per a utilitzar i relacionar els nombres, les seues
operacions basiques, els simbols i les formes d'expressié i raonament
matematic, tant per a produir i interpretar distints tipus de informacio, com per a
ampliar el coneixement sobre aspectes quantitatius i espacials de la realitat, i
per a resoldre problemes relacionats amb la vida quotidiana i amb el mén

laboral.

Forma part de la competéncia matematica I'habilitat per a interpretar i
expressar amb claredat i precisio
informacions, dades i argumentacions, la qual cosa augmenta la possibilitat real
de continuar aprenent al llarg de la vida, tant en I'ambit escolar o académic com
fora d'ell, i afavorix la participacio efectiva en la vida social.

Aixi mateix esta competéncia implica el coneixement i maneig dels
elements matematics basics (distints tipus de nombres, mesures, simbols,
elements geometrics, etc.) en situacions reals o simulades de la vida
quotidiana, i la posada en practica de processos de raonament que porten a la
solucio dels problemes o a I'obtencié d'informacié. Estos processos permeten
aplicar eixa informacio a una major varietat de situacions i contextos, seguir
cadenes argumentals identificant les idees fonamentals, i estimar i enjudiciar la
lbgica i validesa d'argumentacions i informacions. En consequéncia, la
competéncia matematica suposa I'habilitat per a seguir determinats processos
de pensament (com la induccié i la deduccio, entre altres) i aplicar alguns
algoritmes de calcul o elements de la logica, la qual cosa conduix a identificar
la validesa dels raonaments i a valorar el grau de certesa associat als resultats

derivats dels raonaments valids.
La competéncia matematica implica una disposicié favorable i de

progressiva seguretat i confianga cap a la informacié i les situacions

(problemes, incognites, etc.) que contenen elements o suports
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matematics, aixi com cap a la seua utilitzacié quan la situacié ho aconsella,
basades en el respecte i el gust per la certesa i en la seua busca a través del
raonament. Esta competéncia cobra realitat i sentit en la mesura que els
elements i raonaments matematics son utilitzats per a enfrontar-se a aquelles
situacions quotidianes que els precisen. Per tant, la identificacio de tals
situacions, I'aplicaci6 d'estratégies de resolucio de problemes, i la seleccié
de les tecniques adequades per a calcular, representar i interpretar la realitat a
partir de la informacié disponible estan incloses en ella . En definitiva, la
possibilitat real d'utilitzar I'activitat matematica en contextos tan variats com
siga possible. Per aix0, el seu desenvolupament en I'educacio obligatoria
s'aconseguira en la mesura que els coneixements matematics s'apliquen de
manera espontania a una amplia varietat de situacions, provinents d'altres

camps de coneixement i de la vida quotidiana.

El desenvolupament de la competéncia matematica al final de I'educacié
obligatoria, comporta utilitzar espontaniament -en els ambits personal i social-
els elements i raonaments matematics per a interpretar i produir informacio, per
a resoldre problemes provinents de situacions quotidianes i per a
prendre decisions. En definitiva, suposa aplicar aquelles destreses i actituds
que permeten raonar matematicament, comprendre una argumentacié
matematica i expressar-se i comunicar-se en el llenguatge matematic, utilitzant
les ferramentes de suport adequades, i integrant el coneixement matematic
amb altres tipus de coneixement per a donar una millor resposta a les

situacions de la vida de distint nivell de complexitat.
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3. Competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén

fisic

Es I'nabilitat per a interactuar amb el mon fisic, tant en els seus aspectes
naturals com en els generats per l'accié humana, de tal manera que es
possibilita la comprensié de successos, la prediccié de consequencies i
I'activitat dirigida a la millora i preservacio de les condicions de vida propia, de
les altres persones i de la resta dels sers vius. En definitiva, incorpora habilitats
per a relacionar-se adequadament, amb autonomia i iniciativa personal en
ambits de la vida i del coneixement molt diversos (salut, activitat productiva,
consum, ciéncia, processos tecnologics, etc.) i per a interpretar el mon, la qual
cosa exigix I'aplicacio dels conceptes i principis basics que permeten l'analisi
dels fendbmens des dels diferents camps de coneixement cientific involucrats.
Aixi, forma part d'esta competéncia I'adequada percepcid de I'espai fisic en que
es desenvolupen la vida i I'activitat humana, tant a gran escala com en I'entorn
immediat, i I'habilitat per relacionar-se amb l'espai circumdant: moure's en ell i

resoldre problemes en qué intervinguen els objectes i la seua posicid.

Aixi mateix, la competéncia d'interactuar amb I'espai fisic porta implicit
ser conscient de la influencia que té la presencia de les persones en l'espai, el
seu assentament, la seua activitat, les modificacions que introduixen i els
paisatges resultants, aixi com de la importancia que tots els sers humans se
beneficien del desenvolupament i que este procure la conservacio dels
recursos i la diversitat natural, i es mantinga la solidaritat global i
intergeneracional. Suposa aixi mateix demostrar esperit critic en la
observacio de la realitat i en I'analisi dels missatges informatius i publicitaris,

aixi com uns habits de consum responsable en la vida quotidiana.

Esta competencia, i partint del coneixement del cos huma, de la
naturalesa i de la interaccié dels homens i dones amb ella, permet argumentar
racionalment les consequéncies d'uns o altres formes de vida, i adoptar una

disposicio a una vida fisica i mental saludable en un entorn natural i
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social també saludable. Aixi mateix, suposa considerar la doble dimensié —
individual i col-lectiva- de la salut, i mostrar actituds de responsabilitat i

respecte cap als altres i cap a un mateix.

Esta competéncia fa possible identificar preguntes o problemes i obtindre
conclusions basades en proves, amb la finalitat de comprendre i prendre
decisions sobre el mén fisic i sobre els canvis que l'activitat humana produix
sobre el medi ambient, la salut i la qualitat de vida de les persones. Suposa
I'aplicacié d'estos coneixements i procediments per a donar resposta al que es
percep com a demandes o necessitats les persones, de les organitzacions i del
medi ambient. També incorpora I'aplicacié d'algunes nocions, conceptes
cientifics i tecnics, i de teories cientifiques basiques préviament compreses.
Aco implica I'habilitat progressiva per a posar en practica els processos i
actituds propis de I'analisi sistematica i d'indagacio cientifica: identificar i
plantejar problemes rellevants; realitzar observacions directes i indirectes amb
consciéncia del marc teoric o interpretatiu que les dirigix; formular preguntes;
localitzar, obtindre, analitzar i representar informacié qualitativa i quantitativa;
plantejar i contrastar solucions temptatives o hipotesi; realitzar prediccions e
inferéncies de distint nivell de complexitat; i identificar el coneixement
disponible, tedric i empiric) necessari per a respondre a les preguntes
cientifiques, i per a obtindre, interpretar, avaluar i comunicar conclusions en
diversos contextos (académic, personal i social). Aixi mateix, significa
reconéixer la naturalesa, fortaleses i limits de l'activitat investigadora com a

construccid social del coneixement de la historia.

Proporciona, a més, destreses associades a la planificacio i maneig de
solucions técniques, seguint criteris d'economia i eficacia, per a satisfer les

necessitats la vida quotidiana i del mén laboral.

En definitiva, esta competéncia suposa el desplegament i aplicacio del
pensament cientificotecnic per a interpretar la informacioé que es rep i per a
predir i prendre decisions amb iniciativa i autonomia personal en un mén en
qgue els avangos que es van produint en els ambits cientific i tecnoldgic tenen

una influéncia decisiva en la vida personal, la societat i el mén natural. Aixi
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mateix, implica la diferenciaci6 i valoracio del coneixement cientific al costat
d'altres formes de coneixement, i la utilitzacié de valors i criteris etics associats

a la ciéncia i al desenvolupament tecnologic.

En coheréncia amb les habilitats i destreses relacionades fins aci, sén
part d'esta competencia basica I'us responsable dels recursos naturals,
I'atencio del medi ambient, el consum racional i responsable, i la proteccio de la
salut individual i col-lectiva com a elements clau de la qualitat de vida

de les persones.
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4. Tractament de la informacié i competéncia digital

Esta competéncia consistix a disposar d'habilitats per a buscar, obtindre,
processar i comunicarinformacid, i per a transformar-la en coneixement.
Incorpora diferents habilitats, que van des del accés a la informacié fins a la
seua transmissio en distints suports una vegada tractada, incloent la utilitzacié
de les tecnologies de la informacié i la comunicacié com a element essencial
per a informar-se, aprendre i comunicar-se.

Esta associada amb la busca, seleccio, registre i tractament o analisi de
la informacid, utilitzant técniques i estrategies diverses per a accedir a ella
segons la font a qué s'acudisca i el suport que se utilitze (oral, impreés,
audiovisual, digital o multimédia). Requerix el domini de llenguatges especifics
basics (textual, numéric, iconic, visual, grafic i sonor) i de les seues pautes de
descaodificacié i transferéncia, aixi com aplicar en distintes situacions i
contextos el coneixement dels diferents tipus d'informacio, les seues fonts, les
seues possibilitats i la seua localitzaci6, aixi com els llenguatges i suports més

frequents en els que esta sol expressar-se.

Disposar d'informacié no produix de forma automatica coneixement.
Transformar la informacio en coneixement exigix de destreses de raonament
per a organitzar-la, relacionar-la, analitzar-la, sintetitzar-la i fer inferéncies i
deduccions de distint nivell de complexitat; en definitiva, comprendre-la i
integrar-la en els esquemes previs de coneixement. Significa, aixi mateix,
comunicar la informacid i els coneixements adquirits emprant recursos
expressius que incorporen, no sols diferents llenguatges i técniques
especifiques, sind també les possibilitats que oferixen les tecnologies de la

informacid i la comunicacio.

Ser competent en la utilitzacio de les tecnologies de la informacié i la
comunicacio com a instrument de treball intel-lectual inclou utilitzar-les en la
seua doble funcié de transmissores i generadores d'informacio i coneixement.

S'utilitzaran en la seua funcié generadora a I'emprar-les, per exemple, com a
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ferramenta en el Us de models de processos matematics, fisics, socials,
economics o artistics. Aixi mateix, esta competéncia permet processar i
gestionar adequadament informacié abundant i complexa, resoldre
problemes reals, prendre decisions, treballar en entorns de col-laboracié
ampliant els entorns de comunicacio per a participar en comunitats
d'aprenentatge formals i informals, i generar produccions responsables i

creatives.

La competéncia digital inclou utilitzar les tecnologies de la informacié i la
comunicacio extraient el seu maxim rendiment a partir de la comprensié de la
naturalesa i mode d'operar dels sistemas tecnologics, i de l'efecte que eixos
canvis tenen en el moén personal i sociolaboral. Aixi mateix suposa
manejar estratégies per a identificar i resoldre els problemes habituals de
programari i maquinari que vagen sorgint. Igualment permet aprofitar la
informacio que proporcionen i analitzar-la de forma critica per mitja del treball
personal autonom i el treball de col-laboracio, tant en el seu vessant sincronic
com diacronica, coneixent i relacionant-se amb entorns fisics i socials cada
vegada meés amplis. A més d'utilitzar-les com a ferramenta per a organitzar la
informacio, processar-la i orientar-la per a aconseguir objectius i fins

d'aprenentatge, treball i oci préviament establits.

En definitiva, la competéncia digital comporta fer us habitual dels
recursos tecnologics disponibles per a resoldre problemes reals de manera
eficient. Al mateix temps, possibilita avaluar i seleccionar noves fonts
d'informacié i innovacions tecnologiques a mesura que van apareixent, en

funcié de la seua utilitat per a escometre tasques o objectius especifics.

En sintesi, el tractament de la informacié i la competéncia digital
impliquen ser una persona autdbnoma, eficag, responsable, critica i reflexiva al
seleccionar-les distintes ferramentes tecnoldgiques; també tindre una actitud
critica i reflexiva en la valoracio de la informacié disponible, contrastant-la quan
€s necessari, i respectar les normes de conducta acordades socialment per a

regular I'is de la informacio i les seues fonts en els distints suports.
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5. Competéncia social i ciudadana

Esta competéncia fa possible comprendre la realitat social en que es viu,
cooperar, conviure i exercir la ciutadania democratica en una societat plural,
aixi com comprometre's a contribuir a la seua millora. En ella estan integrats
coneixements diversos i habilitats complexes que permeten participar, prendre
decisions, triar com comportar-se en determinades situacions i responsabilitzar-

se de les eleccions i decisions adoptades.

Globalment suposa utilitzar, per a desembolicar-se socialment, el
coneixement sobre I'evolucio i organitzacio de les societats i sobre els trets i
valors del sistema democratic, aixi com utilitzar el jui moral per a triar i prendre
decisions, i exercir activament i responsablement els drets i deures de
la ciutadania. Esta competéncia afavorix la comprensi6 de la realitat historica i
social del mon, la seua evolucio, els seus éxits i els seus problemes. La
comprensioé critica de la realitat exigix experiéncia, coneixements i consciéncia
de l'existéncia de distintes perspectives a 'analitzar eixa realitat. Comporta
recorrer a I'analisi multicausal i sistémic per a enjudiciar els fets i problemes
socials i historics i per a reflexionar sobre ells de forma global i critica, aixi com
realitzar raonaments critics i Idgicament valids sobre
situacions reals, i dialogar per a millorar col-lectivament la comprensio de la

realitat.

Significa també entendre els trets de les societats actuals, la seua
creixent pluralitat i el seu caracter evolutiu, a més de demostrar comprensié de
I'aportacié que les diferents cultures han fet a la evolucié i progrés de la
humanitat, i disposar d'un sentiment comu de pertinenga a la societat
que es viu. En definitiva, mostrar un sentiment de ciutadania global compatible

amb la identitat local.

Aixi mateix, formen part fonamental d'esta competéncia aquelles

habilitats socials que permeten saber que els conflictes de valors i interessos
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formen part de la convivéncia, resoldre'ls amb actitud constructiva i prendre
decisions amb autonomia emprant, tant els coneixements sobre la societat
com una escala de valors construida per mitja de la reflexié critica i el dialeg en
el marc dels patrons culturals basics de cada regio, pais o comunitat. La
dimensio ética de la competéncia social i ciutadana comporta ser conscient
dels valors del entorn, avaluar-los i reconstruir-los afectiva i racionalment per a
crear progressivament un sistema de valors propi i comportar-se en coheréncia
amb ells a I'afrontar una decisié o un conflicte. Aixd puposa entendre que no
tota posicid personal és ética si no esta basada en el respecte a principis o

valors universals com els que tanca la Declaracié dels Drets Humans.

En consequeéncia, entre les habilitats d'esta competéncia destaquen
conéixer-se i valorar-se, saber comunicar-se en distints contextos, expressar
les propies idees i escoltar les alienes, ser capag de posar-se en el lloc de
I'altre i comprendre el seu punt de vista encara que siga diferent del propi, i
prendre decisions en els distints nivells de la vida comunitaria, valorant
conjuntament els interesaos individuals i els del grup. A més implica, la
valoracio de les diferéncies al mateix temps que el reconeixement de la igualtat
de drets entre els diferents col-lectius, en particular, entre hdmens i dones.
Igualment la practica del dialeg i de la negociacié per a arribar a acords com a

forma de resoldre els conflictes, tant en I'ambit personal com en el social.

Finalment, forma part d'esta competéncia I'exercici d'una ciutadania
activa i integradora que exigix el coneixement i comprensio dels valors en quée
s'assenten els estats i societats democratiques, dels seus fonaments, modes
d'organitzacio i funcionament. Esta competéncia permet reflexionar criticament
sobre els conceptes de democracia, llibertat, igualtat, solidaritat,
coresponsabilitat, participacié i ciutadania, amb particular atencio als drets i
deures reconeguts en les declaracions internacionals, en la Constitucio
espanyola i en la legislacié autondmica, aixi com a la seua aplicacio per part de
diverses institucions; i mostrar un comportament coherent amb els valors
democratics, que al seu torn comporta disposar d'habilitats com la presa de
consciéncia dels propis pensaments, valors, sentiments i accions, i el control i

autoregulacié dels mateixos.
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En definitiva, I'exercici de la ciutadania implica disposar d'habilitats per a
participar activa i plenament en la vida civica. Significa construir, acceptar i
practicar normes de convivéncia acords amb els valors democratics, exercitar
els drets, llibertats, responsabilitats i deures civics, i defendre els drets dels

altres.

En sintesi, esta competéncia suposa comprendre la realitat social en qué
es viu, afrontar la convivéncia i els conflictes emprant el jui étic basat en els
valors i practiques democratiques, i exercir la ciutadania, actuant amb criteri
propi, contribuint a la construccio de la pau i la democracia, i mantenint una
actitud constructiva, solidaria i responsable davant del compliment dels

drets i obligacions civiques.

pagina4l



6. Competéncia cultural i artistica

Esta competéncia suposa conéixer, comprendre, apreciar i valorar
criticament diferents manifestacions culturals i artistiques, utilitzar-les com a

font d'enriquiment i considerar-les com a part del patrimoni dels pobles.

Apreciar el fet cultural en general, i el fet artistic en particular, porta
implicit disposar d'aquelles habilitats i actituds que permeten accedir a les
seues distintes manifestacions, aixi com habilitats de pensament, perceptives i
comunicatives, sensibilitat i sentit estétic per a poder comprendre-les,

valorar-les, emocionar-se i gaudir-les.

Esta competencia implica posar en joc habilitats de pensament divergent
i convergent, lloc que comporta reelaborar idees i sentiments propis i aliens;
trobar fonts, i formes de comprensio i expressio; planificar, avaluar i ajustar els
processos necessaris per a aconseguir uns resultats, ja siga en I'ambit personal
0 académic. Es tracta, per tant, d'una competéncia que facilita tant expressar-
se i comunicar-se com percebre, comprendre i enriquir-se amb diferents

realitats i produccions del mon de l'art i de la cultura.

Requerix posar en funcionament la iniciativa, la imaginacid i la creativitat
per a expressar-se per mitja de codis artistics i, en la mesura que les activitats
culturals i artistiques suposen en moltes ocasions un treball col-lectiu, és
necessari disposar d'habilitats de cooperacié per a contribuir a la consecucié
d'un resultat final, i tindre consciéncia de la importancia de recolzar i apreciar

les iniciatives i contribucions alienes.

La competéncia artistica incorpora aixi mateix el coneixement basic de
les principals técniques, recursos i convencions dels diferents llenguatges
artistics, aixi com de les obres i manifestacions més destacades del patrimoni

cultural. A més suposa identificar les relacions existents entre eixes
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manifestacions i la societat -la mentalitat i les possibilitats técniques de
I'épocacon la persona o col-lectivitat que les crega. A¢o significa també tindre
consciéncia de l'evolucio del pensament, dels corrents estétiques, les modes i
els gustos, aixi com de la importancia representativa, expressiva i comunicativa
que els factors estétics han exercit i exercixen en la vida quotidiana de la
persona i de les societats. Suposa igualment una actitud d'estima de la
creativitat implicita en I'expressio d'idees, experiéncies o sentiments a través de
diferents mitjans artistics, com la musica, la literatura, les arts visuals i

esceniques, o de les diferents formes que adquirixen les crides arts populars.

Exigix aixi mateix valorar la llibertat d'expressio, el dret a la diversitat
cultural, la importancia del dialeg intercultural i la realitzacié d'experiéncies

artistiques compartides.

En sintesi, el conjunt de destreses que configuren esta competéncia es
referix tant a I'habilitat per a apreciar i disfrutar amb I'art i altres manifestacions
culturals, com a aquelles relacionades amb el ocupacié d'alguns recursos de
I'expressié artistica per a realitzar creacions propies; implica un
coneixement basic de les distintes manifestacions culturals i artistiques,
I'aplicacié d'habilitats de pensament divergent i de treball en equip, una actitud
oberta, respectuosa i critica cap a la diversitat d'expressions artistiques i
culturals, el desig i voluntat de cultivar la propia capacitat estética i creadora, i
un interés per participar en la vida cultural i per contribuir a la conservacio del

patrimoni cultural i artistic, tant de la propia comunitat, com d'altres comunitats.

pagina43



7. Competéncia per a aprendre a aprendre

Aprendre a aprendre suposa disposar d'habilitats per a iniciar-se en
I'aprenentatge i ser capag de continuar aprenent de manera cada vegada meés
eficag i autbnoma d'acord amb els propis objectius i necessitats. Esta
competéncia té dos dimensions fonamentals. D'una banda, I'adquisicio de la
consciéncia de les propies capacitats (intel-lectuals, emocionals, fisiques), del
proces i les estrategies necessaries per a desenvolupar, aixi com del que es
pot fer per un mateix i del que es pot fer amb ajuda d'altres persones o
recursos. D'altra banda, disposar d'un sentiment de competéncia personal, que

redunda en la motivacid, la confianga en un mateix i el gust per aprendre.

Significa ser conscient del que se sap i del que és necessari aprendre,
de com s'aprén, i de com es gestionen i controlen de forma eficag els
processos d'aprenentatge, optimitzant-los i orientant-los a satisfer objectius

personals.

Requerix conéixer les propies potencialitats i caréncies, traient profit de
les primeres i tenint motivacié i voluntat per a superar les segones des d'una
expectativa d'éxit, augmentant progressivament la seguretat per a afrontar nous

reptes de aprenentatge.

Per aixd, comporta tindre consciéncia d'aquelles capacitats que entren
en joc en l'aprenentatge, com l'atencio, la concentracio, la memoria, la
comprensio i I'expressio linguistica o la motivacié de éxit, entre altres, i obtindre
un rendiment maxim i personalitzat de les mateixes amb I'ajuda de distintes
estratégies i tecniques: d'estudi, d'observacio i registre sistematic de fets i
relacions,de treball cooperatiu i per projectes, de resolucié de problemes, de
planificacio i organitzacio de activitats i temps de forma efectiva, o del
coneixement sobre els diferents recursos i fonts per a la seleccio i tractament
de la informacid, inclosos els recursos tecnologics. Implica aixi mateix la

curiositat de plantejar-se preguntes, identificar i manejar la diversitat de
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despostes possibles davant d'una mateixa situacio o problema utilitzant
diverses estratégies i metodologies que permeten afrontar la presa de

decisions, racional i criticament, amb la informacio6 disponible.

Inclou, a més, habilitats per a obtindre informacio -ja siga individualment
o en col-laboracio- i, molt especialment, per a transformar-la en coneixement
propi, relacionant i integrant la nova informacié amb els coneixements previs i
amb la propia experiéncia personal i sabent aplicar els nous coneixements i

capacitats en situacions semblants i contextos diversos.

Fa necessaria també la perseverancga en |'aprenentatge, des de la seua
valoracié com un element que enriquix la vida personal i social i que és, per
tant, mereixedor de I'esfor¢ que requerix. Comporta ser capag d'autoavaluar-se
i autoregular-se, responsabilitat i compromis personal, saber administrar el

esforg, acceptar els errors i aprendre de i amb els altres.

En sintesi, aprendre a aprendre implica la consciéncia, gestio i control de
les propies capacitats i coneixements des d'un sentiment de competéncia o
eficacia personal, i inclou tant el pensament estratégic, com la capacitat de
cooperar, d'autoavaluar-se, i el maneig eficient d'un conjunt de recursos i
técniques de treball intel-lectual, tot aixd es desenvolupa a través
d'experiéncies de aprenentatge conscients i gratificants, tant individuals com

col-lectives.
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8. Autonomia i iniciativa personal

Esta competencia es referix, d'una banda, a I'adquisicio de la
consciéncia i aplicacio d'un conjunt de valors i actituds personals
interrelacionades, com la responsabilitat, la perseveranca, el coneixement de si
mateix i 'autoestima, la creativitat, I'autocritica, el control emocional, la
capacitat de triar, de calcular riscos i d'afrontar els problemes, aixi com la
capacitat de demorar la necessitat de satisfaccidé immediata, d'aprendre dels

errors i d'assumir riscos.

D'altra banda, remet a la capacitat de triar amb criteri propi, d'imaginar
projectes, i de portar avant les accions necessaries per a desenvolupar les
opcions i plans personals -en el marc de projectes individuals o col-lectius-
responsabilitzant-se d'ells, tant en I'ambit personal, com social i laboral.

Suposa poder transformar les idees en accions; és a dir, proposar-se objectius i
planificar i dur a terme projectes. Requerix, per tant, poder reelaborar els
plantejaments previs o elaborar noves idees, buscar solucions i portar-les a la
practica. A més, analitzar possibilitats i limitacions, conéixer les fases

de desenvolupament d'un projecte, planificar, prendre decisions, actuar,
avaluar el que fa i autoavaluar-se, extraure conclusions i valorar les possibilitats

de millora.

Exigix, per tot aixd, tindre una visio estratégica dels reptes i oportunitats
que ajude a identificar i complir objectius i a mantindre la motivacio per a
aconseguir I'éxit en les tasques mampreses, amb una sana ambicio personal,
académica i professional. Igualment ser capag de posar en relacié l'oferta
académica, laboral o d'oci disponible, amb les capacitats, desitjos i projectes

personals.
A més, comporta una actitud positiva cap al canvi i la innovaci6 que

pressuposa flexibilitat de plantejaments, podent comprendre els dits canvis com

a oportunitats, adaptar-se critica i constructivament a ells, afrontar els
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problemes i trobar solucions en cada un dels proyectes vitals que es
mamprenen. En la mesura que l'autonomia i iniciativa personal involucren

sovint altres persones, esta competéncia obliga a disposar d'habilitats socials.

Una altra dimensié important d'esta competéncia, molt relacionada amb
este vessant més social, esta constituida per aquelles habilitats i actituds
relacionades amb el lideratge de projectes, que inclouen la confianga en un
mateix, I'empatia, I'esperit de superacio, les habilitats per al dialeg i la
cooperacio, l'organitzacio de temps i tasques, la capacitat d'afirmar i defendre

drets o la assumpcio de riscos.
En sintesi, I'autonomia i la iniciativa personal suposen ser capag

d'imaginar, mamprendre, desenvolupar i avaluar accions o projectes individuals

o col-lectius amb creativitat, confianga, responsabilitat i sentit critic.
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AREES DE
CONEIXEMENT



Les arees que s’han de cursar en tots els cicles d’esta etapa sén

les seglents:

a) Coneixement del medi natural, social i cultural

b) Educacié artistica

c¢) Educacio fisica

d) Castella: llengua i literatura

e) Valencia: llengua i literatura

f) Llengua estrangera

g) Matematiques
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PLA D’ACCIO TUTORIAL

1. INTRODUCCIO

El Pla d’Accié Tutorial és un instrument del Projecte Curricular i esta constituit pel
conjunt d’activitats planificades que es porten a terme al centre educatiu i que tenen per objecte
'orientacié personalitzada dels alumnes, fonamentalment en els ambits curriculars i de
conviveéncia. Aquesta orientacion pot produir-se treballant directamente amb el alumnat en grup
o individualmente, i indirectament, mitjangant el treball amb els pares per coordinar les tasques

educatives.

Aquesta orientaci6 ha de partir del coneixement de l'alumnat, de les seues
caracteristiques personals, motivacions i inclinacions, de les relacions amb els/les

companys/nyes i professorat, i de la seua situacio familiar.

En l'accio tutorial, que sera coordinada pel tutor. Estan implicats també la resta de
mestres que atenen a I'alumne. Son un conjunt de practiques que impregnen l'accié docent de

manera compartida i responsable.

El Pla d'accié Tutorial recull els compromisos dels Mestres per a atendre al seu

alumnat i reuneix una serie de caracteristiques:

- Es continua i es treballa al llarg de tota I'escolaritat.

- Implica de manera coordinada a tota la comunitat educativa: professorat, alumnat,

familia i entorn.

- Aten a les caracteristiques individuals, ajustant I'aprenentatge a les necessitats

educatives de cada alumne.
- Capacita a l'alumne per a la seua propia auto-orientacié, creant una actitut cap a la

presa de decisions d’'una manera responsable.

Tutoria, orientacié i intervencid psciopedagogica integren l'oferta educativa dirigida a
tots els aspectes de l'aprenentatge i al desenvolupament de la personalitat dels nostres

alumnes.

Page52



JUSTIFICACIO

L'acci¢ tutorial ha d'entendre's com un proceés:
e D'ajuda.
¢ Dirigit a tots els alumnes durant el procés d'ensenyanga-aprenentatge.
e Que comprén totes les dimensions de la personalitat de lindividu: psiquiques,
cognoscitives i afectiu-socials.
e Que sera personal escolar o professional en funcié de les necessitats concretes dels
alumnes.
¢ Que fara major insistencia en els moments evolutius i educatius critics:
- Inici de I'escolaritzacio.
- Canvis de cicle educatius.
- Finalitzaci6 de l'escolaritat.

¢ Inclos dins de l'activitat educativa, i centrada en I'alumne.

| per tant la tutoria i orientacio dels alumnes forma part de la funcié docent.

Correspon als centres educatius la coordinacio d'aquestes activitats.
A principi de curs s'organitzaran les tutories:
- Visita amb els pares.

- Coordinaciéo amb altres professionals del centre ( psicologa, logopeda, mestra d'educacio

especial...).
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2. FUNCIONS DEL TUTOR:

Els tutors que tenen a carrec seu un grup d'alumnes tindran les funcions segients:
e Dur a terme el pla d'accié tutorial establint en el projecte curricular del nivell corresponent i
aprovat pel claustre.
e Coordinar el procés d'avaluacié de l'alumnat del seu grup i adoptar la decisié que
procedisca sobre la promocié de l'alumnat, tenint en compte els informes dels altres
professors del grup. Esta decisié requerira la informacioé prévia als pares, mares o tutors
legals quan comporte que I'alumne o alumna no promocione al nivell seglient.
e Si és el cas, adoptar amb I'equip docent les mesures educatives del procés de ensenyanca
i aprenentatge de I'alumnat que sigen necessaries.
¢ Facilitar la integracié dels alumnes en el grup i fomentar en ells el desenvolupament de
actituds participatives.
e Orientar I'alumnat en els seus processos d'aprenentatge.
e Col-laborar amb el servei psicopedagogic escolar per a la consecucio dels objectius
establits en el pla d'accié tutorial.
e Si és el cas, desenvolupar en coordinacié amb el professional del servei psicopedagogic
escolar i amb el mestre o mestra d'educacié especial, les adaptacions curriculars
significatives i les mesures d'intervencié educativa per a l'alumnat amb necessitats
educatives especials.
¢ Informar els pares, mares o tutors legals, professorat i alumnat del grup de tot allo que els
correspon en relacié amb les activitats docents i amb el procés d'ensenyanca i aprenentatge
dels seus alumnes.
e Fomentar la cooperacié educativa entre el professorat i els pares i mares o tutors legals
dels alumnes.
e Atendre i cuidar, junt amb la resta dels professors del centre, als alumnes en els periodes
de recreacié i en altres activitats no lectives.

¢ Detectar els posibles casos de NESE en el grup.
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3. OBJECTIUS | ACTUACIONS DEL PLA D'ACCIO TUTORIAL.

A.-Amb ['alumnat

1. Adquirir la informacidé precisa respecte a l'alumnat: situacié personal, dades
familiars, rendiment escolar...

Actuacions:

Recollir tota la informacié possible dels aspectes familiars i académics a través dels passos
seguents:

a.- Quan l'alumne es matricula per primera vegada en E.l., el professor tutor realitzara una
entrevista amb els pares o tutors legals per a completar un questionari i arreplegar dades
familiars, antecedents familiars, salut, evolucié motriu i de llenguatge, habits en relaci6 a la
familia i conducta emocional i social.

b.- Quan el professor tutor comenga el nivell amb un grup d'alumnes deura arreplegar
informacio a través de la historia educativa, la memoria del curs anterior i la comunicaccio
oral amb el profesor/a anterior.

c.- En cas necessari es demanara entrevistes personals amb els pares per a tractar aspectes
concrets.

d.- Organitzar activitats d’acollida recollides en el PAN.

2.- Informar els alumnes respecte als seus deures i drets, el reglament del centre i el de
l'aula.

Actuacions:

A principi de curs es llegira i comentara les normes de convivéncia en el centre, aclarint
qualsevol dubte que sorgisca i contestant a les preguntes que formulen els

alumnes. Es realitzaran unes Normes d’aula.

S'utilitzara qualsevol situacio conflictiva per a tornar a recordar la importancia de complir les
normes de convivéncia en el centre i de l'aula, intentant que I'alumne reflexione i arribe a la

mateixa conclusio, reforgcant sempre totes les conductes positives.
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3.- Afavorir I'acceptacio de les diferéncies individuals facilitant la integracio de xiquets
amb limitacions .

Actuacions:

a.- D'acord amb els temes transversals s'estudiaren les diferéncies culturals de la poblacio,
els seus costums, diferéncies, fomentant I'acceptacio de la diversitat.

b.- Planificar o adequar les activitats escolars i extraescolars tenint en compte la diversitat

d'alumnes per limitacions fisiques o diferéncies socioculturals.

4.- Comentar els resultats de I'avaluacid, buscant propostes de millora.

Actuacions:

a.- El professor tutor presenta un resum dels resultats globalment i per matéries. S'establix un
torn de preguntes per a aclarir aspectes de la sessi6é d'avaluacio.

b.- El professor tutor donara suggeriments al grup o individualment per a millorar el rendiment
académic.

c.- Entrega del butlleti de notes

5.- Potenciar la participacio i integracio dels alumnes en la classe i en el centre
Actuacions:

a.- Estimular la vida en grup, proporcionant oportunitat perqué es reunisquen, opinen,
discutisquen i s'organitzen, aprofitant qualsevol circumstancia que océrrega en el centre i
utilitzant com a mitja I'assemblea, en la que el tutor siga un mediador i orientador de les

reunions.

6.- Atendre a les diferéncies d'aprenentatge dels alumnes per a procedir a la adequacié
del curriculum.

Actuacions:

a.- Quan el professor-tutor observa que un dels seus alumnes no aconseguix el nivell
educatiu de l'aula, el proposara per a un estudi psicoldogic per a major informaci6é del
problema que presenta i omplira una sol.licitud d’'intervencié o bé establira les messures de
suport que siguen necessaries.

b.- Una vegada elaborat l'informe psicologic s'orientara al professor-tutor i als pares/mares
sobre les mesures a adoptar.
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c.- Si es considera apropiat es realitzara una adaptacié curricular i se li facilitaran els

recursos i I'atencié adients.

7.- Orientar els alumnes sobre temes que es consideren importants per al seu

aprenentatge (habits i tecniques d'estudi)

Actuacions:

a.- El professor-tutor donara unes orientacions generals sobre els habits de treball i
organitzacié a casa insistint, segons I'edat de I'alumne, en els aspectes seguents:

Rutines, lloc itemps d'estudi.

Forma d'estudiar (exercicis diaris, resum, esquema...).

b.- Al mateix temps haura d'orientar sobre |'organitzacié del temps lliure: esports, Us i temps

de la t.v. i hores d'estudi diaries.

8.- Actuar en els conflictes d'orde disciplinar que afecten els alumnes del grup.

Actuacions:

a.- Actuar segons el R.R.I. del Centre.

9.- Assemblea com a mitja de discussid i decisioé per a debatre problemes i organitzar

plans de treball: Carnestoltes...

Actuacions:

a.- El tutor explicara als alumnes el treball a realitzar i demanara sugeriments al mateix temps
que intentara aconseguir la maxima participacio.

b.- Es dedicaren algunes hores d'accio tutorial per a realitzar els preparatius que sorgisquen
en les festes: teatres, balls, decoracions... ; 0 bé resoldre els problemes que puguen sorgir.
10.- Organitzar activitats extraescolars i visites culturals.

Actuacions:

a.- Informar els alumnes sobre l'activitat a realitzar i els objectius que es plantegen
aconseguir.

b.- Arreplegar i promoure sugeriments o propostes del grup.
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11.- Atendre i cuidar, junt amb la resta de professors del centre, als alumnes en els
periodes de recreacid i en altres activitats no lectives.

Actuacions:

a.- Els professors del centre vigilaran els alumnes en els periodes del recreacio i en aquelles

activitats complementaries

12.- Seguiment de I'evolucié del rendiment escolar, comportament, actituds, etc, de
I'alumnat per mitja de I'observacié diaria. Aquesta tasca correspon a tot el professorat
en cada una de les arees que imparteix.

Actuacions:

a.- Registre avaluacio continua del professor/a

B.-Amb el professorat

1. Facilitar el coneixement de I'alumnat individualment i com a grup.
Actuacions:
a.- Reunions periodiques per nivell.

b.- Coordinar actuacions.

2. Possibilitar una col-laboracié optima entre tot el professorat.

Actuacions:

a.- Reunions de coordinaci6 del professorat.

b.- Resoldre problemes comuns.

3. Destacar la importancia de I'elaboracié d'instruments de planificacié i seguiment de
la tasca educativa.

Actuacions:

a.-Programacié d’aula.

b.-Registre de I'avaluacio continua.

c.- Actes de nivell.

4. Assegurar el pas d'informacié d'un grup d'alumnat a un altre tutor/a.

Actuacions:
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a.-Registre del professorat.

b.- Reunions a final de curs.

5. Contribuir a I'assentament de les habilitats i estratégies basiques en el alumnat.
Actuacions:

a.- Reunions de coordinaci6 del professorat.

6. Cuidar que en les respectives coordinacions de nivell i d'arees es facen les
corresponents adaptacions curriculars. Afavorir la reflexié sobre els factors personals
i orientacié a I’ ESO.

Actuacions:

a.- Adaptacions curriculars i recolzaments.

7. Aprofitar les sessions i els temps d'avaluacié per a orientar I'evolucié de I'alumnat
en la consecucio dels objectius i en la formacié de la seua personalitat.
Actuacions:

a.- Les sessions d'avaluacio — trimestrals.

C.-Amb les families

1.- Reunions informatives ( Principi, 2° i 3er trimestre)

A principi de curs (mesos Sep-Oct.) el professor tutor realitzara una reunié amb els
pares/mares de benvinguda.

Trimestralment es realitzara una reunié grupal amb les families per informar-los de la
marxa educativa.

A final de curs el professor tutor organitzara reunions individuals amb els pares de
alumnes que ho precisen per a informar-los dels resultats académics dels seus fills/filles.
Actuacions:

a.- Guions orientatius.
2. Quan siga necessari, i davant de conflictes puntuals, es realitzaran tantes

entrevistes amb la familia com siga necessari, assegurant sempre el tractament dels

temes i el progrés de I'alumnat.
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Actuacions:
a.- Agenda o telefon

b.- Registre d’entrevistes

3. Les families seran informades individualment del rendiment dels seus fills/es per
mitja dels Informes d'avaluacié continua (Butlletins), reflectint no sols les
qualificacions obtingudes en les diferents arees, siné6 també apreciacions sobre
actituts, habits, problemes concrets d'aprenentatge, etc...

Actuacions:

a.- Informe de l'avaluacio continua.

4. Implicar a les families en relacié amb el treball personal dels seus fills/es.

Actuacions:

a.- Orientar els pares sobre com poden cooperar en el programa educatiu, oferint les pautes
concretes sobre aquells aspectes com ara: organitzacio del temps d'estudi a casa, lloc
apropiat, necessitat temps lliure...

5.- Entrevistes individuals amb families d'alumnes que ho sol-liciten o que es
considere adequat.

Actuacions:

a.- Entrevistes individuals.

6.- Rebre i canalitzar els sugeriments i reclamacions dels pares.
Actuacions:

a.- Establir un horari de visita de pares.

7.- Enviar alguns sugeriments sobre el joc i el joguet, us del temps lliure i de la t.v. i
temes d'actualitat que afecten en I'educacioé dels xiquets/es.

Actuacions:

a.- Asesorar als pares sobre distints temes, com ara la necessitat del joc i el joguet en el
desenvolupament del xiquet/a, a més de planificar un horari per al seu temps lliure i I'is de la

televisio.
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4.- GUIONS ORIENTATIUS

REUNIO FAMILIES AMB EL GRUP-CLASSE A PRINCIPI DE CURS

1.- Presentacio dels tutors/es. Arees que imparteix, funcions...
2.- Presentacio de la resta del professorat que impartira classe a eixe alumnat.
Arees que impartixen, funcions,....
3.- Explicacié del pla de treball per arees:
- Horaris
- Objectius a aconseguir. Continguts programats per a aconseguir-los.
- Metodologia i materials curriculars.
- Criteris i forma d'avaluar. Butlletins. Les dates de les avaluacions i entrega de notes
dels alumnes.
- Técniques de treball i estudi que emprara.
- Activitats extraescolars.
4.- Funcionament de la classe.
- Organitzacié general
- Delegat/da
5.- Comportament de I'alumnat.
- Full d'incidencies. Decret de drets i deures.
- Normativa per a la conviviencia. Normes de classe.
- L'hora de tutoria grup-classe.
6.- Relacio amb les families:
- Informes, entrevistes, reunions.
7.- Recomanacions sobre salut, higiene i descans. Esmorzars saludables.
8.- Horari d'atencio a pares.
9.- Altres serveis (psicopedagogic, logopeda, educador...). Sol.licitud.

10.- Horari de les distintes activitats extraescolars.
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REUNIO AMB LES FAMILIES DEL GRUP-CLASSE, AL FINALITZAR EL PRIMER |
SEGON TRIMESTRE

1.- Comentari general dels resultats d'avaluacié.
- Valoracio global del rendiment dels alumnes per arees.
- Percentatge que han superat totes les arees. idem dels que no.
- Causes i possibles solucions.
2.- Valoracio del trimestre per arees i continguts a treballar al seguent trimestre:
- Continguts que s'han treballat. Continguts que no s'han treballat i estaven previstos.
Aclariments.
3.- Valoracio del Pla de Suport:
- Actuacions en les distintes arees
- Actuacions generals (Pla d'accio6 tutorial, habits de treball i estudi, etc...)
4.- Orientacions als pares sobre com ajudar els seus fills en les tasques escolars (Control
d'agenda, horari d'estudi, educar en la responsabilitat....etc)
5.- Recomanacions sobre salut, higiene i descans. Esmorzars saludables
6.- Horari d'atencio a pares.

7.- Preguntes i sugeriments.

REUNIO INDIVIDUAL AMB LES FAMILIES A FI DE CURS

1.- Informar sobre I'Avaluacié Continua de I'alumne/a, i si cal sobre I'avaluacié diagnostica de
final de curs.
- Continguts que s'han treballat.
- Evolucié d'aprenentatge del seu fill/a.
- Valoracio global del rendiment de I'alumne. La promoci6 o no de nivell.
2.- Valoracio del pla de suport en el cas que I'alumne I'haja seguit.
3.- Activitats de reforg per a I'estiu.

4.- Preguntes i sugeriments.
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5.-INSTRUMENTS

Al finalitzar el curs es revisaran les activitats portades a la practica per tal de millorar-les al

curs seguent.

e Per a facilitar-nos I'acci¢ tutorial disposem dels seglents documents:

- El Projecte d’atencié a la diversitat: tant per a 'alumnat amb necessitats especifiques com
per a 'alumnat nouvingut.

- El Reglament de Regim Intern i els acords d’infantil.

- Les pautes de presentacio de treballs.

- Les pautes de deures per a casa.

- Els protocols d’adaptacio en 3 anys i canvis de nivell i d’etapa.

- Curriculum d’activitats complementaries del grup: llistat amb les eixides realitzades, tallers,
manualitats... que va realitzant el grup.

- Protocol d’'atencié als alumnes amb conductes inadequades. Reglament. Quadern
d’incidéncies per al protocol (professorat i tutoria).

- Autoritzacié general per a totes les eixides que es coneguen des de comengament de curs:
model i llistat.

- Autoritzacions fotografiques: model i llistat.

- Model de prevencio de pediculosi.

- Autoritzacié d’avaluacié psicopedagogica i d’atencio per part dels especialistes.

e Llistats:

- Alumnat de Religié i Valors Socials.

- Pares i mares.

- Activitats Complementaries: Multiesport, tallers AMPA.

- Menjador: llistat telefonic de I'alumnat, tallers, alérgies, incidéncies, menu...

- Alumnat amb Adaptacions Curriculars i alumnat amb Altes Capacitats.
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%GENERALITAT VALENCIANA

N\ ‘
PGA INFANTIL, PRIMARIA Cod. 03009041
AVALUACIO DEL PLA ANUAL DE CEIP HISPANITAT
NORMALITZACIO LINGUISTICA DEL CURS PD. SECANET, 92
ANTERIOR 03570 VILA JOIOSA (LA)
EVALUAGION DEL PLAN ANUAL DE Tel. 966816480 Fax 966816481

NORMALIZACION LINGUISTICA DEL CURSO
ANTERIOR

PROGRAMACIO / PROGRAMACION

1. Data d’aprovacio del Pla de Normalitzacié Linglistica pel Consell Escolar
Fecha de aprobacion del Plan de Normalizacion Linguistica por el Consejo 30/06/1995

2. Grau de consens en el Consell Escolar (1)

Majoria Simple / Mayoria Simple
Grado de consenso en el Consejo Escolar ) P 4 P

3. Ambits d’incidéncia del Pla Anual de Normalitzaci6 Linguistica (2)
Ambitos de incidencia del Plan Anual de Normalizacion Lingiiistica (2)

- Espai administratiu i social / Espacio administrativo y social

- Documents oficials / Documentos oficiales : 5
- Documents econdmics / Documentos econémicos : 5
- Comunicacions orals / Comunicaciones orales : 5
- Simbols externs / Simbolos externos : 5
- Espai academic o de gestié pedagogica/ Espacio académico o de gestidon pedagdgica
- Planificacio educativa / Planificacion educativa : 5
- Reforc assessorament i suport técnic / 5

Refuerzo, asesoramiento y apoyo técnico :
- Seguiment i control de gestié pedagogica / 5
Seguimiento y control de gestion pedagdgica :
- Espai d’interrelacié didactica / Espacio de interrelacion didactica

- Actuacio del professorat fora de I'aula / 5
Actuacién del profesorado fuera del aula :
- Materials didactics / Materiales didacticos : 5
- Espai d’interrelacio amb I'entorn sociofamiliar del centre / Espacio de interrelacién sociofamiliar del centro
- Comunicacions orals / Comunicaciones orales: 4
- Comunicacions escrites / Comunicaciones escritas: 5

4. Comentaris (en el cas que no hi haja hagut incidéncia real en alguns dels ambits d’actuacio, especifiqueu breument
les raons).

Comentarios (en caso de que no haya habido incidencia real en algunos de los @mbitos de actuacién, especificar
brevemente las razones).

(1) 3 = unanimitat; 2 = majoria absoluta; 1= majoria simple
3 = unanimidad; 2 = mayoria abosulta; 1= mayoria simple

(2) Valoreu de 0 a 5 la incidencia en cada un dels ambits. Puntueu amb O tots el sectors sobre els quals no s’haja actuat, amb un 5 els que s’hagen normalitzat
totalment. Utilitzeu la resta de digits per matisar el grau entre els dos extrems.

Valorar de 0 a 5 la incidencia en cada uno de los ambitos. Puntuar con 0 todos los sectores en los que no se ha actuado, con un 5 los que se hayan
normalizado totalmente. Utilizar el resto de digitos para matizar el grado entre los dos extremos.
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4 GENERALITAT VALENCIANA
N

PGA INFANTIL, PRIMARIA

PLA ANUAL DE NORMALITZACIO
LINGUISTICA

PLAN ANUAL DE NORMALIZACION

Cod. 03009041
CEIP HISPANITAT

PD. SECANET, 92

03570 VILA JOIOSA (LA)

Tel. 966816480 Fax 966816481

LINGUISTICA

Ambit d'intervencio (1) / Ambito de intervencion (1): Académic o de gestié pedagogica / Académic o de gestié pedagogica

1. OBJECTIUS / OBJETIVOS

Utilitzar el valencia com a llengua de comunicacié en els documents oficials del centre.
Utilitzar el valencia en les comunicacions d'avaluacions trimestrals.
Utilitzar el valencia en el major nombre possible d'intervencions.

2. ACTUACIONS / ACTUACIONES PERIODE / PERIODO
Utilitzar el valencia en el major nombre possible d'intervencions. Durant tot el curs.
Utilitzar el valencia en la confeccié de membrets i segells del centre. Durant tot el curs.
Utilitzar el valencia en les comunicacions d'avaluacions trimestrals. Durant tot el curs.

3. RESPONSABLES | RECURSOS / RESPONSABLES Y RECURSOS NUM. ACTUACIO / NUM.
COCOPE 2
EQUIP DIRECTIU 1
PROFESSORAT 3

(1) Cal omplir un full per a cada un dels quatre ambits seguents :

(1) Rellene una hoja para cada uno de los cuatro ambitos siguientes :

administratiu i social; academic o gesti6 pedagogica; interrelacio
amb I'entorn sociofamiliar i d'interacci6 didactica

administrativo y social; académico o gestion pedagdgica;
interrelacion con el entorno sociofamiliar y de interaccion didactica

65



portatil
Rectángulo

portatil
Máquina de Escribir
65


4 GENERALITAT VALENCIANA
N

Cod. 03009041
CEIP HISPANITAT
PLA ANUAL DE NORMALITZACIO PD. SECANET, 92
LINGUISTICA 03570 VILA JOIOSA (LA)
Tel. 966816480  Fax 966816481

PGA INFANTIL, PRIMARIA

PLAN ANUAL DE NORMALIZACION

LINGUISTICA

Ambit d'intervencio (1) / Ambito de intervencion (1): Administratiu i social / Administratiu i social

1. OBJECTIUS / OBJETIVOS

Utilitzar el valencia com a llengua escrita amb les families.

2. ACTUACIONS / ACTUACIONES PERIODE / PERIODO
Confecionar un suport informatic amb plantilles de documentaci6 oficial. Tot el curs.
Convocatories, circulars i comunicacions en valencia. Tot el curs.

Utilitzar el valencia, a nivell oral, en les celebracions dels diferents actes. Tot el curs.

3. RESPONSABLES | RECURSOS / RESPONSABLES Y RECURSOS NUM. ACTUACIO / NUM.
COCOPE 1,2
CONSELL ESCOLAR 2
EQUIP DIRECTIU 1,2,3
PROFESSORAT 2

(1) Cal omplir un full per a cada un dels quatre ambits seguents : administratiu i social; academic o gesti6 pedagogica; interrelacio

amb I'entorn sociofamiliar i d'interacci6 didactica
(1) Rellene una hoja para cada uno de los cuatro ambitos siguientes : administrativo y social; académico o gestion pedagdgica;

interrelacion con el entorno sociofamiliar y de interaccion didactica
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4 GENERALITAT VALENCIANA
N

PGA INFANTIL, PRIMARIA

LINGUISTICA

LINGUISTICA

PLA ANUAL DE NORMALITZACIO

PLAN ANUAL DE NORMALIZACION

Cod. 03009041
CEIP HISPANITAT

PD. SECANET, 92

03570 VILA JOIOSA (LA)

Tel. 966816480 Fax 966816481

Ambit d'intervencio (1) / Ambito de intervencion (1): Interacci6 didactica / Interaccié didactica

1. OBJECTIUS / OBJETIVOS

Promoure l'adquisici6 de recursos orals i escrits en valencia.

2. ACTUACIONS / ACTUACIONES

PERIODE / PERIODO

Informar al claustre de les novetats bibliografiques en valencia.

Participacio en les trobades en valencia.

Promoure la convocatori i participacié en concursos literaris en valencia.

Utilitzar el valencia en els tallers de premsa de les diferents classes.

Tot el curs.
Tot el curs.
Tot el curs.

Tot el curs.

3. RESPONSABLES | RECURSOS / RESPONSABLES Y RECURSOS

NUM. ACTUACIO / NUM.

COCOPE
EQUIP DIRECTIU
PROFESSORAT

1,2,3
3
1,2,4

(1) Cal omplir un full per a cada un dels quatre ambits seguents :

(1) Rellene una hoja para cada uno de los cuatro ambitos siguientes :

administratiu i social; academic o gesti6 pedagogica; interrelacio

amb I'entorn sociofamiliar i d'interacci6 didactica

administrativo y social; académico o gestion pedagdgica;
interrelacion con el entorno sociofamiliar y de interaccion didactica
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4 GENERALITAT VALENCIANA
N

Cod. 03009041
CEIP HISPANITAT
PLA ANUAL DE NORMALITZACIO PD. SECANET, 92
LINGUISTICA 03570 VILA JOIOSA (LA)
Tel. 966816480  Fax 966816481

PGA INFANTIL, PRIMARIA

PLAN ANUAL DE NORMALIZACION

LINGUISTICA

Ambit d'intervencio (1) / Ambito de intervencion (1): Interrelacié amb I'entorn sociofamiliar / Interrelacié amb I'entorn sociofamiliar

1. OBJECTIUS / OBJETIVOS

Fer més Us del valencia, amb families no valenciano-parlants.

Utilitzar el valencia amb les eixides a I'entorn.

Utilitzar el valencia amb la comunicacié amb empreses.

Fer més (s del valencia amb les reunions amb les families.

Utilitzar el valencia com a llengua preferent en la pagina web del col-legi.

2. ACTUACIONS / ACTUACIONES PERIODE / PERIODO
Fer més Us del valencia amb les reunions amb les families. Durant tot el curs.
Utilitzar el valencia amb les eixides a I'entorn. Durant tot el curs.
Utilitzar el valencia amb la comunicacié amb empreses.

Fer més Us del valencia amb les reunions amb les families.

Utilitzar el valencia com a llengua preferent en la pagina web del col-legi.

Utilitzar el valencia com a llengua preferent en la pagina web del col-legi. Durant tot el curs.
Utilitzar el valencia per a la retolacié del centre. Durant tot el curs.

3. RESPONSABLES | RECURSOS / RESPONSABLES Y RECURSOS NUM. ACTUACIO / NUM.
COCOPE 1,3
CONSELL ESCOLAR 1,2
COORDINADOR TIC 2
EQUIP DIRECTIU 1,24
PROFESSORAT 3

(1) Cal omplir un full per a cada un dels quatre ambits seguents : administratiu i social; academic o gesti6 pedagogica; interrelacio

amb I'entorn sociofamiliar i d'interacci6 didactica
(1) Rellene una hoja para cada uno de los cuatro ambitos siguientes : administrativo y social; académico o gestion pedagdgica;

interrelacion con el entorno sociofamiliar y de interaccion didactica
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1.- JUSTIFICACIO

La ORDE 46/2011, de 8 de juny, de la Conselleria d'Educacid, per la qual es
regula la transicié des de l'etapa d'Educacidé Primaria a I'Educacié secundaria, pretén
millorar la coordinacié entre centres de primaria i secundaria, constituint una oportunitat
per revisar l'organitzacio dels centres, millorant les seves relacions internes i externes.

Amb aquesta linia d'actuacio es pretén assegurar una transicio fluida de I'alumnat
des de l'educacié primaria a l'educacié secundaria, mitjancant la coordinacié dels
centres implicats, lI'adaptacio organitzativa dels cursos 5é i 6é de primaria i 1r i 2n de
secundaria i I'atenci6 especial a les families dels alumnes i als alumnes amb necessitats
especials.

Es bo que els centres receptors d'aquest alumnat preparen juntament amb els
centres remitents un procés de transicio, que afavorisca una bona acollida i predispose
positivament a I'alumnat i a les families cap al centre.

Aquesta transicid suposa una continuitat que busca una coheréncia entre
professors i assignatures que es cursen simultaniament, mitjangant la coordinacié de
linies metodologiques, components, habilitats, capacitats transversals a diferents arees,
exigencies semblants, etc, que persegueix una continuacié entre objectius, continguts i
exigencies que es plantegen al llarg de I'escolaritat mitjancant: la interdependéncia de
temes dins d'una mateixa matéria, la gradualitat en la profunditat en que es tracten, la
continuitat en les capacitats exigides, la continuitat en els valors generals a transmetre,

Els materials que componen aquest pla, han estat elaborats des de la perspectiva
de posar a disposici6 del professorat (responsable del programa al centre de secundaria
que coordini les actuacions, tutors i professors de les arees instrumentals de 5é — 6€ i 1r
— 2n ESO ) una serie de documents practics i eficients que contribueixin a I'assoliment
dels seguents objectius:

a) Respondre a les necessitats de l'alumnat, per part del centre deducacid
secundaria, disposant de tota la informaci6 individual i grupal sobre els alumnes
que accedeixen a educacié secundaria obligatoria.

b) Facilitar la continuitat en la progressié de I'accié educativa.

La descripcio i utilitzacio dels instruments que adjuntem la concretem en els segients
documents:

« EI primer dells "Document sobre Desenvolupament Competencial™ recull els
aspectes més essencials que conformen la situacié de I'alumne en aquest moment
clau de la transicié: la seva competéncia, estil daprenentatge, adaptacié a
I'entorn escolar i social de lI'alumne. Aixi mateix, orienta sobre la conveniéncia
de materies optatives i de suports especialitzats, si s'escau. També, permet que es
plasmen observacions rellevants i significatives.

e Esun document que en mans del tutor de 6é de primaria i 1r d'ESO adquireix un
gran sentit i abast.

« EIl segon, "Document sobre assessorament i formacié de pares”, treballara amb

les families per eliminar els dubtes i inquietuds que suposa el canvi d'etapa, per
evitar que aquesta transicié poguera ser font dansietat per la por a allo
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desconegut, tant per l'alumnat com per als pares. A més es assessorara,
informara i formara a les families, sobretot a les més desfavorides.

« EI tercer document el constitueix el "Document sobre Convivéncia i gestio de
conflictes"”, on es posen les bases perque considerem que del conflicte es pot
aprendre i per aixo puguem educar els alumnes no només en meétodes que sols
ens ajudin a resoldre els conflictes que puguin sorgir en el nostre dia a dia, sind
que, també, ens servisca per inculcar estratégies de resolucié que puguin ser
incorporades a la vida adulta dels nostres alumnes.

« El quart document, "Document sobre Coordinacidé Curricular”, el constitueix un
seguit de matrius que versen sobre els blocs de continguts de les assignatures
instrumentals, els aspectes metodologics i didactics, i els estratégies i criteris
d'avaluacio. La seva finalitat consisteix a facilitar la continuitat i millora en la
progressié de l'accié educativa entre els centres d'educacié primaria i de
secundaria, de manera que s'estableixen els continguts basics de cada bloc de
continguts, en el suposit de primaria els que hagin estat impartits i en el suposit
de secundaria els que consideri previs basics per a la continuitat curricular. Aixi
com, un mateix procediment per als recursos didactics i per a les estrategies
d'avaluacio.

Finalment, s'inclou un apartat sobre seguiment, avaluacid i revisié del pla, que ens

permeti afegir o eliminar al pla, tots aquells elements que I'experiéncia ens indiquin que
puguin millorar el present pla.
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2.- COMISSIO DESENVOLUPAMENT COMPETENCIAL

2.1.- EL TRANSIT EDUCACIO PRIMARIA A SECUNDARIA

Obijectius generals:

o Facilitar una transicio fluida i comoda de I'alumnat.

« Facilitar un procés d'acollida i integracio en el institut que previnga situacions
personals d'inadaptacio, ansietat o baix rendiment escolar.

« Facilitar un adequant grau de comunicacio entre els centres i les families.

o Coordinar les actuacions tutorials entre els centres de Primaria i Secundaria.

e Adoptar de manera rapida i ajustada les mesures oportunes d'atencié a la
diversitat entre etapes.

Objectius amb relacié a I'alumnat:

o Afavorir el coneixement de si mateix, de les seues capacitats, interessos i
motivacions.

o Informar els alumnes sobre I"estructura del Sistema Educatiu.
o Proporcionar al alumnat de Primaria, informacio sobre I’ ESO.

o Propiciar el coneixement del Institut: dependéncies, aules, horaris, normes i
professorat.

 Facilitar informacio sobre las distintes opcions academiques.
o Iniciar a I'alumnat en el coneixement del mon laboral.

o Afavorir l'acollida, per part dels alumnes d’ ESO dels alumnes de nou ingrés en
Institut.

Objectius amb relaci6 a les families:

o Informar a les families sobre la estructura del Sistema Educatiu i la nova etapa.

o Proporcionar informacio sobre els IES de la zona, la matriculacio, I'oferta
educativa, etc.

« Propiciar el coneixement de I'lES: organitzacio, funcionament, normes, recursos
que ofereix...

o Afavorir la continuitat amb les relacions families-centre educatiu en esta nova
etapa.

Objectius amb relacié al professorat i els centres

« Incloure el programa de transit en els documents de planificacio dels centres tant
de Primaria como de Secundaria.

e Coordinar el desenvolupament del programa de transit entre els centres de
Primaria i de Secundaria: professionals implicats, calendari, documentacio...

e Proporcionar informacié i materials als tutors de Primaria i Secundaria, per tal
de desenvolupar les activitats amb |"alumnat.
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o Promoure la coordinacié entre el professorat de Primaria i Secundaria en els
projectes curriculars en especial aquells referits als ambits de Llengua i
Matematiques.

o Afavorir el traspas d'informacio i documentaci6 de I'alumnat de nou ingrés i de
l'alumnat amb NEAE garantint la major continuitat possible de I"atencio
educativa especifica i especialitzada.

« Establir pla de coordinacid, entre els SPES, col-legis i IES per tal implantar i
generalitzar el Programa de Transicio.

2.2.-MARCO DEL PLA D’ACCIO TUTORIAL DE AMBDUES ETAPES.

Per tal de donar continuitat al treball tutorial entre els CEIPs i I'IES adscrit, cal
encetar des del 3r cicle de primaria una tasca adregada a I’incorporacié a la secundaria.

Aquest treball s’iniciaria en 5¢ de primaria al llarg del primer trimestre, amb
I’el-laboraci6 de les normes de classe i el coneixement per part de I’alumnat del RRI i
de la normativa especifica de cada centre en matéria de transport (si n"hi ha), menjador,
eixides de treball, normativa d’us de aparells de telefonia movil i multimédia, etc.

Tanmateix es continuara i s’aprofundira el desenvolupament de 1’autonmia en el
treball i les tasques escolars a casa, ja iniciada en cicles anteriors.

Al comengament del curs 6¢, s’incloura la projeccio del treball de ’etapa de la
primaria cap a la secundaria, tant a nivell de families (reunions de principi de curs) com
en I’ambit de la classe.

Cap al tercer trimestre, s’explicara a lalumnat de 6¢ el proper pas de canvi d’etapa
educativa. S’incidira en que s’ha de produir un pas que té¢ més de transicio que de salt.

A Diniciar el 1r d’ESO, s’explicara a I’alumnat les caracteristiques del nou centre,
el RRI, i la normativa especifica tocant a 1’horari d’entrades i eixides, disciplina, eixides
de treball, noves tecnologies, etc.

En la reunié de principi de curs amb les families, els tutors donaran aquesta

informaci6 de forma clara i precissa, tractant de resoldre els dubtes i 1’inquietut que
puguen generar el canvi d’etapa educativa.

De forma esquematica:
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AMB FAMILIES | AMB ALUMNAT

INTERCENTRES

El-laboraci6 Comunicacio de
: ] Reunié principi de normes classe, novetats i variacions
1r trim. 5é .,
curs explicacio RRI, en el PAT de cada
normatives... centre
Treballar la
. autonomia de les
. , Entrevistes
2n trim. 5¢ tasques escolars.
personals g
Resolucio de
dubtes
Aprofundir en la
. autonomia de les
. , Entrevistes
3r trim 5é tasques escolars.
personals g
Resolucio de
dubtes
Comunicaci6 de
novetats i variacions
Informar del futur
D en PAT de cada
canvi d’etapa.
centre.
Augmentar
. I’autonomia de les . .
Reunio principi de E lir el calendari
P P tasques escolars al stablir e cale da
curs. Informar del . de reunions de
s centre i a casa AR
futur canvi d’etapa coordinacio i
Intercanvi de seguiment de
Lliurament de . l'alumnat de 6é i 1r
treballs plastics
Document ESO.
. , . . dels alumnes
1r trim. 6€ informatiu J
« P de 6é i 1r ESO, .., .
caracteristiques Coordinacié Equips
per a Lo
de la , ., Directius.
o, I"exposicio
adolescencia’ per S
a les families publica als Coordinacié
' diferents . .
centres orientadores i caps
aprofitant una ' estudi del CEIP i
. I'IES sobre programes
diada cultural. - .
de acci6 tutorial (pla
d'acollida, habits de
estudi, orientacio
academica..).
2n trim. 66 Entrevistes Breu explicacio del | Previsio de recursos

personals

Reunid

diferent nombre de
materies de cada

necessaris per
alumnat amb NEE
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2n trim. 6é

informativa de
I'orientador/a del
CEIP sobre la nova
etapa.

Dossier:

“Caminant cap a
I’ESO”

etapa

Pluja d'idees.
Qué sabem de
la ESO?
(similitud i
diferencies en
les etapes) “la
transicion”.

Visionat d'una
pel-licula
realitzada per
I'alumnat de 1°
ESO de com és un
diaal'lES

Xerrades :
“Caminant cap a
I’ESO

Questionari
elaborat amb la
finalitat de parlar i
debatre com sera
el nou IES?

Questionari sobre
matéries de ESO.

Coordinacio del
Departament
d'Orientacié amb SPE
i/o els centres
adscrits.

Reunid per a revisar
les proves de
competéncies

curriculars.

3r trim. 6é

Entrevistes
personals

Entrevistes
personals
orientadora SPE i
families ACNEE.

Xerrades per part
d’antius alumnes
sobre I’ESO.

Proves finals.

Visita guiada per
I'institut i
realitzacio un taller
practic al
laboratori.

Assignacio de
“Cicerone”
(alumne de primer
cicle que narrara
les seues
experiencies de
adaptacid al
centre)

Reunions de tutors

Reunio orientadores i
professorat implicat
amb ACNEAE i
traspas d'informaci6 a
I'equip docent de 1°
de ESO.

Reunio dels tutors/es
de cada curs per a
intercanviar
informacio.

Recollida
d'informacio del CEIP
per tal d'elaborar
agrupaments, tallers,
optatives...a l'inici de
1r ESO.
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3r trim. 6é

Realitzacio de
proves de
competéncies
curriculars.

Questionari sobre
expectatives a I'lES
(temor, dubtes,
mites...).

Sessions de
coordinacio respecte
als continguts de les

materies
instrumentals.

Realitzacio i
[liurament de
informes per part dels
tutors de 6°.

Actualitzacio
d'informes
psicopedagogics i de
compensatoria per
part de l'orientador de
SPE al canvi d'etapa.

1r trim ESO

Carta de
benvinguda a les
families.

Reunid principi de
curs. Informar
canvi d'etapa,

diferéncies i
normativa.(dossier
per a familias)

Entrevistes inicials
amb les families
per part del
departament
d'Orientacio.

Proporcionar
informacio a traves
de la pagina web a

les families.

Facilitar
informacio sobre el
procés d'integracio
i adaptacié al IES.

Jornada de portes
obertes per
alumnes i familia.

Activitats
d'acollida.

Activitats i
dinamiques de
cohesio de grup.

Repartir guia de
I'alumne.

Orientacio
individual
ACNEE.

Deteccio de
possibles alumnes
amb NEE no
avaluats a
Primaria.

Sessions
d'avaluacio cero i
inicials.

Establir el calendari
de reunions de
coordinacio i
seguiment de
I'alumnat de 6€ i 1r
ESO.

Sessions de
coordinacio per a
garantir la continuitat
de programacions
(caps de departament
i coordinadors de
cicle).

Comunicaci6 al
professorat de les
mesures de atencio a
la diversitat; ACIS,
ACI...
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Reunié seauiment Publicacio Seguiment de
tutors- fegmilia d'articles i/o fotos I'alumnat de 1r amb
' de les activitats tutors de 6é de
Reunions de d'acollida en el Primaria.
sequiment periodic o en la
2n trim. 1r ESO Departament pag.-'{litviﬁﬁ?_ -
d'Orientacio-
families. Activitats
Proporcionar especiflq_ues de
informaci6 a través titoria.
de la pagina web.
Entrevistes .
personals del D.O i o é\gm”haet: de
tutor amb families P tut o?i 3
dalumnes que han '
) presentat . o
3rtrim. Ir ESO | (dificultats per tal Realitzacio d'un
de fer una documental “un
- . dia a I'lES” que
valoracio general i visionaran els
anar dissenyant ,
s ; . alumnes de 6¢ al 1r
I'itinerari educatiu . ,
més adient trimestre de 6é

2.3.- ACTIVITATS D’INFORMACIO I ASSESSORAMENT

Tocant a I’alumnat:

« Formacio en técniques d’estudi.

« Taller “canvis pubertat”.

« Aceptacio de les normes el-laborades a partir dels organs establerts
(consell escolar, assemblea de classe...)

« Capacitat autonoma de treball.

Tocant al professorat:
o Tecniques d’estudi.

« Dinamica de grups
« Treball en equips.
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2.4.- INTERCANVI INFORMACIO ALUMNAT N.E.S.E., PROPOSTES
D’ACTUACIO 1 PLANIFICACIO DE PROGRAMES DE DESENVOLUPAMENT
COMPETENCIAL | ATENCIO A LA DIVERSITAT.

L’equip de professionals que atés a I’alumnat amb Necessitats Especifiques de
Suport Educatiu en primaria realitzara un estudi final de cada alumne i llivara a ’equip
de professional del centre d’ESO els resultats en forma de graella i comentari anexes,
junt a la resta de documentacié que marca la legislacié vigent.

Equips: P.T., A.LL, orientador, educador.

Es realitzaran dues reunions dels equips de primaria i secundaria: una al llarg del
primer trimestre i un altra en el tercer trimestre.

e Primer trimestre:
= Coneixement de cadascu dels alumnes de primaria amb NESE
(NAC, atencio PT, A.LL, Educador...)
= Establiment dels objectius minims i maxims de forma individual

o Tercer trimestre:
= Revissio del objectius i analisi del grau de consecucié dels
mateixos.
= Resultats dels programes aplicats.
= Propostes de treball per a la secundaria.
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TRASVASE DE INFORMACION CONFIDENCIAL

DESDE LOS CENTROS DE PRIMARIA A LOS [ES.

Don/Dofia , orientadora del , que atiende el CEIP

de La Vila Joiosa, hago entrega a
orientador-a del IES “La Malladeta” de La Vila Joiosa, con el visto bueno de la Directora, del
estadillo sobre “PREVISION DE NEE “

En ,a de de 2011
Fdo.: Fdo.: Fdo.:
DIRECTOR DEL CEIP ORIENTADOR-A DEL SPE A-05 ORIENTADOR-A DEL IES
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CEIP

LOCALIDAD LA VILA JOIOSA

PROFESIONAL

SPE A.05 -ALTEA

PREVISION DE ALUMNOS CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO PARA EL CURSO ESCOLAR 201 - 201

Nombre -Apellidos | Fecha | Nivel | Curs| A.C.I | N.A.C. | Medidas Areas *Tipo de n.e.e. Propuesta de | FECHA FECHA
NIA nacim rep | (1)* Refuerzo | adaptadas o Diagndstico recursos para | ULTIMO | DICTAMEN
(2)* reforzadas el curso INFORME
préximo
Este listado es CONFIDENCIAL y solo tiene por objetivo el trasvase de informacion de E. Primaria a E. Secundaria
(1) * Indicar Temporal (T) o Permanente (P) (2) * P.T./ A.L/ Ed. /F. / Otros (Bienestar Social, USML...)
La Vila Joiosa, de de

Fdo.:

DIRECTOR-A DEL CEIP

Fdo.:
ORIENTADOR-A DEL SPE A-05

Fdo.:
ORIENTADOR-A DEL IES
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CEIP HISPANITAT (LA VILA JOIOSA)

PROFESIONAL:

ALUMNES AMB NECESSITAT D’ATENCIO PER L'ESPECIALISTA DE P.T. CURS ESCOLAR 2011-2012

NOMBRE Y NIA

FECHA
NACIM

CURS
ACT
10/11

CURS
PROX
11/12

CURS
REP

VALORACION

Mesures
Reforg (2)

Dictamen

Informe

NAC

ACI

Arees
adaptades
o
reforgades

*Tipus de n.e.e.
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3.- ASSESSORAMENT | FORMACIO PER A PARES | MARES.

Al llarg del curs escolar realitzaran una série d'activitats d'informacio,
assessorament, i formaciéo a desenrotllar pels departaments d'Orientacio, serveis
psicopedagogics escolars i/o gabinets psicopedagogics autoritzats, junt amb les jefatures
d'estudis dels centres i els representants de les associacions de mares i pares.
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ESQUEMA GENERAL DEL PROCES DE TRANSICIO D'EDUCACIO PRIMARIA A
L"EDUCACIO SECUNDARIA.

ACTIVITATS QUAN LLOC RESPONSABLE IMPLICATS COM RECURSOS
1- Xerrada Marg CEIPS Psicolegs i Cap d'estudis Reunio en gran Presentacio i
informativa als Abril Orientadors. Psicolegs grup amb els dossier respecte al
pares de 6¢é d’EP Orientadors pares dels tema.
sobre el tema: Tutors de 6é. alumnes de 6é
caracteristiques de curs d'EP en cada
I'etapa evolutiva. centre.
2- Xerrada Principi de maig CEIPS Coordinador Aixo Directors del Reunid en gran Presentacid fulls i
informativa als i/o CEIP, grup amb els fullets informatius
pares de 6é d'EP Cap d'estudis orientador de pares dels dels IES.
sobre el tema: I'ES, alumnes de 6é
Caracteristiques Coordinador curs.
de l'etapa D'ESO,
educativa i de Cap d'estudis.
I'organitzacié dels
IES.
3- Jornada de Maig IES Vicedirector IES Director, Visita guiada per | Elements propis
portes obertes per vicedirector, cap | dependencies del de les
als pares. d'estudis i centre i dependéncies a
departaments participacid visitar.
didactics de I'lES. activitats.

Cap d'estudis i
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tutors alumnes de

6é EP.

4- Planificacio Abans de maig IES i CEIPS CCP (IES)i CCP | CCP (IES)i CCP | Reunio tutorsde | Document proces

accio tutorial . (CEIPS) (CEIPS) 1r ESO i CCP de transicio.
Incloure en el pla (CEIPS).

d'acci6 tutorial
dels centres que
siga encarregada

la CCP
5- Entrevista Abans de IES Cap estudis Tutors alumnes de Entrevista Full d'arreplega de
individual tutor- | l'avaluacié inicial IES 1r d'ESO. individual amb dades.
familia. Families. families. Guio
Alumnes Concertar per desenrotllament
carta. Celebrar entrevista.
diverses
entrevistes
individuals al dia.

6- Entrevista Setembre setmana IES Cap estudis Orientador amb Entrevista Full d'arreplegada
individual entre anterior IES Families i individual amb de dades.
I'orientador i la comengament Alumneslr d'ESO. families. Guio
familia en casos jornada lectiva. Concertar per desenrotllament

puntuals. carta. entrevista.
7-Junta Mes d'octubre- IES Cap estudis Cap estudis, Transmissio Full registre
davaluacid novembre. IES Tutor grup, informacio i alumnes.
inicial. Professors areai | valoracio inicial. Acta sessio.
Orientador. Presa de
decisions.
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4.- CONVIVENCIA | GESTIO DE CONFLICTES

4.1.- INTRODUCCIO.

La seglent part del Pla de Transicié arreplega la posada en practica de les
ferramentes estudiades durant el Seminari sobre Resolucio de conflictes realitzat en I’[ES
La Malladeta (Vilajolosa) entre els mesos d’Abril i Maig del curs 2010-2011.

En la societat actual els conflictes son constants i les nostres escoles no sén una
excepcid. Diariament quan ens servim del reglament intern dels nostres centres educatius
per a gestionar conflictes, sancionant aquelles conductes que son contraries a les normes de
convivencia, tenim en compte que Unicament estem abordant una Xicoteta part de cada un
d’ells, la punta de 1’ iceberg. Aixi perque, ¢és important ressaltar que hi ha tota una gran
massa de gel submergida que quedaria sense explorar i que si no es té en compte, per molt
que resolguem puntualment una mala conducta, esta pot tornar a emergir en superficie en
un breu espai de temps.

Es per aix0, que a les escoles Dr. Esquerdo, Mare Nostrum, Hispanitat i Malladeta
volem donar un pas mes, i analitzar els conflictes en la seua totalitat, tenint en compte no
sols les conductes visibles per tots, sind també les actituds i les contradiccions que han
desencadenat les dites conductes.

A més, creiem que el conflicte en si no és ni positiu ni negatiu, sén les maneres
d’abordar aquest conflicte les que el converteixen bé en negatiu bé en constructiu i, inclus,
pedagogic.

Es per aix0, que considerem que del conflicte es pot aprendre i per esta ra volem
educar als alumnes no sols ens métodes que només ens ajuden a resoldre els conflictes que
puguen sorgir en el nostre dia a dia, sind que, també, ens servisca per a inculcar estratégies
de resolucid que puguen ser incorporades a la vida adulta dels nostres alumnes i alumnes.

Es en aquest Gltim aspecte, en el que farem insisténcia al llarg d’aquest programa de
transicié a l'aspecte de convivencia, prenent com a base epistemologica el projecte
d’educacio en resolucié de conflictes en l'ambit escolar ""SABONA™. EIl dit projecte,
impulsat des de uns quants centres educatius noruecs, esta basat en el métode Transcend
del professor Johan Galtung, i s’aplica en el centre escolar en el seu conjunt i hauria
d'expandir-se a la comunitat, i actuar sobre la transformacié de les actituds davant del
conflicte per part de tots els membres de la comunitat escolar.

4.2.- OBJECTIUS:

eEstablir les basses d'una cultura de pau en la localitat de la Vila Joiosa.
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eMarcar unes pautes de convivencia i resolucié de conflictes des de que els alumnes son
xicotets fins als 16, com a minim, i mantindre’ls tota la seua educacié per a afavorir el seu
aprenentatge, la continuacio de les técniques, i la seguretat i confianca del propi alumne al
aplicar-les.

eFacilitar la reflexié sobre la seua conducta contraria a les normes de convivencia del
centre, el comportament en determinats conflictes i sobre com a afecta tot aixo bé al
desenrotllament de les classes, bé al seu relacié amb la resta de persones involucrades en el
conflicte (professorat, companys del centre...).

ePossibilitar que 1’alumnat aprenga a responsabilitzar-se de les seues propies accions,
pensaments, sentiments i comunicacions amb els altres.

eContribuir a desenrotllar actituds cooperatives, solidaries i de respecte.

ePossibilitar que I’alumnat es senta competent emocionalment i en la realitzaci6 de certes
tasques.

eReconstruir i afavorir la seua autoestima i autocontrol.

eAjudar 1’alumnat a adquirir una bona disposicio cap a les tasques escolars.

eResoldre els conflictes de manera pacifica des del dialogue i la reflexid.

eCompensar les deficiencies que impedixen la integracio escolar de part de I’alumnat.
eEducar per a la vida, potenciant les relacions interpersonals de 1’alumnat, és a dir, per a la
seua integracio satisfactoria en la comunitat.

eMillorar la vida académica i personal de I’alumnat.

4.3.- CRITERIS DIDACTICS:

eRespectar la vida.

eRebutjar la violencia.

eCompartir amb els altres.

eEscoltar per a entendre i aprendre.
eResolucio de conflictes de forma pacifica.
eRedescobrir la solidaritat.

4.4.- ENCARREGATS DE LA FORMACIO:

La formaci6 en aquest programa hauria de ser duta per tota la comunitat educativa
del centre como diu el proverbi: “Per a criar un xiquet fa falta una tribu sencera”.

S'ha de ressaltar el paper de la directiva dels centres educatius de les escoles que
afavoriran el manteniment d'aquest programa, controlaran que el programa no es desvirtue,
actuaran segons la filosofia SABONA, faran per a que el nou professorat estiga assabentat
d'aquest programa.

Els mestres de I'alumnat i sobres tot els tutors i tutores seran els formadors directes
dels alumnes, els explicaran aquesta metodologia, la utilitzaran en el dia a dia, i animaran
als estudiants a utilitzar-la, ja que el soroll dels nostres actes no deixa oir les paraules que
diem.
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També es pot tindre en el centre educatiu un equip de mediacio i convivencia, o
pareguts, que ajuden a la directiva i professorat en les seues funcions.

4.5.- CONCEPTES BASSICS DE SABONA:

eAnalisi del conflicte. EI ABC del conflicte.

L'alumne sempre sera acollit amb un dialogue que possibilite la comprensié, per la
seua banda, dels objectius que perseguia i els mitjans emprats per a aconseguir-los com
diferents arees d’accio, ja que conflicte no és persones incompatibles, sind incompatibilitat
de metes (Johan Galtung).

Es per aix0, per la qual cosa comencarem a buscar la contradiccié (C) produida per
un xoc de metes, (la purna que encén el foc), la qual provoca tota una serie de sensacions i
pensaments negatius, una actitud (A), que al seu torn li porta a justificar una conducta
inadequada (B) gue es manifesta externament (fum) i que és la que nosaltres percebem o
jutgem.

Per a no tractar la reaccid “el fum” com si fora "el foc" i tindre una comprensio
basica del conflicte que se’ns presente, ens valdrem del triangle de I’ABC, diagrama que
pot ajudar-nos a separar els mitjans dels fins; el comportament dels pensaments/sentiments,
i inclus a identificar el punt de col-lisi6 de les metes.

Amb aquest objectiu, hem preparat un protocol d’analisi de conflictes en qué se
inclouen tota una série de preguntes orientatives que faciliten el dialogue mestre-alumne/a
seqguint el triangle ABC:

eVertex B (conducta)

1) Descriu el que ha ocorregut:

2) Que vaig fer jo? Que vaig dir jo?

eVertex A (actitud)

3) Queé pensaves o senties per a actuar d’eixa manera? Et senties enfadat, amenacgat, trist,

només, rebutjat, avorrit (...)?

4) | per que et senties enfadat / amenacat / trist / solo / rebutjat / avorrit?.

eVertex C (contradiccio)
Arribats a aquest punt ’alumne/a haura expressat les seues emocions i justificat
la seua conducta. Ara procurarem saber quina €s la causa d’un estat d'anim que
li ha portat a justificar una actitud i al seu torn una mala conducta, quedant en
ma del mestre la cerca de la contradiccio.

Perqué quede mes clar, posem un exemple:
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Exemple la

Un alumne es nega a assentar-se junt amb els seus companys a 1’aula per a dur a terme una
activitat de grup, tampoc vol traure el material necessari per a seguir la classe. El
professor/a li recrimina la seua actitud i aquest respon de molt males maneres, per la qual
cosa és expulsat de 1’aula i enviata compareixer davant de la direccio del Centre. La mala
conducta queda clara (B), i per aix0 va a ser sancionat, perd no hem resolt el problema si no
tractem de veure que sentia per a actuar d’eixa manera i el per que del seu negatiu estat
d'anim. Aixi, després de preguntar-li, I’alumne comenta que estava trist i espantat (A) i la
causa de tot aix0 se devia al fet que segons comenta el volia estar tranquil perque té
problemes a casa (maltractament de son pare cap a sa mare). Aci és on anem arribant a la
contradiccidé (C), no havent resultat dificil que I’alumne comente per damunt alguns dels
seus problemes a casa, sentint-se inclus alliberar-lo per fer-ho. El segiient pas, que veurem
en I’apartat posterior, (Métode Transcend) ens portara a fer-li reflexionar sobre les seues
metes, estar tranquil i que les coses a casa vagen bé, les quals sén bones i legitimes, perd no
els mitjans emprats per a aconseguir-les.

Junt amb la capacitat d’intuicié de cada mestre, podem suggerir algunes preguntes per a
aconseguir que ’alumne/a facilite la busca de la contradiccio (C), depenent de la casuistica
particular de cada cas:
5) Com és la classe/institut de que t’agradaria ser part? Quée impedix que siga
aixi?
6) Com t’agradaria que fora la teua relacio amb els professors i els companys?
Queé impedix que siga aixi?
7) Que volies aconseguir amb la teua conducta?
8) Com volgueres que fora el teu pas per [’escola?
9) Finalment, imagina que dema sera un dia perfecte per a tu i descriu com
seria; Que hi hauria en eixe dia que no hages trobat hui?

eProtocol de Resoluci6 de conflictes (Transcend).
A) En aquest punt, tenint clares les metes que perseguix 1’alumne/a, hem d’analitzar amb

ell la legitimitat de les metes i dels mitjans que hi ha emprat. Per a aix0 proposem
I’activitat segilient:

4.6.- CARTOGRAFIA:

Escriu en la segiient taula allo que desitjaves fer o aconseguir abans de la teua “mala
conducta”, és a dir els objectius (metes) comentats anteriorment i després pensa en el que
vas fer (mitjans) per a aconseguir eixe important objectiu.

88



PARTS METES LEGITIMIDAD MEDIS LEGITIMIDAD
+ - + -
A
B
C
D

4.7.- LEGITIMITAT:

A continuacio, veurem si tant els teus objectius com els mitjans que has emprat sén positius
(legitims) o negatius (il-legitims). Per a aixo tindrem en compte en quina mesura afecten
tots els membres de la comunitat educativa que conviuen en el nostre Centre. Ha de tindre
en compte els criteris de legitimitat fonamentals que apareixen a continuacié en orde
d’importancia:

DIGNITAT:
LEGITIM NO LEGITIM
Es respecten: Pots produir:
La vida i la supervivencia de les persones. | Mort
El benestar de les persones. Malestar en les persones.
La llibertat de les persones. Repressio.
La identitat de les persones. Alienacio.
(Respecte el dret de les persones a ser com | (No respectes la personalitat d’una altra
vulguen ser) persona)

oELS DRETS HUMANS.

oLES LLEIS/ NORMATIVA DE CENTRE
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Finalment, acaba de completar la taula on vas escriure les teues metes i els mitjans
emprats indicant quins d’ells son legitims i quins no.

S’hauria de tindre en compte que la major part de les metes que busquen els nostres
alumnes/as sén bones o legitimes, és a dir que poden estar en el seu dret de desitjar coses o
voler fer coses, encara que possiblement els mitjans que empren per a aconseguir-los no
son adequats.

Seguint I’experiencia de Johan Galtung, la gran majoria de metes que perseguixen
sOn positives, ja que estan relacionades d’aconseguir:

A) Acceptacio
Justicia
Seguretat
Ser valorat

B) En el cas que la seua meta siga legitima, pero el mitja emprat per a aconseguir-la no ho
siga, hem de plantejar-li gue RECONEGA EL DANY CAUSAT:

En conclusio: és just actuar aixi per a aconseguir la meua meta?; Es probable que
algt s’haja ofés per la solucid que he adoptat?

C) TENDIR PONTS:

Una vegada abordada tant la cartografia com la legitimacio, I’alumne/a esta preparat
per al procés de pont, on el repte és visualitzar una situacié / futur / solucio que és capag de
contindre tots els objectius legitims. La creativitat és molt necessaria en aquest proces, ja
que I’objectiu és trobar solucions noves i inesperades.

No estem perseguint la soluci6 correcta, sind un gran nombre de bones idees que
crearan una orientacio per al futur.
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BRIDGING

« Dreams

= ACcept

- Sustainabifiey

LEGITIMIZING
- Goaly
= Machiods

HMAPPING
- Parties
- Groals

En el cas d’estar tractant un conflicte entre dos 0 més parts, sera en aquest punt quan
els ajuntem en la taula després d’haver treballat per separat tot I’anterior. Amb aixo
tractarem de que empatitzen 1’un/a amb D’altre/a escoltant-se en ’analisi de la cartografia /
legitimitats; i que busquen una solucié comuna junts.

Arribats a aquest punt pensarem qué podries fer per a resoldre esta situacio en el

futur sense danyar a ningu.
PLUJA D’IDEES

Si fera... Danyaria a algu? Llavors, em sentiria...

Exemple 1b:

Reprenent el cas de I’alumne que ha sigut expulsat per no voler treballar en classe
arribant a insultar el seu professor; Una vegada analitzat el conflicte amb el triangle ABC,
i trobar les contradiccions que han provocat unes emocions i unes conductes
inadequades, li demanarem que ompliga la cartografia amb les seues metes o desitjos i
amb els mitjans emprats per a aconseguir-les. A continuacio, li farem analitzar si estes
son legitimes o no.

L’alumne escriu que les seues meteseren estar tranquilen 1’institut després d’allo que
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s’ha viscut a casa, i per descomptat que tot s’arregle entre els seus pares per a tornar a la
normalitat. Observa que les seues metes son legitimes, ja que no van en contra de la
dignitat, els drets humans i les lleis.

Passem a analitzar els mitjansemprats, no col-laborar i no treballar, rebel-lar-se davant
del que li indica el seu professor i procedir a I’insult. De seguida, el nostre alumne
observa com no col-laborar suposa el malestar del grup amb qué realitzaria una activitat,
a més d’empitjorar el seu propi, ja que si no col-labora i no treballa no aprovara i
disgustara inclis més als seus pares; No acceptar 1’autoritat del seu professor i insultar-li
suposa el malestar per part del docent a qui s’ha enfrontat, a més de ser falta greu segons
la normativa de Centre (Lleis). Per consegiient I’alumne observa que els mitjans empleats
no son legitims i pensa que ha de demanar disculpes a les persones a qui ha causat dany.
A continuacié passem a tendir ponts, és a dir a buscar idees creatives de futur que li
ajuden a suportar els seus problemes en la mesura que siga possible, i per tant, a
aconseguir els seus objectius. Dins d’este procés complex, arriba a la conclusié que si no
pot concentrar-se en 1’aula, pot dirigir-se al seu professor, o a qualsevol membre de I’AC
0 equip directiu per a desfogar-se, sense necessitat d’enfrontar-se a ells, i inclus fer un
esfor¢ per atendre, o almenys per estar distret amb el que es fa en la classe, sense danyar
a ningq, inclos a ell mateix.

“Les coses en ma casa no s’arreglen, perd almenys al mati en I’institut tindré el meu
xicotet espai allunyat dels mals rotllos de casa, la meua ment descansara 1 s’evadira dels
problemes externs, tindré la "normalitat”o rutina que necessite, i a més sentiré que hi ha
gent que em vol ajudar, que puc aprendre a suportar esta carrega i que tinc els meus
amics i companys per a expressar tot el que sent”.

D) UNA ALTRA ALTERNATIVA PER A LA RESOLUCIO DE CONFLICTES
Una altra forma de plasmar tots els elements anteriors és per mitja de les estores

classificadores (SORTING MAT ). Es tracta d’un instrument practic per a buscar les
possibles eixides (els ponts), amb el que es pretén visualitzar millor el mapa d’un conflicte.

92



NEGATIVO POSITIVO

1
FUTURO
CONSTRUCTIVO

los suefios

FUTURO

5
PASADO

POSITIVO
lo bueno en lo malo

PASADO

En este cas les preguntes orientatives que portariem a acabe serien les seglents:
Com t’agradaria que fora el futur?, descriu-ho. (Sons).

Que hi ha en el passat que t’ha fet sentir-te malament?, descriu-ho. (Ferides)

Hi ha quelcom bo en el passat que pugues salvar?, descriu-ho. (Enyorances)
Respecte al teu futur ideal, hi ha quelcom que t’espante? (Amenaces)

Este procés, tan emocional, cal fer-ho les voltes que siguen necessaries perque aflore tot.
En el cas de ser dos parts a tractar en un conflicte es fara primer amb cada part per separat, i
després, es podra fer amb les parts conjuntament. Segons Galtung, el major inconvenient
aci és la dificultat de trobar paraules per als sons (per a les queixes tenim enciclopedies) o
els blogquejos per pressio interna o externa.

Exemple 2:

Ens trobem davant d’un alumne de 1° d’ESO que és expulsat tots els dies de ’aula per
disrupcion, alguna baralla Illeu amb companys i per contestar inadequadament els seus
professors. Este és castigat sense recreacio sistematicament en el banc situat enfront de la
Direcci6 Del Centre, junt amb la conseglient comunicacié a la seua familia com a mesura
correctora. La situacié s’enquista, ja que no se soluciona el problema i la directiva del
Centre comenca a plantejar-se 1’obertura d’un expedient disciplinari per acumulacié de
males conductes.

En este punt decidim derivar-ho a 1’Aula de Convivéncia, ja que les sancions convencionals
no estan resolent la seua constant mala conducta. L’obertura d’un expedient disciplinari
comportaria la negaci6 del seu dret a assistir a I’institut durant un periode de temps, la qual
cosa significaria que es despenjaria encara més de les assignatures, a més de tractar-se d’un
xiquet de 1% curs a qué hem d’atendre durant, almenys, els tres anys segiients, per la qual
cosa nostres mitjans (expulsid) serien contraris als nostres objectius (inclusid).

Aixi, doncs comencem a treballar amb ell per mitja de les estores classificadores
(SORTING MAT).
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-En primer lloc, haura de posicionar-se en la part 1 de ’estora, el Futur Constructiu, els
sons. Alli ens presenta que el seu futur ideal seria estar rodejat d’amics tant en classe com
en les recreacions, ser un dels més populars de D'institut i poder traure’s el titol de
secundaria.

-A continuaci6 ens dirigim cap al costat oposat, el punt nimero 2, el Passat Problematic.
Alli ens comunica que els seus companys es fiquen amb ell 1 ’insulten, que s’avorrix en
les recreacions perque esta només, que és 1’ultim de la classe a ser triat a 1’hora de crear
grups per a treballar conjuntament, que els professors li tenen mania i sempre li marmolen a
ell i que esta fart de que li diguen que és un replicador.

-En tercer lloc, li preguntem si hi ha quelcom bo en el passat que puga salvar, (part 3,
Passat Positiu), al que ens respon que a vegades es troba bé en les recreacions quan algunes
companyes li deixen estar amb ell, que un dia el professor li va donar 1’enhorabona pel
treball que havia fet per a I’assignatura; i que quan esta castigat en el pati junt amb els xics
més populars de I’institut es divertix.

- Por ultima, ens dirigim cap aquells aspectes que li generen pors a ’hora d’imaginar el
dema. (part 4, les ombres en el futur). La resposta és que reconeix que si seguix aixi no
aprovara cap assignatura i repetira, que els professors la poden prendre amb ell a causa de
la fama que s’ha creat, i que si li obrin un expedient els seus pares es van a disgustar molt i
li van a marmolar severament; També mostra preocupacié perque seguisquen ficant-se amb
ell, a pesar que intente ser I’amic dels més "durs" en el pati de castigats.

Arribats a este punt, ja posseim suficients dades per a treballar amb ell. Se li animara a
passar per cada costat de 1’estora les vegades que siguen necessaries, fins que trobe els
mitjans apropiats per a aconseguir les seues metes de futur.

Orientativament, podem apuntar que 1’alumne comengaria novament pel punt inicial, és a
dir pel seu Futur ideal, pero tenint en compte allo que va veure en les ombres que poden
impedir la a consecucio de les seues metes. Aci reconeixeria que potser ser el més popular
de I’institut li puga ocasionar més problemes, per la qual cosa es conformaria de tindre un o
dos amics de veritat, ja que els que troba en el seu castic de les recreacions fora d’alli no li
fan cas. Sense donar-se compte ha visualitzat la legitimitat de les seues metes i ha passat a
tindre en compte eixe passat problematic que li pot impedir complir els seus sons
d’aprovar, de ser acceptat i de tindre amics, plantejant-se que potser els mitjans usats no
son els correctes. El Passat positiu li orienta feia 1’adopcio de mitjans legitims com repetir
allo pel que va ser valorat en classe, observar com es va relacionar amb la gent que de
vegades li accepta i tractar d’aplicar-ho en la busca d’amics, i1 inclus comptar fins a 10
abans de contestar a algu per a no ficar la pota.

En resum, I’alumne a poc a poc ira albirant I’eixida creativa al problema que li ha portat a
la vora de I’expulsio cautelar del Centre.

4.8.- COMPROMIS A ADOPTAR PER L’ALUMNE/A

El final del treball se centra en que els alumnes/as assumisquen compromisos com a mitja
per a evitar sancions i dotar-los d’un pla en actiu que entrene la seua forga de voluntat,
capacitat d’automotivacio i perseveranga (Vaaixo-ho Orts, J.; 2007).

Perqué siga eficag, el compromis ha de ser de facil sequiment, no convé forcar la seua
aplicacio si no es veu una clara intencié de complir-ho, cal reforgar els éxits parcials que es
vagen aconseguint, i en el cas d’haver-hi alguna fallada parcial, haurem d’animar a
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perseverar. No obstant si es detecta una actitud negativa es detindra la seua aplicacio i es
passara a la diligencia de mesures sancionadores per part de la Direccio Del Centre.

Quant al document del compromis, hem tingut en compte les seglients parts per a la seua
elaboracio:

En primer lloc, I’alumne haura d’ASSUMIR la seua responsabilitat, tenint en compte allo
que s’ha dialogat durant el procés de resolucido del conflicte en el que es referix al
reconeixement de la mala gestio duta a terme per la seua banda.

En segon lloc, I’alumne haura de CONCRETAR on estava ubicat el conflicte analitzant al
llarg de la seua estada en I’AC (metes, mitjans...), consolidant el procés d’analisi dut a
terme.

En tercer lloc, a fi de desfer i reparar el dany causat, I’alumne/a es compromet a
CANVIAR , assumint les solucions creatives de futur treballades anteriorment.

Finalment, es firmara el compromis que garantisca que no tornara a succeir , i se li
demanara que s’impose mesures sancionadores davant del seu hipotétic incompliment. I Sl
NO?

Per a poder mostrar als alumnes diverses técniques de Resolucié de conflictes estudiem
casos practics per a poder-los analitzar en classe.

*CASOS PRACTICS:

*CAS_1: POSADA EN PRACTICA DE LA FERRAMENTA “DECTECTIVES DEL
NUMERO 5”.

La técnica que se’n va a treballar en esta unitat didactica és 1’escala del ntimero 5.
Esta técnica consistix en 5 punts els quals son:
eGuanya A i perd B.
ePerd A i guanya B.
ePerden els dos.
eGuanyen els dos.

A partir d’estos 5 punts analitzarem els segiients casos practics:

EXEMPLE 1:

Hi ha dos parelles d’alumnes que es volen assentar davant de la taula del professor
(on només caben dos persones) per a poder estar prop de la pissarra en les explicacions.
Cap de les dos parelles vol separar-se del seu compafier@. Per tant hi ha un conflicte en
I’aula. A partir d’este esquema del 5 analitzarem cada possibilitat per separat:
eGuanya A i perd B.

La parella A es queda davant del professor i la parella B es resignacié a quedar-se
en una posicié posterior.
ePerd A i guanya B.

La parella B es queda davant del professor i la parella A es resignacio a quedar-se
en una posicié posterior.
ePerden els dos.

En aquest punt cap de les dos parelles s’assentara davant de la taula del professor.
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eNegociacio i compromis entre les parts.

Arribats a aquest punt, i veient que han perdut les dues parts s’inicia la negociacid
per part d’ambdos. La dita negociacid consistix a rellevar-se cada quinzena de mes per a
poder ocupar tots els mateixos llocs privilegiats.
eGuanyen els dos.

Ena este punt s’analitza la ubicacio de les taules en 1’aula. S’observa que hi ha tres
files de 2 taules en que poden assentar-se 6 persones formant 3 parelles. Els alumnes en
conflicte poden ocupar qualsevol d’aquests llocs, inclis es poden afegir una altra parella de
la mateixa classe.

Per a arribar a esta conclusio, les dos parts han estat discutint, junt amb la seua
tutora i,durante diverses classes per a poder arribar a esta soluci6. Per a aix0, s’han realitzat
diverses dinamiques de grup, en grups reduits de 4 alumnes, els quals havien de proposar
una distribuci6 adequada de les taules en classe, la qual per votacid, s’ha triat un model de
qué s’han proposat.

EXEMPLE 2:

Hi ha un alumne en classe que molesta continuament a la resta de companys mentres

els distints professors realitzen les seues explicacions corresponents.

Per tant hi ha un conflicte en I’aula.

A partir d’este esquema del 5 analitzarem

cada possibilitat per separat.

1. Gana A i perd B.

La classe A aconseguix que expulsen al molest

company B.

2. Perd Ai gana B.

17

El company B es queda en classe molestant als seus companys A.

3. Perden els dos.

En este punt cap de les dos parts gana, ja que al molest alumne B,le posen

parts de conducta i incidencies pero es queda en classe, molestant als seus companys.

4. Negociacié i compromis entre les parts.

Arribats a este punt, 1 veient que han perdut les dos parts s’inicia la negociacio

per part d’ambdds. La dita negociacio consistix en el fet que I’alumne B, romandra en
silenci i sense molestar els seus companys A, si i només si ells no li seguixen les seues
favades

i no es figuen amb ell.

5. Guanyen els dos.

Arribat a este punt s’analitza la situacio dins de ’aula.

L’alumne B romandra en silenci sempre que el professor li proporcione

material que li motive, d’altra banda, la resta de la classe A, no riurd les seues gracies i se
centrara mes en les explicacions del professor, per la qual cosa tots guanyen i millorara el
ritme d’aprenentatge de la classe en general.

Per a arribar a esta conclusio els alumnes han realitzat un brainstorming durant

diverses classes de tutoria per a millorar el rendiment general de la classe.
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4.- COORDINACIO CURRICULAR

4.1.- COORDINACIO CURRICULAR: LLENGUA CASTELLANA

MATRIU DE COORDINACIO DE CONTINGUTS D'ENSENYAMENTS | APRENENTATGE
AREA CURRICULAR: LLENGUA CASTELLANA
6E D'EDUCACIO PRIMARIA-1R D'EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA

MATRIZ DE COORDINACION DE CONTENIDOS MINIMOS ENTRE 6° DE PRIMARIA Y 1° DE ESO

6° PRIMARIA CONTENIDOS 1° ESO
BASICOS

COMUNICACION ORAL Y ESCRITA COMUNICACION ORAL Y ESCRITA

Comunicacién :anécdotas, biografia, interpretacién de
imagenes, argumentaciones...

S o - ) La exposicion

1 La exposicién oral. Elaboracion de exposiciones orales y

escritas. . La narracion
1 El debate. L
- . L o La descripcion
1 Dramatizamos un dialogo.
1 Describimos una imagen. . El didlogo
: Hacemos rimas. . . La definicién
71 Comentamos y recitamos poemas.

. La carta

ESTUDIO DE LA LENGUA
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VOCABULARIO:

I e e A A

1 o

I

O

Tipos de diccionario.

Sinénimos y anténimos. Polisemia y homonimia.
Palabras primitivas y derivadas.

Diminutivos y aumentativos.

Definicion: de nombres. De adjetivos, de verbos.
Extranjerismos y neologismos.

Campos semanticos

Palabras comodin. Onomatopeyas.

Sentido propio y sentido figurado

Palabras con guién: compuestas, numerales y onomatopeyas.

Metafora.

Siglas y abreviaturas

Normas de acentuacion. La acentuacion diacritica.
Diptongos y hiatos. Acentuacion de palabras con diptongos y
hiatos. La diéresis.

Punto, coma y punto y coma.

Dos puntos, puntos suspensivos, comillas y paréntesis.
Lesletrasbyv.j, g,

Texto, paragrafo y oracion.

El nombre: género y nombre. Clases de nombre.

Los determinantes

Los grados del adjetivo

Pronombres personales

Conjugacion verbal. Verbos regulares e irregulares

Formas no personales. Formes simples, compuestas.

El adverbio.

La preposicion y la conjuncién.

La oracion:sujeto y predicado. El grupo del predicado. CD y el
Cl. El complemento circunstancial.

Clases de oraciones. Interjecciones.

ESTUDIO DE LA LENGUA

ORTOGRAFIA: los sonidos, las letras y las silabas.

I I I A

la acentuacion

la tilde diacritica

Uso de las mayusculas

Grafias: b/v, llly, glj, h, c/z/, z/g/k, X, ...

Casos especiales de acentuacion: la tilde diacritica, acentuacion
de hiatos y diptongos...

Los signos de puntuacion

MORFOLOGIA: La palabra

U

U
.
.

La estructura de la palabra
Clases de palabras:
El nombre
El articulo y los determinantes
El adjetivo
El verbo

El adverbio
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s o

0

Lenguaje y lengua.

TECNICAS DE TRABAJO

Actitud y normas de clase:

Técnicas para subrayar un texto:

Pasos para construir un mapa conceptual.
Como organizar el trabajo de clase.
Normas para la presentacién de trabajos.
Como realizar una explicacion, pasos.
Elaboracion de resumenes.

LITERATURA

La literatura como a instrumento de transmision, creacion y

enriguecimiento cultural.

g

g

La literatura como a estética. Verso y prosa. Textos realistas i
textos fantasticos.

Tipologia textual: textos narrativos, poéticos (versos, estrofas y
rimas), descriptivos, teatrales...

Tradicién oral: trabalenguas, adivinanzas, frases hechas, dichos
y refranes.

Estructura de diferentes tipos de textos (por ejemplo del relato:
planteamiento,nudo y desenlace).

Los textos literarios: formas i analisis de algunos recursos
literarios.

La biblioteca: organizacién, funcionamiento y uso.

. Los pronombres

. Los nexos

SINTAXIS: la oracioén
(1  Estructura de la oracion: sujeto y predicado
o Nucleos del sujeto y del predicado.

o El Predicado Nominal y el Predicado Verbal.

LEXICO y vocabulario:

(1 sinonimia, homonimia y polisemia

LITERATURA

(1 Los géneros literarios: la narracion y los subgéneros narrativos, la

liricay el teatro.

LECTURA
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Bram Stocker, Dracula. Ed. Almadraba (coleccién kalafate).
Charles Dickens, Cuento de navidad. Ed. Vicens Vives (clasicos
adaptados)

. Julio Verne, La vuelta al mundo en 80 dias (Version adaptada). Ed.
Hermes

Arthur Conan Doyle, El perro de Baskerville. Ed. AlImadraba
(coleccion Kalafate).
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COORDINACION DE CONTENIDOS MINIMOS:

IMPLICACIONES Y CONCLUSIONES:

PRIMARIA COMUNES SECUNDARIA
RECURSOS DIDACTICOS
PRIMARIA SECUNDARIA

Abre la puerta. Sexto de primaria. Editorial
Anaya.

Libro de texto

Lengua Castellana y Literatura 1° ESO, serie Didlogo.

Libreta

Fichas complementarias

Recursos didacticos complementarios

Fichas complementarias

Biblioteca de aula

Lecturas

Biblioteca de aula

Recursos pdi, pizarra digital

Programas informaticos

Recursos pdi, proyecciones, internet...

Diferentes agrupaciones dependiendo de la
actividad que se trabaje.

Experiencias de innovacion educativa

Proyecto Roma en 1° A
Reduccion del numero de profesores por materias en
1°D

Pasapalabra

Juegos de mesa

VALUACION

PRIMARIA

PROCEDIMIENTOS:

SECUNDARIA

Consideramos que una de las finalidades de
la Educacion Primaria es la adquisicion de
las habilidades culturales basicas relativas
a la expresién y comprension oral y a la
lectura. Es por eso que trabajamos éstas
en todas las areas, teniendo en cuenta,
ademas, la comprension lectora y la
expresion oral.

En Secundaria damos especial importancia a la
comprension y expresion tanto oral como escrita.

Es por ello que nos centramos en textos de diferentes
tipos (narrativos, descriptivos, expositivos), y géneros
(narrativos, liricos, dramaticos).

Como en Primaria, trabajamos la estructura del texto,
gue sea reconocible por el alumno, las ideas
principales y las secundarias asi como el tema.
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Realizamos trabajos con textos motivadores
y adecuados al nivel de los lectores
(cuento, teatro, poesia,...). Las tareas
principales son la identificacion de la
estructura de los diferentes textos, las ideas
principales y secundarias, el sentido de los
distintos parrafos y las relaciones que entre
ellos se establecen.

Criterios:
- Grado de maduracién del proceso lector.

- Eleccion de temas atractivos y
interesantes para los alumnos.

- Aumento de la dificultad de los textos a lo
largo del curso.

- Variados por lo que se refiere a los
contenidos y al género literario.

- Eleccion del tipo de letra adecuada a los
distintos niveles.

- llustraciones atractivas y motivadoras.

Damos especial importancia a la lectura en
voz alta en la comprension lectora, ya que,
a través de ella, se estimula la recreacion

de sentimientos y de sensaciones, a su vez

A su vez damos pautas a los alumnos para la
creacion de diferentes tipos de textos, con la
estructura, el vocabulario y el registro adecuados.
Les facilitamos un listado de conectores con los que
relacionar ideas y parrafos.

Estos son los procedimientos que seguimos para
evaluar la competencia comunicativa de nuestros
alumnos:

Controles escritos

Trabajos presentados

Redacciones

Participacién en el aula

La libreta: que tengan las unidades
trabajadas, las actividades con la correccién
oportuna. Valoraremos también la limpieza
gue presentan las actividades, los margenes 'y
la caligrafia.
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gue sirve como vehiculo de ideas. La
automatizaciéon de una buena entonacion,
una pronunciacién correcta y una velocidad
lectora adecuada son imprescindibles para
gue el lector pueda consolidar la
comprension lectora.

Expone, narra, argumenta, oralmente y
por escrito de forma correcta,
coherente y apropiada, todo
expresando claramente las ideas
principales, siguiendo un orden
I6gico, y prestando atencion a la
articulacién o la ortografia, el
vocabulario, las concordancias y las
férmulas de inicio y final.

- Emite mensajes orales o escritos
basandose en un guién previamente
establecido y valora la adecuacion
del resultado al objetivo inicial.

- Escribe de manera correcta y
coherente diferentes tipos de textos,
usando los procedimientos
adecuados para estructurar el texto
(nexos, signos de puntuacion, etc.).

- Participa en situaciones de
comunicacion relacionadas con la
actividad escolar (dialogos,
coloquios, entrevistas, etc.), respeta
las normas que facilitan el
intercambio, adecua la expresion a la
intencionalidad y al contexto, y
valora lo que se dice con una cierta
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actitud critica.

- Transmite y pide informacién (en
exposiciones, argumentaciones,
coloquios, etc.).

- Identifica y resume los elementos
esenciales en textos escritos
literarios o no literarios (personajes,
ambientes, argumentos, didlogos,
descripciones, narraciones, etc.).

- Utiliza diferentes estrategias para la
comprension de discursos orales y
textos escritos, y para la resolucion
de dudas (preguntar, avanzar y
retroceder, consultar el diccionario,
etc.).

- Identifica las dos lenguas oficiales de
la Comunidad Valenciana y valora
positivamente el fenémeno del
contacto de lenguas como un medio
de enriquecimiento de la sociedad en
general.

- Identifica y corrige fendmenos
linguisticos que se manifiesten de
manera diversa en valenciano y en
castellano.

- Rechaza cualquier tipo de prejuicio
personal o social que signifique una
falta de valoracién del hecho
enriquecedor de la diversidad
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linglistica.

- Utiliza indistintamente las dos lenguas
oficiales de la Comunidad Valencia
en situaciones formales y informales.

- Interpreta y transmite mensajes que
combinen cédigos verbales y no
verbales (movimiento corporal,
grafico, musical, etc.), en
narraciones orales y escritas.

- Analiza algunos elementos formales
no exclusivamente linguisticos:
tipografia, colores, etc.

- Manifiesta interés por conocer la
funcion de los mensajes en los
medios de comunicacion social.

- Utiliza de forma habitual la lectura con
finalidades diferentes: diversion,
placer, informacion, resolucién de
problemas, enriquecimiento cultural,
etc.

- Expresa sus opiniones sobre los
textos leidos y manifiesta los gustos
personales.

- Utiliza la biblioteca escolar por
satisfacer diferentes necesidades.

- Construye mensajes orales y escritos
de manera personal y creativa.
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- Reconoce algunas estructures
gramaticales y recursos literarios.

- Reflexiona sobre los usos
inaceptables de la lengua como
vehiculo de prejuicios clasistas,
racistas, etc., después de la audicion
o lectura de textos publicitarios,
cOémics, cuentos, narraciones,
comentarios de peliculas, etc.

- Evita expresiones racistas, clasistas,
sexistas.

- Regula el trabajo por medio del
lenguaje oral y escrito, realiza planes
de trabajo, esquemas, resiimenes,
notas recordatorias, etc.

La temporalizacién de les unidades en sexto
de primaria es quincenal , cada unidad
adecua una serie de sesiones dedicadas a un
apartado diferenciado de la lengua, los
contenidos siempre giran alrededor de una
lectura relacionada.

Actividades en clase........ccooooevevviviecernnnn.
Trabajo en Casa......ccocvveveeeieviiiiieeeeeenen,
Lectura de biblioteca de aula...................
Exposicion de trabajos..........ccccocvveeeennnnn
Expresion oral y escrita...........cccceeeeneeee.
Actitud dentro del aula...........cccoeeeeeviriivnnnnne.
Examenes de cada unidad.......................

TEMPORALIZACION:

Numero de controles por
evaluacion:
Porcentajes:

Realizamos un examen por unidad trabajada.
Trabajamos entre tres y cutaro unidades por
evaluacion.
Porcentajes:

e 50% : Examenes

e 20 % Actividades

o 10 % Actitud

e 20 % Lecturay trabajo de lectura
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Los porcentajes en sexto no son tan rigidos
como pueden darse en ESO , tenemos en
cuenta los cambios positivos del alumnado a
lo largo del curso escolar, asi como la actitud
y trabajo en general.
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e ANEX I

Prova D’Avaluacio Final
d’Educacio Primaria

Castella: Llengua i literatura
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4.2.- COORDINACIO CURRICULAR: LLENGUA VALENCIANA

MATRIU DE COORDINACIO DE CONTINGUTS D'ENSENYAMENTS | APRENENTATGE
, AREA CURRICULAR: LLENGUA VALENCIANA ‘
6E D'EDUCACIO PRIMARIA-1R D'EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA

6¢ EP: COMPETENCIA EN LLENGUA VALENCIANA

1r ESO:COMPETENCIA EN LLENGUA VALENCIANA.

- Comprendre i produir missatges orals que continguen fets,coneixements
i opinions.

- Adquirir técniques de redacci6 aplicables a qualsevol escrit.

- Llegir i comprendre de forma autdonoma textos literaris en prosa i en
Vers.

- Participar activament en intercanvis comunicatius orals respectant les
normes que els regixen.

- Comprendre i utilitzar la terminologia propia del cicle: tipus de textos,
classes de paraules, mecanismes basics de formacio del léxic.

- Mostrar interés per la lectura i I’escriptura com a instruments per a
relacionar-se amb els altres i per a aprendre.

- Adaptar el significat de les paraules al context.

- Buscar, recopilar i processar la informacio.

- Valorar els textos literaris com a forma de comunicacio, font de
coneixement i recurs de gaudi personal.

- Expressar adequadament idees i emocions.

- Posar en practica els coneixements i les estratégies per a escriure
correctament, mitjancant I’estudi de les normes ortografiques basiques,
les normes de puntuacié i d’acentuaci6 i ’estudi de totes les classes de
paraules.

- Comprendre i saber comunicar les normes d’us del llenguatge.

La utilitzacié del llenguatge com a instrument de comunicacié oral i
escrita, de representacio, interpretacié i comprensiéo de la realitat, de
construcci6 1 comunicacid del coneixement 1 d’organitzacid 1
autoregulacio del pensament, les emocions i la conducta.

Expressar pensaments, emocions, vivencies i opinions, i també dialogar,
formar-se un judici critic i etic, generar idees, estructurar el coneixement,
donar coherencia i cohesio al discurs i a les propies accions i tasques,
adoptar decisions, i gaudir escoltant, llegint o expressant-se oralment i per
escrit.

Comunicar-se i conversar.
Escoltar, exposar i dialogar.
Llegir i escriure

L’habilitat per a seleccionar i aplicar determinats propodsits o objectius a
les accions propies de la comunicacié linguistica (el dialeg, la lectura,
I’escriptura, etc.)

Comprendre i saber comunicar

Expressar i interpretar diferents tipus de discurs d’acord amb la situacid
comunicativa en diferents contextos socials i culturals
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Desenvolupar 1’autoestima envers la creaci6 de textos propis.

- Utilitzar el lenguatge com a instrument de comunicacio oral i escrita.

PROCESSSOS | ACTITUDS COMUNSATOTS ELS
CONTINGUTS.

Comunicar-se amb u mateix, analitzar problemes, elaborar plans i

prendre decisions.

Emprar el llenguatge per a organitzar el pensament, comunicar
afectes, regular emocions.

Fer servir de manera eficag els recursos del treball intelectual.
Afavorir la motivacio i el gust per aprendre.

Gestionar de forma eficag els processos d’aprenentatge.

Accedir a la construccid de coneixements mitjancant el llenguatge.

Resumidament, el desenvolupament de la competéncia lingtistica al final
de I’educacio obligatoria comporta el domini de la llengua oral i escrita en
multiples contextos, i 1’us funcional, almenys, d’una llengua estrangera.

PROCESSSOS | ACTITUDS COMUNSATOTS ELS
CONTINGUTS.

e Desenvolupar I’autoestima envers la creacid de textos propis.

e Comunicar-se amb u mateix, analitzar problemes, elaborar plans i
prendre decisions.

o Emprar el llenguatge per a organitzar el pensament, comunicar
afectes, regular emocions.

o Fer servir de manera eficag els recursos del treball intelectual.

o Afavorir la motivacio i el gust per aprendre.

e Gestionar de forma eficag els processos d’aprenentatge.

e Accedir a la construccio de coneixements mitjancant el llenguatge.

Oooo0OOgoood

COMUNICACIO ORAL
Comunicaci6 : anécdotes, biografia, interpretacid d'imatges,
argumentacions,...
L’exposicio oral. Elaboraci6 d'exposicions orals 1 escrites.
El debat.
Dramatitzem un dialeg.
Descrivim una imatge
Fem ritmes.
Noticiari radiofonic
Comentem i recitem poemes.

COMUNICACIO ORAL
La comunicacio. Elements de la comunicacio.
Els textos narratius: 1’auca, rondalles, contes
La conversa. Els dialegs
El comic
La descripcio: persones, objectes, llocs, viatges

[ I B O A
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COMUNICACIO ESCRITA

COMUNICACIO ESCRITA

Estrangerismes i neologismes.

0 El text: tipus de text. 7 El text: tipus de text.
O Coheréncia i cohesio en el text 71 Coheréncia i cohesio en el text
O Els titulars de noticia. 1 Els titulars de noticia.
O El peu de foto. Redaccié de peus de foto d'imatges donades. - El peu de foto. Redaccio de peus de foto dimatges donades.
O Cartes al director. Redaccio de textos amb opinions coherents. 1 Cartes al director. Redaccid de textos amb opinions coherents.
O La noticia. 7 Lanoticia.
0 La publicitat. Redaccio de textos publicitaris amb la intenci6 de 71 La publicitat. Redaccio de textos publicitaris amb la intencio de
convencer dalguna cosa. convencer d'alguna cosa.
0 Les normes. 7 Les normes.
0 Textos expositius. 1 Textos expositius.
0 Ressenya d’un llibre. "1 Ressenya d’un llibre.
0 Dialegs i escenes. 0 Dialegs i escenes.
O Expressio de sentiments. 1 Expressio de sentiments.
0 Caracteristiques formals dels poemes. Analisi dels poemes 1 Caracteristiques formals dels poemes. Analisi dels poemes
O El reportatge. 7 El reportatge.
0 Cal-ligrames. 11 Cal-ligrames.
REFLEXIO | ESTUDI DE LA LLENGUA REFLEXIO | ESTUDI DE LA LLENGUA
Vocabulari: Lexic :
71 Tipus de diccionari. 0 Barbarismes i estrangerismes
71 Sindnims i antonims. Polisémia i homonimia. 0 Refranys i frases fetes
= Paraules primitives i derivades. 0 Sinonimia, antonimia i polisémia
. D'm"?“.“,”S ! augmentaths. . O La derivacio: la familia Iéxica
7 Definicid: de noms. d’adjectius, de verbs. L .
. 0 La composicio. Us del guionet
O

Camps semantics
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O

Paraules comodi. Onomatopeies.

Sentit propi i sentit figurat

Paraules amb guionet: compostes, numerals i onomatopeies.
Metafora.

Sigles i abreviatures.

Ortografia:

O
U

I I R

Normes d’accentuacid. L’accentuacio diacritica.

Diftongs i hiats. Accentuacio de paraules amb diftongs i hiats. La
diéresi.

L’apostrofacio.

Els digrafs.

Punt, coma i punt i coma.

Dos punts, punts suspensius, cometes i paréntesis.

Gramatica:

Ooo0oooogoQgodg

Text, paragraf i oracid.

El nom: genere i nombre. Classes de nom.

Els determinants: classes i funcions.

Els graus de ’adjectiu.

Pronoms personals tonics i febles

Conjugacions verbals. Verbs regulars i irregulars

Formes no personals. Formes simples, compostes i perifrastiques.
L’adverbi.

La preposicio i la conjuncid.

L’oraci6: subjecte i predicat. El grup del predicat. CD 1 el CI. El

complement circumstancial.

O
U

Classes d’oracions. Interjeccions.
Llenguatge i llengua

Ortografia:

0

O 0o o0oo0ooo0go o

L’alfabet

Apostrof i contraccid

Els digrafs i la separacio de sil-labes

Els diftongs i els hiats

La dieresi

Accentuacio. L’accent diacritic.

El guionet. Els numerals.

Les consonants: g, j tg. tj, X, tx, ig, b, v, s, ss, z, ¢, ¢, p/b, d/t, c/g. ;
m,n,mp ; LLI; X,ix ; la essa sorda, la essa sonora

Morfosintaxi:

g

I B I A B

Les categories gramaticals.

L’oracio. Subjecte i predicat.

Sintagma Nominal i Sintagma Verbal.

El substantiu. Génere i nombre

Els determinants.

L adjectiu.

La conjugacio verbal ( present, passat, futur i condicional
d’indicatiu)

Pronoms febles
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TECNIQUES D' ESTUDI

TECNIQUES D' ESTUDI

O L'Us de I'agenda. O L'Us de I'agenda.
O Actitud i normes de classe: O Actitud i normes de classe:
0 Tecniques per subratllar un text.: 0 Tecniques per subratllar un text.:
O Passos per construir un mapa conceptual. O Passos per construir un mapa conceptual.
O Com organitzar el treball de classe. O Com organitzar el treball de classe.
O Normes per la presentacio de treballs. O Normes per la presentacio de treballs.
O Normes per preparar un examen: O Normes per preparar un examen:
O abans O abans
O durant 0 durant
O després 0 despreés
O Com realitzar una explicacid, passos: 0 Com realitzar una explicacio, passos:
0 Elaboracid de resums , passos : 0 Elaboracid de resums , passos :
O Horari dedicat a l'estudi. O Horari dedicat a l'estudi.
LITERATURA LITERATURA
1 La literatura com a instrument de transmissio, creacié i |0 El diari personal
enriquiment cultural. 0 La descripcio: la novel.la juvenil
1 La literatura com a estética. Vers i prosa. Textos realistes i textos [ El text dailogat
fantastics. 0 Els dialegs en la narracio
o Tipologia textual: textos narratius, poétics (vers, estrofa i rima), La rondalla
descriptius, teatrals (dialegs, acotacions), expositius. O Anunci de compravenda
7 Tradicio oral: embarbussaments, endevinalles, frases fetes, dites i|x Comic, teatre, acudits.
refranys. 0 Els contes infantils
0 Estructura de diferents tipus de textos (per exemple, del relat: * La poesia
plantejament, nuc i desenllag). 0 El teatre.
7 Els textos literaris: formes i analisis d’alguns recursos literaris.
7 La biblioteca: organitzacid, funcionament i Us.
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El debat.

Dramatitzem un dialeg.
Fem ritmes.

Noticiari radiofonic.

Comentem i recitem poemes.

El text: tipus de text.

Coheréncia i cohesio en el text

Els titulars de noticia.

El peu de foto. Redaccié de peus de foto
d'imatges donades.

Cartes al director. Redaccid de textos amb
opinions coherents.

La noticia.

La publicitat. Redaccio de textos publicitaris
amb la intencié de convencer d'alguna cosa.
Les normes.

Textos expositius.

Ressenya d’un llibre.

Expressid de sentiments.

Caracteristiques formals dels poemes.
Analisi dels poemes

El reportatge.

Cal-ligrames.

Els textos narratius

La conversa. Els dialegs

La descripcid: persones, objectes, llocs,
viatges

Dialegs i escenes.

LEXIC :

Barbarismes i estrangerismes
Refranys i frases fetes
Sinonimia, antonimia i polisémia
La derivacio: la familia Iéxica

La composici6. Us del guionet
Vocabulari:

71 Tipus de diccionari.
Diminutius i augmentatius.
Camps semantics
Paraules comodi. Onomatopeies.
Metafora.

Sigles i abreviatures.

O0oo0ooo

La comunicacio. Elements de la comunicacio.
El comic
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ORTOGRAFIA:

Normes d’accentuacié Diftongs i hiats.
Punt, coma i punt i coma.

Dos punts, punts suspensius, cometes i
parentesis.

L’alfabet

El guionet. Els numerals.

Apostrof i contraccid

Els digrafs i la separaci6 de sil-labes

Els diftongs i els hiats

La diéresi

Accentuacio. L’accent diacritic.

Les consonants: g, j tg. tj, X, tx, ig, b, v, s,
ss, z, ¢, ¢, p/b, dit, c/g. ; mn,mp ; LLI; X,ix;
la essa sorda, la essa sonora

MORFOSINTAXI:

Les categories gramaticals.

L’oracio6. Subjecte 1 predicat.

Sintagma Nominal i Sintagma Verbal.

El substantiu. Génere i nombre

Els determinants.

L adjectiu.

La conjugacio verbal ( present, passat, futur
I condicional d’indicatiu)
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Pronoms febles

Text, paragraf i oracio.

Classes d’oracions. Interjeccions.
Llenguatge i llengua.

Obri la porta .Sisé de primaria.Editorial Anaya.

Valencia: Llenqua i literatura 1r ESO.Editorial
Bromera. Projecte Ona.

Fitxes complementaries.
Material complementari visual.
Per afavorir I'estudi i consolidacio de la
comprensid lectora es podra demanar als alumnes:
71 Realitzaci6 d'exercicis en casa.
71 Confeccio de resums de lectures realitzades
, aixi com resums d’unitats didactiques.

Fitxes complementaries.
Material complementari visual.
Per afavorir I'estudi i consolidacio de la
comprensié lectora es podra demanar als alumnes:
1 Realitzacié d'exercicis en casa.
71 Confecci6 de resums de lectures realitzades
, aixi com resums d’unitats didactiques.

Biblioteca d’aula.

Tres lectures al llarg del curs académic una per
avaluacio , obligatories i avaluables cadascuna
d’elles.
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Diferents agrupacions dins de I’aula segons els
continguts treballats i activitats realitzades.

Agrupacié flexible amb grups desdoblats amb
alumnes amb n.e.e. Son avaluats per 1’altre docent
.Segons prova avaluativa inicial.

CRITERIS D' AVALUACIO

- Obté informacié concreta i rellevant sobre esdeveniments o fenomens
préviament delimitats a partir de la consulta de diversos documents.

- ldentifica i localitza els principals organs implicats en el
desenvolupament de les funcions vitals del cos huma, i establix
relacions entre aquestes 1 determinats habits alimentaris, d’higiene i de
salut.

- Identifica i practica els habits d’alimentacio, postura, higiene i descans
més adequats per afavorir la salut.

- Aplica criteris que permeten identificar, comparar i classificar les
diferents classes d’animals i de plantes.

- lIdentifica i descriu els principals usos dels recursos naturals, assenyalant
els avantatges i els inconvenients.

- Formula conjectures per explicar les relacions entre alguns factors del
medi fisic i algunes caracteristiques dels éssers vius.

- Aborda problemes senzills, extrets de I’entorn immediat, arreplegant

CRITERIS D' AVALUACIO

1. Copsar les idees essencials i les intencions de textos orals de diferents
tipus i de diferent nivell de formalitzacio, i reproduir-ne el contingut en
textos orals o escrits.

2. Utilitzar el valencia i el castella per a expressar-se oralment i per escrit.

3. Participar en situacions de comunicacid, respectant les normes de la
comunicacio

4. VValorar el valencia com a vehicle de comunicacié i usar-lo
progressivament en situacions formals i informals

5. Fer Us de la mediacié per a assegurar ’éxit de la comunicacié oral i
escrita

6. Reconéixer i ser capac d’utilitzar els diferents tipus de textos i les seues
estructures formals.
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informacio de diverses fonts (enquestes, qlestionaris, imatges,
documents, etc.), elabora la informacio arreplegada (taules, grafics,
resums, etc.), extrau conclusions i formula solucions possibles.

- Identifica i descriu els elements principals que configuren el paisatge de
la Comunitat Valenciana, de I’Estat espanyol i d’Europa.

- Recopila informaci6 sobre les caracteristiques observables i regulars de
la Comunitat Valenciana i d’Espanya, seguint criteris i pautes
d’observaci6 sistematica.

- Utilitza convenientment les nocions espacials per reconéixer i
representar en plans i mapes els llocs i objectes mes significatius de la
Comunitat Valenciana i d’Espanya.

- Coneix les caracteristiques més importants dels grups socials als quals
pertany per establir-hi semblances i diferéncies i classificar-los.

- Descriu les relacions de necessitat i complementarietat entre els distints
treballs de la Comunitat Valenciana i d’Espanya.

- Identifica i classifica les principals activitats economiques de I’entorn i
les associa als sectors de producci6 i a algunes caracteristiques del medi
natural.

- Ordena temporalment els fets historics més rellevants esdevinguts a la

Comunitat Valenciana i a Espanya, referits a 1’evoluci6 politica 1 social.

7. Aplicar els coneixements sobre la llengua 1 les normes d’us lingtiistic per
solucionar problemes de comprensié de textos orals i escrits.

8. Reconéixer el proposit i la idea general en textos orals d’ambits socials
proxims a I’experieéncia de I’alumnat 1 de 1’ambit académic

9. Realitzar oralment narracions d’experiéncies viscudes de manera
ordenada, clara i ben estructurada, a partir d’un pla o guid previ.

10. Sintetitzar oralment el sentit global de textos escrits expositius,
identificant-ne les intencions; diferenciar les idees principals i les
secundaries

11. Integrar informacions procedents de diferents textos sobre un tema, a fi
d’elaborar un text de sintesi .

12. Extraure informacions concretes i identificar el proposit en textos
escrits d’ambits socials proxims a I’experiéncia de 1’alumnat.

13. Narrar, exposar i resumir en suport paper i digital

14. Conéixer la diversitat lingtiistica d’Europa, la realitat plurilingie i
pluricultural d’Espanya i de la Comunitat Valenciana

15. Identificar els trets linguistics propis dels distints usos geografics,
socials i estilistics de la llengua.

16. Conéixer i utilitzar les normes linguistiques, amb una atenci6 especial a
les ortografiques.

17. Iniciar el coneixement d’una terminologia lingiiistica basica en les
activitats de reflexio sobre el seu Us

18. Conéixer i comprendre les formes i els géneres principals de la tradicio
literaria.
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PROCEDIMENTS D' AVALUACIO

Considerem que una de les finalitats de I'Educacié Primaria és
I'adquisicié de les habilitats culturals basiques relatives a I'expressid i
comprensio oral i a la lectura. Es per aix0d que treballem aquesta en totes
les arees, tenint en compte, a més a més, la comprensié lectora i
I'expressio oral.

Realitzem treballs amb textos motivadors i adequats al nivell dels
lectors (conte, teatre, poesia,...). Les tasques principals son la
identificacié de l'estructura dels diferents textos, les idees principals i
secundaries, el sentit dels distints paragrafs i les relacions que entre ells
s'estableixen.

Criteris:

19. Exposar una opini6 sobre la lectura personal d’una obra completa
adequada a I’edat, reconeixent-ne el génere i I’estructura global

20. Utilitzar els coneixements literaris en la comprensid i la valoracié de
textos breus o fragments, considerant els temes i motius de la tradicio

21. Compondre textos, en suport paper i digital
22. Incorporar la lectura i I’escriptura com a mitjans d’enriquiment personal

23. Aprendre i utilitzar tecniques senzilles de maneig de la informacio:
recerca, elaboracio i presentacio, amb I’ajuda dels mitjans tradicionals i
I’aplicacié de les noves tecnologies.

24. ldentificar en textos orals i escrits imatges i expressions que denoten
alguna forma de discriminacid .

PROCEDIMENTS D' AVALUACIO

Per a poder avaluar correctament el procés d’aprenentatge de I’alumnat,
cal diversificar els instruments avaluatius; des d’aquesta perspectiva,
qualsevol activitat de classe pot ser util per a obtenir informacio.
L’enregistrament de totes les dades ens permetra ser objectius i coherents
amb els criteris establerts.

Instruments:
-Interpel-laci6 directa a 1’aula: enquestes, qiiestionaris i posades en comu.

-Observacid sistematica a I’aula: intervencions a classe, realitzacio de les
tasques i realitzacio del quadern.
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Grau de maduracio del procés lector.

Eleccid de temes atractius i interessants per als alumnes.
Augment de la dificultat dels textos al llarg del curs.
Variats pel que fa als continguts i al génere literari.
Eleccid del tipus de lletra adequada als distints nivells.
Il-lustracions atractives i motivadores.

Donem especial importancia a la lectura en veu alta en la

comprensid lectora, ja que, a través d'ella, s'estimula la recreacié de
sentiments i de sensacions, alhora que serveix com a vehicle d'idees.
L'automatitzacié d'una bona entonacid, una pronunciacié correcta i una
velocitat lectora adequada son imprescindibles perque el lector puga
consolidar la comprensio lectora.

- Exposa, narra, argumenta, oralment i per escrit de forma correcta,
coherent i apropiada, tot expressant clarament les idees principals,
seguint un ordre 1ogic, i tenint cura de I’articulaci6 o 1’ortografia,
el vocabulari, les concordances 1 les formules d’inici i final.

- Emet missatges orals o escrits basant-se en un guidé préviament
establert i valora I’adequaci6 del resultat a I’objectiu inicial.

- Escriu de manera correcta i coherent diferents tipus de textos,
emprant els procediments adequats per estructurar el text (nexes,
signes de puntuacid, etc.).

7 Participa en situacions de comunicaci6 relacionades amb I’activitat

escolar (dialegs, col-loquis, entrevistes, etc.), respecta les normes
que faciliten I’intercanvi, adequa 1’expressio a la intencionalitat i
al context, i valora allo que es diu amb una certa actitud critica.
Transmet i demana informacio (en exposicions, argumentacions,
col-loquis, etc.).

Identifica i resumix els elements essencials en textos escrits
literaris o no literaris (personatges, ambients, arguments, dialegs,

-Lectures (preceptives i voluntaries).

-Proves objectives especifiques (orals i escrites).

-Elaboracid de resums i esquemes.

-Treballs optatius de recerca i aprofundiment.

-Exposicions orals.

-L’autoavaluacié i la coavaluacio: la informacio que 1’aprenent mateix ens
proporciona sobre el seu treball 1 la percepcid que en té de I’ensenyant 1
dels seus companys/es.

-Cal incidir en la lectura comprensiva de textos, aixi com I’expressio oral i
escrita.

-Construccid de frases. Relats i narracions breus.
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descripcions, narracions, etc.).
Utilitza diferents estratégies per a la comprensio de discursos orals
i textos escrits, i per a la resolucié de dubtes (preguntar, avancar i
retrocedir, consultar el diccionari, etc.).
Identifica les dues llengties oficials de la Comunitat Valenciana i
valora positivament el fenomen del contacte de llengiies com un
mitja d’enriquiment de la societat en general.

Identifica i corregix fenomens linguistics que es manifesten de
manera diversa en valencia i en castella.

Rebutja qualsevol tipus de prejudici personal o social que
signifique una falta de valoracio del fet enriquidor de la diverstitat
linglistica.

Utilitza indistintament les dues llengles oficials de la Comunitat
Valenciana en situacions formals i informals.

Interpreta i transmet missatges que combinen codis verbals i no
verbals (moviment corporal, grafic, musical, etc.), en narracions
orals i escrites.

Analitza alguns elements formals no exclusivament linguisitcs:
tipografia, colors, etc.

- Manifesta interés per coneéixer la funcié dels missatges en
els mitjans de comunicacio social.

Utilitza de forma habitual la lectura amb finalitats diferents:
diversid, plaer, informacio, resoluci6 de problemes, enriquiment
cultural, etc.

Expressa les seues opinions sobre els textos llegits i manifesta els
gustos personals.

Utilitza la biblioteca escolar per satisfer diferents necessitats.
Contruix missatges orals i escrits de manera personal i creativa.
Reconeix algunes estructures gramaticals i recursos literaris.
Reflexiona sobre els usos inacceptables de la llengua com a
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vehicle de prejudicis classites, racistes, etc., després de 1’audicid o
lectura de textos publicitaris, comics, contes, narracions,
comentari de pel-licules, etc.

- Evita expressions racistes, classistes, sexistes.

- Regula el treball per mitja el llenguatge oral i escrit, realitza plans
de treball, esquemes, resums, notes recordatories, etc.

TEMPORALITZACIO

La temporalitzacio de les unitats en sisé de primaria és quinzenal , cada
unitat adequa una série de sessions dedicades a un apartat diferenciat de la
Ilengua, els continguts sempre giren al voltant d'una lectura relacionada.

TEMPORALITZACIO

La temporalitacié s’adequara al nombre d’unitats del curriculum per al
curs académic.

PARTICIPACIO DE L'ALUMNAT EN EL PROCES D'
AVALUACIO

Activitats en classe..........cccvveevvvieeiveeenne,
Treball encasa........ccoccevvveivvciieee e,
Lectura de biblioteca d'aula...................
Exposicid de treballs............ccoceovrirnnns

Expressio oral i escrita..........ccccceeevenene

Actitud dins l'aula...........ccccveeeeiivineecee,
Examen de cada unitat.......................

Els percentatges en sisé no sén tan rigids com poden donar-se en ESO ,
tenim en compte els canvis positius de I’alumnat al llarg del curs escolar ,
aixi com D’actitud i treball en general.

PARTICIPACIO DE L'ALUMANT EN EL PROCES D'
AVALUACIO

L’avaluacié continua 1 individualitzada pressuposa 1’observacio
sistematica dels processos d’interaccid que s’esdevenen a 1’aula i la
voluntat d’afinar ’adequaci6 de les programacions i de les metodologies a
les necessitats dels alumnes. Els criteris d’avaluacié es refereixen als tres
tipus de continguts: conceptuals, procedimentals i actitudinals i1 es
concreten aixi:

1r, 2n, 3r 14t ESO ACIS
Examens de continguts ..  50% .............. 30%
Examen del llibre de lectura 20%.............. 10 %
Activitats. ........ cocoveeeeeennne.n. d0% .o 20%
Expressid oral... ......cco........ 10% ...coenene. 10%
Actitud ... 10% coveevvneee 30%

Els examens son per avaluacions; no hi ha examens d’unitat a unitat.
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e ANEX II

Prova D’Avaluacio Final d’Educacio
Primaria

Valencia: Llengua i literatura
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4.3.- COORDINACIO CURRICULAR: MATEMATIQUES

MATRIU DE COORDINACIO DE CONTINGUTS D’ENSENYAMENT | APRENENTATGE
] AREA CURRICULAR: MATEMATIQUES
6é D’EDUCACIO PRIMARIA - 1r D’EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA

6é EP: COMPETENCIA MATEMATICA

1r ESO: COMPETENCIA MATEMATICA

- Pensar matematicament. Construir coneixements matematics a partir
de situacions on tinguen sentit, experimentar, intuir, relacionar
conceptes i realitzar abstraccions.

- Raonar matematicament. Realitzar induccions i deduccions,
particularitzar i generalitzar; argumentar les decisions preses, aixi com
I’eleccid dels processos seguits i de les teécniques utilitzades.

- Plantejar-se i resoldre problemes. Llegir i entendre 1’enunciat,
generar preguntes relacionades amb una situacio-problema, planificar i
desenvolupar estratégies de resolucio i verificar la validesa de les
solucions.

- Obtenir, interpretar i generar informacié amb contingut matematic.

- Utilitzar les técniques matematiques basiques (per comptar, operar,
mesurar, situar-se a I’espai i organitzar i analitzar dades) i els
instruments (calculadores i TIC, de dibuix i de mesura) per a fer
matematiques.

- Interpretar i representar a través de paraules, dibuixos, simbols,
nombres i materials, expressions, processos i resultats matematics.

- Comunicar el treball i els descobriments als altres, tant oralment com
per escrit, utilitzant de manera progressiva el llenguatge matematic.

- Pensar matematicament. Construir coneixements matematics a partir
de

situacions on tinguen sentit, experimentar, intuir, formular, comprovar
[

modificar conjectures, relacionar conceptes i realitzar abstraccions.

- Raonar matematicament. Realitzar induccions i deduccions,
particularitzar i generalitzar, reconéixer conceptes matematics en
situacions concretes; argumentar les decisions preses, aixi com
I’eleccid

dels processos seguits i de les tecniques utilitzades.

- Plantejar-se i resoldre problemes. Llegir i entendre I’enunciat,
generar

preguntes relacionades amb una situacié-problema, plantejar i resoldre
problemes analegs, planificar i desenvolupar estrategies de resolucio,
verificar la validesa de les solucions, cercar altres resolucions, canviar
les condicions del problema, sintetitzar els resultats i metodes emprats,
[

estendre el problema, recollint els resultats que poden ser utils en
situacions posteriors.

- Obtenir, interpretar i generar informacié amb contingut matematic.

- Utilitzar les técniques matematiques basiques (per comptar, operar,
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mesurar, situar-se a I’espai i organitzar i analitzar dades) i els
instruments (calculadores i recursos TIC, de dibuix i de mesura) per a
fer

matematiques.

- Interpretar i representar (a través de paraules, grafics, simbols,
nombres

i materials) expressions, processos i resultats matematics.

- Comunicar als altres el treball i els descobriments realitzats, tant
oralment com per escrit, utilitzant el llenguatge matematic.

6é EP: CONTINGUTS BASICS

1r ESO: CONTINGUTS BASICS

Processos i actituds comuns a tots els continguts

- Organitzacio del pensament matematic propi.

- Comunicacio del pensament matematic propi (mitjancant
explicacions orals, grafiques i escrites) a companys i professors, i
contrast amb el dels altres.

- Connexions entre els diferents blocs de matematiques i amb les altres
arees.

Processos i actituds comuns a tots els continguts

- Organitzaci6 del pensament matematic propi.

- Confianca en les capacitats propies per afrontar situacions
problematiques, copsant les relacions matematiques i utilitzant-les per
a prendre decisions.

- Perseveranca i flexibilitat en la cerca de solucions als problemes i en
la millora de les proposades.

- Comunicaci6 del pensament matematic propi a companys i professors
I contrast amb el dels altres.

- Connexions entre els diferents blocs de matematiques i amb altres
materies.

1. Nombres naturals

- Sistema de numeracio decimal: lectura i escriptura de nombres.

- Composicid i descomposicié de nombres de fins a huit xifres segons
1’ordre d’unitats i el valor de posicio.

1. Nombres naturals. Divisibilitat

- Nombres naturals.

- Sistema de numeracio6 decimal: lectura i escriptura, valor posicional.
- Operacions combinades amb nombres naturals.
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- Els milions.

- Comparacio i ordenacié de nombres naturals.

- Arrodoniment i aproximacions.

- La numeraci6 romana: lectura i escriptura de nombres.

- Operacions amb nombres naturals: suma, resta, multiplicacio i
divisio. Propietats i practica.

- Utilitzacio del paréntesi i la jerarquia de les operacions combinades
per a la realitzacio de calculs.

Divisibilitat

- Obtenciod dels multiples d’un nombre.

- Obtenci¢ dels maltiples comuns a dos nombres.

- Calcul del minim comud multiple de nombres molt senzills.

- Obtencio dels divisors d’un nombre. Divisors comuns de diversos
nombres.

- Nombres primers i nombres compostos.

- Criteris de divisibilitat.

- Multiples i divisors d’un nombre.

- Calcul dels divisors d’un nombre.

- Criteris de divisibilitat.

- Nombres primers i compostos.

- Descomposici6 en factors primers.

- Maxim comu divisor i minim comu mdltiple de diversos nombres.

2. Nombres enters

- Els nombres positius i els nombres negatius.

- Representacid en la recta numerica.

- Ordenaci6 i comparacié de nombres enters.

- Suma de nombres enters del mateix i de distint signe.

2. Nombres enters

- Necessitat i utilitat dels nombres enters.
- Representacié en la recta. Valor absolut.
- Ordenacio dels nombres enters.

- Suma de nombres enters.

- Oposat d’un nombre enter.

- Resta de nombres enters.

- Multiplicacié de nombres enters.

- Divisio exacta de nombres enters.

- Operacions combinades amb enters.
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3. Poténcies i arrels quadrades exactes

- Expressio de productes de factors iguals en forma de poténcia.

- Expressid de poténcies en forma de producte de factors iguals.

- Identificaci6 dels termes d’una potencia.

- Lectura i escriptura de poténcies.

- Composicid i descomposicié de nombres en forma polindmica
mitjancant poténcies de base deu.

- Identificacio de I’arrel quadrada com a operacié inversa a la poténcia
d’exponent dos.

- Quadrats perfectes i arrels quadrades exactes.

3. Poténcies i arrels quadrades

- Poténcies d’exponent natural.

- Poténcia d’un producte i d’un quocient.

- Producte de poténcies de la mateixa base.

- Quocient de poténcies de la mateixa base.
- Poténcia d’una potencia.

- Quaderats perfectes i arrel quadrada exacta.

4. Fraccions

- La fraccié com a part d’un tot: calcul de la fraccié d’una quantitat.

- La fraccié com a quocient de dos nombres: calcul del valor decimal
d’una fraccio.

- Expressié de nombres decimals exactes per mitja d’una fraccio
decimal.

- Identificacio de fraccions equivalents.

- Obtencio de fraccions equivalents ampliant-les o simplificant-les.

- Comparacio i ordenacié de fraccions que no tenen termes iguals.

- Reducci6 de fraccions a comd denominador (en casos senzills).

- Suma i resta d’un nombre enter 1 una fraccio.

- Suma i resta de fraccions amb diferent denominador.

- Multiplicacié de fraccions: multiplicacié d’una fraccid per un nombre
enter i multiplicacio de dues o més fraccions.

- Divisi6 de fraccions: divisié de dues fraccions i divisié d’un nombre
enter i una fraccio.

4. Fraccions

- Fraccions per expressar parts.

- Fraccions equivalents.

- Simplificacio de fraccions.

- Reducci6 de fraccions a comu denominador i al minim comu
denominador.

- Comparacio de fraccions.

- Suma i resta de fraccions.

- Multiplicacid i divisié de fraccions.
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5. Nombres decimals

- Ordres d’unitats decimals.

- Lectura i escriptura de nombres d’una, de dues i de tres xifres
decimals.

- Fraccions i decimals.

- Representacid en la recta numerica de nombres decimals amb una
xifra decimal.

- Comparacio6 de nombres decimals.

- Suma i resta de nombres decimals.

- Multiplicacié de dos decimals.

- Multiplicacid i divisio de decimals per la unitat seguida de zeros.
- Divisi6 d’un decimal entre un enter.

- Divisi6 de dos decimals. Aproximacio del quocient fins a les
centesimes.

5. Nombres decimals

- Xifres decimals.

- Fraccions i decimals.

- Ordenacio de decimals i fraccions.

- Representacid en la recta numeérica de nombres decimals com a
maxim amb tres xifres decimals.

- Suma i resta de nombres decimals.

- Multiplicacid i divisié per poténcies de 10.

- Multiplicacid i divisié de nombres decimals.

7. Sistemes de mesura

- Diferéncia entre longitud i superficie.

- Conceptes d’unitats de mesura de longitud 1 de superficie.

- Perimetre i area.

- Identificaci6 i utilitzacio de les unitats més usuals de mesura de
longitud i de superficie en la vida diaria.

- Equivaléncies entre multiples i submultiples de les unitats de longitud
i superficie.

- Expressions de les mesures de longitud i superficie de forma
complexa i incomplexa.

- Realitzacio de senzilles operacions se sumar i restar amb unitats de
longitud.

7. Sistemes de mesura

- Magnituds i quantitats.

- Unitats de mesura.

- Unitats de longitud: el metre.

- Unitats de superficie: el metre quadrat.

- Unitats de volum: el metre cubic.

- Unitats de capacitat i de massa.

- Relacio entre unitats de volum i capacitat.
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8. Magnituds proporcionals. Percentatges

- Distincié entre les magnituds directament proporcionals i les que no
ho son.

- Calcul de les dades que falten en una taula de proporcionalitat
directa.

- Problemes de proporcionalitat: resolucio per reduccio a la unitat i
utilitzacio de la regla de tres.

- Associacié de cada percentatge a una fraccio, i viceversa (casos
senzills).

- Calcul del percentatge d’una quantitat donada.

- Calcul del 10 %, del 25 % del 50 %, etc.

8. Magnituds proporcionals. Percentatges

- Rao i proporcié numeérica.

- Magnituds directament proporcionals.
- Regla de tres simple directa.

- Percentatge o tant per cent.

- Calcul amb percentatges.

- Problemes amb percentatges.

11. Formes geomeétriques

Angles: classes i mesura

- Mesurament i construccio, utilitzant el transportador, d’un angle
donat.

- Classificacio d’angles.

- Sistema sexagesimal: el grau, el minut i el segon.

- Equivaléncies entre graus, minuts i segons.

- Suma d’angles de forma grafica i numerica.

- Resta d’angles de forma grafica i numerica.

11. Formes geometrigues

- Punts i rectes.

- Angles. Angles iguals.

- Circumferencia i cercle.

- Posicions d’una recta 1 una circumferéncia.
- Posicions de dues circumferéncies.

- Mediatriu d’un segment.

- Bisectriu d’un angle.

- Angles centrals. Angles inscrits.

12. Figures planes i 13. Longituds i arees

- Perimetre i area.

- Relacions dels paral-lelograms i dels triangles amb el rectangle
(descomposici6 i recomposicio).

12. Fiqures planes

- Poligons. Triangles i quadrilaters.
- Suma dels angles d’un poligon.
- Criteris d’igualtat de triangles.
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- Calcul de les arees de paral-lelograms i triangles prévia transformacio
en rectangles.

- Calcul de les arees de paral-lelograms, triangles, poligons regulars i
cercles mitjancant les formules.

- Calcul de la longitud de la circumferéencia i area del cercle.

- Resolucié de problemes relacionats amb la mesura d’arees i de
perimetres.

Cossos geometrics: volum

- Els poliedres: classes i elements.

- Cossos de revolucio: classes i elements.

- Unitats de mesura de volum del Sistema Métric Decimal (m?, dm?,
cm®). Equivaléncies.

- Relacio entre unitats de volum i capacitat.

- Altures d’un triangle.

13. Longituds i arees

- Perimetre de figures planes.

- Mesures indirectes.

- Calcul de distancies.

- Concepte d’area d’una superficie.

- Area del rectangle i del quadrat.

- Area del paral-lelogram i del triangle.

- Area del trapezi i de poligons.

- Longituds de circumferencies i regulars.
- Area del cercle i de les figures circulars.

10. Estadistica i grafics estadistics

- Variables estadistiques: qualitatives i quantitatives.

- Instruments per al registre i ordenacié de dades. Taules de
frequencies absoluta i relativa.

- Lectura i interpretacié de fenomens representats de forma grafica.
- Representacié grafica de dades: diagrama de barres i diagrama de
sectors.

10. Estadistica i grafics estadistics

- Frequiéncies: absoluta i relativa.
- Diagrama de barres
- Diagrama de sectors.

Atzar i probabilitat

- Diferenciacio d’experiéncies aleatories i no aleatories.

- Concepte de succés. Classificacié d’un succés com a segur, possible i
impossible.

- Obtenci6 del conjunt dels resultats favorables a un succés.

- Expressio de la probabilitat d’un succés mitjangant una fraccio.

9. Funcions

- Coordenades en el pla.

- Relacions funcionals donades per taules.

- Relacions funcionals donades per grafiques.
- Concepte de funcio.

- Representacio grafica d’una funcio.
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Continguts transversals o processos especifics a desenvolupar:
Atenent als tres vessants de les matematiques (formatives per elles
mateixes, aplicables en contextos reals i instrumentals per a altres
arees), cal que en tots els blocs es desenvolupen els quatre processos
seglents:

- La resolucio de problemes, com a nucli del treball de matematiques,
ja que facilita la construccié de nous coneixements, la transferencia de
conceptes, el desenvolupament d’estratégies de resolucié i1 I’analisi del
procés de resolucio. Cal tenir en compte que els problemes, a més
d’aplicar el coneixement adquirit en altres contextos, han de
possibilitar la construccid del coneixement matematic i mostrar-ne la
utilitat.

En la resolucio d’un problema es requerira i s’utilitzaran moltes de les
capacitats basiques: llegir comprensivament, reflexionar, assenyalar
allo important i allo secundari, establir-hi un pla de treball que es va
revisant durant la resolucid, estimar possibles solucions, modificar-ne
el pla si és necessari, comprovar la solucio6 si s’ha trobat, reflexionar si
la solucié té sentit en el context del problema, comunicacio dels
resultats, realitzacié de diferents estratégies pero amb el mateix
procediment, entre altres.

En la resolucio de problemes cal seguir una serie de passos:
1. Lectura i comprensio del problema.
2. Representaci6 grafica o dibuix, si és possible.
3. Estratégia a sequir, dividida, a la vegada, en tres passos.
A. Qué sabem? 1

Continguts transversals o processos especifics a desenvolupar:
Atenent als tres vessants de les matematiques (formatives per elles
mateixes, aplicables en contextos reals i instrumentals per a altres
arees), cal que en tots els blocs es desenvolupen els quatre processos
seguents:

- La resolucio de problemes, com a nucli del treball de matematiques,
ja que facilita la construccio de nous coneixements, la transferéncia de
conceptes, el desenvolupament d’estratégies de resoluci6 i1 I’analisi del
procés de resolucio. Cal tenir en compte que els problemes, a més
d’aplicar el coneixement adquirit en altres contextos, han de
possibilitar la construccid del coneixement matematic i mostrar-ne la
seva utilitat.

L'alumne ha d'elaborar i desenvolupar estrategies d'identificacio i
resolucié de problemes en els distints camps de la matematica, seguint
un raonament logic, analitzant i valorant els resultats obtinguts. Amb
aquest fi, el professor dedicara una atencid especial al
desenvolupament de la solucié del problema requerit.

Des d’un punt de vista formatiu, la resolucié de problemes és capag
d’activar les capacitats basiques de I’individu, com soén llegir
comprensivament, reflexionar, establir un pla de treball, revisar-lo,
adaptar-lo, generar hipotesi, verificar I’ambit de validesa de la solucio,
etc. També s’introduixen en este bloc la capacitat d’expressar
verbalment els processos que se seguixen i la confianca en les propies
capacitats per a interpretar, valorar i prendre decisions sobre situacions
que inclouen suport matematic.
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Queé ens pregunten?
B. Queé devem fer per respondre? - Plantejament i resolucid.
C. Solucio.

- El raonament i la prova, com a formes de desenvolupar
coneixements, fer-se preguntes i tractar de respondre-les, formular
conjectures i argumentar la seua validesa o refutar-la, donar raons a les
respostes, 1 reconeixer 1’existencia de diferents camins per arribar a
una resultat determinat.

- La comunicacid i la representacio de la informacio, de les idees i
dels processos seguits, que suposa 1’organitzaci6 i estructuracio del
coneixement per tal de donar-li ordre i coherencia i afavorir el contrast
amb altres formes de fer dels companys i companyes de classe. Cal
potenciar 1’us de diferents formes de representacioé per comunicar allo
que es vol expressar, a partir de la verbalitzacié i, de manera
progressiva, del llenguatge simbolic. Aquest procés afavoreix la
incorporacio gradual del llenguatge especific de les matematiques i
esdeve una eina per a resoldre problemes.

- La connexio0 entre els diferents continguts de les matematiques, aixi
com
entre aquests i els continguts d’altres arees, ja que serveix per mostrar
la
relacid entre conceptes de diferents arees, la qual cosa eixampla la
comprensio de les matematiques.

a. Interpretacio i Us dels nombres decimals com a expressio de
precisio en la mesura de fets i fenomens naturals.
Interpretacio de nombres grans (poténcies) dins de I’entorn
natural i social.

b.

Habilitats que s’han d'exigir necessariament; alguns exemples son:
Fases en la resolucié de problemes: formulacio, elaboracié de
conjectures, disseny i execuci6 de l'estratégia d'actuacio,
interpretacio dels resultats possibles.

o Algunes estratégies  dactuaci6:  simplificacio, analogia,
particularitzacio, generalitzacié, induccio, analisi de les
possibilitats.

En la resolucio de problemes cal seguir una série de passos:

1. Lecturaicomprensio del problema.

2. Representaci6 grafica o dibuix, si és possible.

3. Estratégia a sequir, dividida, a la vegada, en tres passos.
A. Que sabem?

Que ens pregunten?

B. Qué devem fer per respondre? - Plantejament i resolucio.
C. Solucid.

} Dades i preguntes.

- El raonament i la prova, com a formes de desenvolupar
coneixements, fer-se preguntes i tractar de respondre-les, formular
conjectures i argumentar la seua validesa o refutar-la, donar raons a les
respostes, 1 reconeixer 1’existéncia de diferents camins per arribar a un
resultat determinat.

- La comunicacio i la representacio de la informacio, de les idees i
dels

processos seguits, que suposa 1’organitzacio i estructuracio del
coneixement

per tal de donar-li ordre i coherencia i afavorir el contrast amb altres
formes de fer dels companys i companyes de classe. Cal potenciar 1’us
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Interpretacio i Us de grafics i taules per analitzar canvis en
fenomens del moén natural i social.

Disseny d’experiments, dins de ’ambit de les naturals, amb
control de

variables.

Observacio i exploracié de conceptes i patrons geometrics en la
natura, I’art i 1es ciencies.

Reconeixement de la congruencia i la semblanca en el moén de
I’art, en I’arquitectura i en situacions de la vida diaria.
Interpretacid i elaboracid de planols i mapes.

Disseny d’experiments i activitats de mesura relacionades amb
diferents arees.

Utilitzacio de les dades numeériques obtingudes en experiments i
analisi matematica posterior.

Interpretacio i construccio de grafics de situacions del mén
natural i social (per exemple: meteorologia, poblacio).

Us de I’estadistica i I’atzar per recolzar la presa de decisions en
diferents arees de la vida (negocis, politica, investigacid, vida
quotidiana) i per poder raonar estadisticament.

de diferents

formes de representacio per comunicar allo que es vol expressar, a
partir de la verbalitzacid fins arribar, de manera progressiva, al
llenguatge simbolic. Aquest procés afavoreix la incorporacio gradual
del llenguatge especific de les matematiques i esdevé una eina per a
resoldre problemes.

- La connexio entre els diferents continguts de les matematiques, aixi
com entre aquests i els continguts d’altres matéries, ja que serveix per
mostrar la relacié entre conceptes de diferents disciplines, la qual cosa
eixampla la comprensié de les matematiques.

Ciencies de la naturalesa
a. Concentracié d’una dissoluci6 (%)
b. El sistema Sol — Terra — Lluna: moviments i posicions.
c. Estudi de les ombres.
d. Massa, volum, densitat.
e. Unitats i instruments de mesura.
f. Lectura i interpretacio de mapes del temps atmosferic.

Ciencies socials

a. Temperatures i precipitacions. Lectura, interpretacio i
construccio de
Climogrames.
El temps historic: representacio grafica de sequiencies temporals.
Lectura d’escales grafica i numerica.
Lectura, interpretacio i construccié de taules estadistiques i de
grafics de linies, de barres i de sectors.

®ooo

Musica
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Elements de 1’harmonia i el ritme.

Tecnologia
Escales i acotacio.

Contextos historics
a. Els origens del sistema de numeracié decimal.
b. La introducci6 del zero i els sistemes de numeracid posicional.
c. La geometria a les antigues civilitzacions (Egipte i Babilonia).
d. Les primeres aproximacions del nombre p (Egipte, Xina i
Grecia).

6¢€ EP: ASPECTES METODOLOGICS | DIDACTICS

1r ESO: ASPECTES METODOLOGICS | DIDACTICS

Es treballara en grups o bé individualment, depenent del professor, del
tema i dels resultats que es vagen produint.

Per afavorir l'estudi diari es podra demanar als alumnes:

- La realitzacio d'exercicis de consolidacit a casa.

- La confeccid de resums i la comparacio entre els continguts del Ilibre
i allo recollit per ells a classe.

- La resposta a les interpel-lacions orals o escrites que,
inesperadament, els professors faran als alumnes en relacié amb allo
que s'estiga tractant en classe.

Sempre que siga possible es fara Us de les calculadores, convencionals
o grafiques, i dels ordinadors.

Es treballara en grups o bé individualment, depenent del professor, del
tema i dels resultats que es vagen produint.

Per afavorir I'estudi diari es podra demanar als alumnes:

- La realitzacio d'exercicis de consolidacio a casa.

- La confeccio de resums i la comparacié entre els continguts del Ilibre
i allo recollit per ells a classe.

- La repeticio, a casa, de les preguntes d'una prova que I'alumne no
haja respost 0 no haja respost correctament.

- La resposta a les interpel-lacions orals o escrites que,
inesperadament, els professors faran als alumnes en relacié amb allo
que s'estiga tractant en classe.

Sempre que siga possible es fara Us de les calculadores, convencionals
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L’ensenyanca de les Matematiques es configurara de forma ciclica, de
manera que coexistisquen Continguts coneguts, tractats a manera
d’introduccid, amb uns altres de nous que refermen i completen els de
cursos anteriors, de manera que amplien el seu camp d’aplicacio6 i
s’enriquisquen amb noves relacions.

La metodologia haura d’adaptar-se a cada grup d’alumnat. Es
potenciara I’aprenentatge inductiu a través d’observacio i manipulacio
i es reforgara, al mateix temps, I’adquisici6 de destreses basiques,
esquemes i estratégies personals a ’hora d’enfrontar-se davant d’una
situacio problematica proxima a 1’alumna o alumne, sense perdre de
vista la relacio amb altres matéries del curriculum. Aixi mateix, es
fomentara I’adquisicio d’habits de treball propis de les matematiques,
necessaris per a un desenrotllament autonom de 1’aprenentatge de les
alumnes i els alumnes, per a propiciar les seues aplicacions en cursos
successius 1 fora de I’aula, aixi com per a fomentar la curiositat i el
respecte cap esta disciplina.

La introduccié dels conceptes es realitzara de forma intuitiva, buscant
de forma gradual el rigor matematic i adequant sempre la metodologia
utilitzada a la capacitat de formalitzaci6 de 1’alumna i I’alumne.

L’us de les Matematiques servira per a interpretar i transmetre idees i
informacio amb precisid i rigor, com un llenguatge amb distints
vessants: verbal, grafica, numerica i algebraica. Per aixo, sera
important habituar les alumnes i els alumnes a expressar-se de forma
oral, per escrit i graficament en situacions susceptibles de ser tractades
matematicament, per mitja de I’adquisicio i el maneig d’un vocabulari
especific i termes matematics.

o grafiques, i dels ordinadors.

L’ensenyanca de les Matematiques es configurara de forma ciclica, de
manera que en cada curs coexistisquen continguts coneguts, tractats a
manera d’introduccid, amb uns altres de nous que refermen 1
completen els de cursos anteriors, de manera que amplien el seu camp
d’aplicacio i s’enriquisquen amb noves relacions.

La metodologia haura d’adaptar-se a cada grup d’alumnat. Es
potenciara I’aprenentatge inductiu a través d’observaci6 1 manipulacio
1 es reforgara, al mateix temps, 1’adquisicio de destreses basiques,
esquemes 1 estrategies personals a I’hora d’enfrontar-se davant d’una
situacio problematica proxima a I’alumna o alumne, sense perdre de
vista la relacio amb altres matéries del curriculum. Aixi mateix, es
fomentara 1’adquisicié d’habits de treball propis de les matematiques,
necessaris per a un desenrotllament autonom de I’aprenentatge de les
alumnes i els alumnes, per a propiciar les seues aplicacions en cursos
successius 1 fora de 1’aula, aixi com per a fomentar la curiositat i el
respecte cap esta disciplina.

La introduccié dels conceptes es realitzara de forma intuitiva, buscant
de forma gradual el rigor matematic i adequant sempre la metodologia
utilitzada a la capacitat de formalitzacié que al llarg de 1’etapa anira
desenrotllant I’alumna i I’alumne.

L’us de les Matematiques servira per a interpretar i transmetre idees i
informacié amb precisi6 i rigor, com un llenguatge amb distints
vessants: verbal, grafica, numeérica i algebraica. Per aixo, sera
important habituar les alumnes i els alumnes a expressar-se de forma
oral, per escrit i graficament en situacions susceptibles de ser tractades
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El treball en grup, davant de problemes que estimulen la curiositat i la
reflexio de les alumnes i els alumnes, facilitara el desenrotllament de
certs habits que els permetran desenrotllar estratégies per a defendre
els seus arguments enfront dels de les seues companyes i companys, i
comparar distints criteris per a poder seleccionar la resposta més
adequada.

Aixi mateix, es seguira acuradament el métode d’estudi de les alumnes
i els alumnes, cuidant que estos desenrotllen el grau de confianga en si
mateixos necessari per a submergir-se en I’estudi d’esta disciplina.

matematicament, per mitja de 1’adquisici6 i el maneig d’un vocabulari
especific de notacions i termes matematics.

El treball en grup, davant de problemes que estimulen la curiositat i la
reflexid de les alumnes i els alumnes, facilitara el desenrotllament de
certs habits que els permetran desenrotllar estratégies per a defendre
els seus arguments enfront dels de les seues companyes i companys, i
comparar distints criteris per a poder seleccionar la resposta més
adequada.

Aixi mateix, es seguira acuradament el meétode d’estudi de les alumnes
i els alumnes, cuidant que estos desenrotllen el grau de confianca en si
mateixos necessari per a submergir-se en I’estudi d’esta disciplina.

6é EP: PROCEDIMENTS | CRITERIS D’AVALUACIO

1r ESO: PROCEDIMENTS I CRITERIS D’AVALUACIO

Criteris d’avaluacio

1. Valorar la quantificacio en situacions de la vida real com un aspecte que
afavoreix la comparacio, I’ordenacio i la classificacio.

2. Cercar amb criteri les regularitats i canvis que es produeixen en una
col-leccid o una sequiéncia. Fer conjectures i comprovar-les. Establir
generalitzacions. Establir criteris consistents de classificacio i
comprovar-los.

3. Reconéixer i comprendre les situacions-problema. Cercar i utilitzar
taules i grafics (taules de doble entrada, fletxes, diagrames...), xifres i
signes adients per representar tot tipus de situacions-problema. Cercar,
seleccionar i organitzar les dades necessaries. Estimar una resposta
raonable. Desenvolupar estratégies de resoluci6 (analogia,
particularitzacio, identificaci6é d’operacions,...). Expressar verbalment el
procés de solucid i la resposta de forma coherent i clara. Comprovar la

Criteris d’avaluacio

1. Emprar els nombres enters i racionals per a intercanviar
informacio.

2. Estimar i calcular el valor d’expressions numériques senzilles de
nombres naturals, enters, fraccions i decimals basades en les
guatre operacions elementals i les seues propietats.

3. Emprar adequadament els conceptes de divisibilitat per a
resoldre problemes de multiples i divisors d’'un nombre, i distingir
nombres primers i compostos.

4. Resoldre problemes relacionats amb la vida quotidiana descrivint
verbalment el procés triat i les solucions obtingudes, i utilitzant
correctament les operacions, les propietats i la forma de calcul
precisa.

5. Expressar situacions de la vida quotidiana utilitzant formes
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validesa de les respostes. Reconéixer la validesa de diferents processos
de resolucié d’una situacio-problema.

Formular problemes a partir de situacions conegudes. Comunicar
oralment i per escrit, de forma coherent, clara i precisa, coneixements i
processos matematics realitzats (calculs, mesures, construccions
geomeétriques, resoluci6 de problemes).

Interpretar el sistema de numeracio decimal. Interpretar i utilitzar els
nombres naturals, fraccionaris, decimals (fins els centésims) i nombres
negatius d’acord amb contextos de la vida quotidiana. Recon¢ixer les
relacions entre nombres decimals, fraccionaris i percentatges.

Utilitzar el significat de les operacions amb els nombres naturals,
fraccionaris i decimals de forma apropiada a cada context. Desenvolupar
agilitat en el calcul exacte i aproximat: realitzar les operacions basiques
mentalment, mitjancant els algorismes de calcul escriti usar les TIC i la
calculadora per calcular i cercar propietats dels nombres i operacions.
Seleccionar i justificar el calcul adient a cada situacié: mental, escrit,
amb mitjans técnics.

Interpretar i realitzar, amb els instruments de dibuix i els recursos TIC
adients, representacions espacials (itineraris, planols, maquetes, mapes)
utilitzant referents concrets i generals, de I’entorn quotidia i d’altres
arees.

Identificar, reconéixer i descriure amb precisid figures i cossos
geomeétrics de I’entorn, utilitzant nocions com: perpendicular, paral-lel,
simétric... Classificar les figures i els cossos, d’acord amb
caracteristiques geometriques (vértexs, costats, angles, cares, arestes,
diagonals...) i expressar els criteris i els resultats.

Seleccionar de forma adequada a cada situacié la unitat, instrument i
estrategia de mesura de les magnituds de longitud, massa, capacitat,
temps, superficie i amplitud angular, en entorns quotidians i en altres
arees. Realitzar I’estimaci6 prévia, la mesura, expressant el resultat amb
precisio, i comprovar-la. Utilitzar I’equivaléncia d’unitats d’una
magnitud, en situacions on tinga sentit.

10. Interpretar amb llenguatge precis i seleccionar i realitzar, amb els

10.

11.

12.

13.

senzilles del llenguatge matematic, de manera especial el
llenguatge algebraic.

Relacionar el percentatge amb la seua rad i amb el seu nombre
decimal, i també calcular percentatges de quantitats, problemes
amb percentatges i la seua relacié amb la regla de tres simple
directa.

Representar i interpretar una funcié mitjancant taules, grafiques o
férmules, i saber passar de les unes a les altres.

Dibuixar i interpretar diagrames de sectors i de barres, amb el
corresponent poligon de freqliéncies.

Calcular la mitjana aritmetica (simple i ponderada) i la moda d’un
conjunt senzill de dades.

Identificar i construir la mediatriu d’'un segment i la bisectriu d’'un
angle, i aplicar les seues propietats a la resolucié de problemes.
Reconéixer, dibuixar i descriure les figures planes en exercicis i
en el seu entorn immediat distingint els seus elements
caracteristics, com també figures en I'espai.

Estimar i calcular mesures indirectes utilitzant el teorema de
Pitagores.

Emprar estrategies de resolucié de problemes com ara la
reorganitzacié d’informacié de partida, la recerca de
contraexemples, 'experimentacié amb casos particulars, la
resolucio d’'un problema analeg, perd meés senzill, o la
generalitzacié.

Procediments d’avaluacidé

a.

L'avaluaci6é dels alumnes es fara tenint en compte el treball fet a
classe, el fet a casa al seu moment i la puntuacié obtinguda als
examens efectuats fins a l'avaluacio.

. Per valorar el treball diari dels alumnes, es podran corregir les

activitats a la pissarra o bé recollir-les per a una correccié
individual.
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instruments de dibuix i els recursos TIC adients, els grafics adequats
(taules, histogrames, diagrames de barres, de sectors...) a cada situacié
sobre un conjunt de dades de fets coneguts de 1’entorn i d’altres arees.

11. Interpretar el valor de la mitjana, la mediana i la moda dins del context.
Realitzar estimacions basades en 1’experiéncia sobre els resultats (segur,
probable, possible, impossible) de jocs d’atzar. Comprovar-ne els
resultats.

rocediments d’avaluacio
P d ts d’aval

a. L'avaluacio dels alumnes es fara tenint en compte el treball fet a classe,
el fet a casa al seu moment i la puntuacié obtinguda als examens
efectuats fins a I'avaluacio.

b. Per valorar el treball diari dels alumnes, es podran corregir les activitats
a la pissarra o bé recollir-les per a una correccio individual.

C. Tant en els examens com en els treballs es valorara la capacitat de
raonament, la correccié dels calculs i lI'adequacio de I'expressié escrita.
Es a dir, en els exercicis no sols es tindra en compte que el resultat siga
el correcte sind que també es qualificara el desenvolupament fet, la
terminologia emprada i la correcta redacci6. No es valoraran les
respostes que no s'adapten al que es demana en cada cas.

d. La puntuaci6 de les preguntes de cadascuna de les proves sera el resultat
de dividir la qualificaci6 maxima entre la quantitat de preguntes
presentades, excepte que s'especifique, per escrit, una valoracio diferent
en la mateixa prova. En cap cas els errors comesos en una pregunta
afectaran la puntuacié de la resta.

e. Els continguts que apareguen en les proves de cada avaluacié seran de
entre els recollits en la programaci6 i del temari desenvolupat fins al
moment.

f. Per a cada avaluacio, es tindran en compte els coneixements demostrats
en els diferents tipus de proves, la realitzacié i correccio d’activitats en
el treball diari i ’actitud mostrada per I’alumne tant a classe com en el

. Tant en els examens com en els treballs es valorara la capacitat

de raonament, la correccié dels calculs i l'adequaci6 de
l'expressio escrita. Es a dir, en els exercicis no sols es tindra en
compte que el resultat siga el correcte sin0 que també es
gualificara el desenvolupament fet, la terminologia emprada i la
correcta redaccid. No es valoraran les respostes escrites amb
llapis ni les que no s'adapten al que es demana en cada cas.

. Sil'alumne donara diferents respostes sense dir quina és la valida

0 no escollira preguntes quan aixi s’indique, es corregiran les
primeres res-postes que es troben.

. La puntuacié de les preguntes de cadascuna de les proves sera

el resultat de dividir la qualificaci6 maxima entre la quantitat de
preguntes presentades, excepte que s'especifique, per escrit, una
valoracié diferent en la mateixa prova. En cap cas els errors
comesos en una pregunta afectaran la puntuacié de la resta. Dins
de cada pregunta, el repartiment de la puntuaci6 sera a criteri del
professor. Els errors comesos en un apartat si podran afectar a la
puntuacié global de la resta d’apartats de la pregunta.

Els continguts que apareguen en les proves de cada avaluacio
seran de entre els recollits en la programaci6 i del temari
desenvolupat fins al moment.

g. Per als alumnes del primer cicle:

= ElI 60% de la nota de cada alumne correspondra als
coneixements demostrats en els diferents tipus de proves.

= Un 20% correspondra a la llibreta i el treball diari. S’hi
valorara l'organitzacié d’apunts, exercicis, etc., en la llibreta
aixi com la correccio de les activitats realitzades. Tanmateix,
s’analitzara i puntuara I'expressio escrita de l'alumnat i es
penalitzara la mancanga excessiva: falta de coheréncia,
cohesid, adequacio, faltes d’ortografia, en la confeccié de la
libreta fins 1,5 punts; i, pel moment, no es penalitzara als
examens.
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treball demanat per a casa o, fins i tot, en les proves (s’hi valorara el
comportament, la realitzacio de les activitats encomanades, 1’esforg,

I’assisténcia, etc.).

g. Per acada avaluacio, la part corresponent a coneixements s'obtindra com
la mitjana de les puntuacions obtingudes fins aquell moment. A les altres

dues parts, en canvi, es considerara la progressio de I'alumne des de
I'inici del curs.

h. Per a les avaluacions la qualificacié sera el natural més proper a la
mitjana ponderada de les puntuacions obtingudes. Per aprovar

I’avaluacié s’haura d’alcancar un minim de 5 punts sobre 10 en ’apartat

corresponent als coneixements demostrats mitjancant els diferents tipus
de proves escrites.

Cal considerar la importancia de ’avaluacié com a part del procés
d’ensenyament-aprenentatge, que inclou la reflexid sobre el qué s’aprendra,
s’esta aprenent o ja s’ha apres.

Cal tenir present la diversitat d’instruments per a realitzar 1’avaluacio:

El treball fet a classe.

El treball fet a casa al seu moment.

Preguntes i respostes orals.

Treballs individuals i en xicotet grup.

Exposicio a I’aula de problemes o investigacions realitzades.
La puntuaci6 obtinguda als examens efectuats fins I’avaluacio.
L’actitud de I’alumne, per a la qual podem observar diferents
aspectes com:

Puntualitat.

Porta el material necessari.

Esta atent.

Participa: pregunta i/o ix a la pissarra.

Lliura treballs i activitats demanades.

@rpooow

AN N NN

= L'altre 20% a l'actitud mostrada per 'alumne tant a classe
com en el treball demanat per a casa o, fins i tot, en les
proves. S’hi valorara el comportament, la realitzacié de les
activitats encomanades, I'esforg, I'assisténcia,...

h. Per ajudar els alumnes a completar la llibreta hem preparat un full

informatiu que pot servir per a informar-los dels aspectes que han
de millorar i dels progressos que van fent.

Per a cada avaluacié, la part corresponent a coneixements
s'obtindra com la mitjana de les puntuacions obtingudes fins
aquell moment. A les altres dues parts, en canvi, es considerara
nomes l'dltima puntuacio, que haura de reflectir la progressié de
alumne des de linici del curs.

Per a les avaluacions la qualificacio sera el natural més proper a
la mitjana ponderada de les puntuacions obtingudes. Per aprovar
l'avaluacio s’haura d’alcancar un minim de 3 punts sobre 10 en
lapartat corresponent als coneixements demostrats mitjangant els
diferents tipus de proves escrites.

Finalment, cal considerar la importancia de I'avaluacié com a part del
procés d’ensenyament - aprenentatge, que inclou la reflexié sobre el
qué s’aprendra, s’esta aprenent o ja s’ha aprés.

Cal tenir present la diversitat d’instruments per a realitzar 'avaluacio:

El treball fet a classe.

El treball fet a casa al seu moment.

Preguntes i respostes orals.

Treballs individuals i en xicotet grup.

Exposicié a l'aula de problemes o investigacions realitzades.
La puntuaci6 obtinguda als examens efectuats fins I'avaluacié.
L’'actitud de 'alumne, per a la qual podem observar diferents
aspectes com:

@poooTy
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Estudia a casa.

No deixa els examens en blanc.

Per valorar el treball diari dels alumnes, es podran corregir les
activitats a la pissarra o bé recollir-les per a una correccid
individual.

v’ Els continguts que apareguen en les proves de cada avaluacio
seran triats dels recollits en la programacio i del temari
desenvolupat fins aquest moment.

ASANEN

Finalment, de manera general, ha de garantir-se que 1’alumnat que acaba
I’Educacié Primaria haja assolit:

a. Un domini acceptable del calcul —el que es coneix com les quatre
regles—.
b. Una comprensié de la lectura que li permet entendre I’enunciat d’un
problema: la informacié que rep i les preguntes que se li plantegen.
C. Un coneixement suficient del sistema métric decimal i del sistema de
mesurament del temps.
d. Un llenguatge geomeétric minim per a referir-se amb propietat al mén
que el rodeja.
e. |, finalment, els coneixements estadistics imprescindibles per a
entendre la informacio que li arriba pels mitjans de comunicacio.
Tot aix0 permetra la seua promocio a la segiient etapa de 1’educacio basica en
condicions adequades per a cursar amb aprofitament la materia homonima en
I’Educaci6 Secundaria Obligatoria.

Puntualitat.

Porta el material necessari.

Esta atent.

Participa: pregunta i/o ix a la pissarra.

Lliura treballs i activitats demanades.

Estudia a casa.

No deixa els examens en blanc.

Corregeix a casa els examens ja fets.

Per valorar el treball diari dels alumnes, es podran
corregir les activitats a la pissarra o bé recollir-les per a
una correccio individual.

Els continguts que apareguen en les proves de cada
avaluacio seran triats dels recollits en la programacio i
del temari desenvolupat fins aquest moment.

ASANENE NN NN NEN

<\

Tots ells es complementen i proporcionen informacio, tant al
professorat com a I'alumnat, sobre els avangos en I'aprenentatge.

6é EP: PROVES FINALS

1r ESO

Es realitzaran:

a. Prova final d’Educacié Primaria.

b. Informes d’aprenentatge individual i de grup.
LA PROVA FINAL SERA ENVIADA AL INSTITUT

No es realitzaran proves inicials perque I’escola enviara a I’ Institut:
a. Prova final d’Educaci6 Primaria.
b. Informes d’aprenentatge individual i de grup.
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o ANEX I

Prova D’Avaluacio Final d’Educacio
Primaria

Matematiques
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5.- SEGUIMENT, EVALUACIO | REVISIO DEL PLA

5.1.- SEGUIMENT | AVALUACIO

L'equip de transici0, sota la direccio de les direccions d'estudis dels centres de les dos etapes, i amb la supervisio de la Inspeecié Educaiiva,
concretara el procediment de seguiment, avaluacio i elaboracio de proposlcs de millora del pla de transicid, en el qual, en tot cas, es precisaran
els aspectes relatius als ambits d'avaluacio, la temporitzacio, i els instruments i indicadors d'avaluacio.

Per a valorar el nivell de qualitat i eficacia del pla de transicié implementat, s'einpraran els criteris seglients:

a) El grau de progressio observat en 1’adaptacié de lI'alumnat.

b) La valoracio del clima i la convivencia en les seues respectives aules.

e) Les capacitatas i competéncies curriculars de I'alumnat, i els seus resultats derivats del procés d'avaluacio.
d) L'avaluacié per part del professorat que forma part dels equips de transicio.

5.2.- MEMORIA
L'equip de transicio elaborara anualment una memoria en queé es detallaran:
a) Actuacions destacables del pla de transicié pel seu bon funcionament. La seua justificacio.
b) Actuacions destacables del pla de transicio pel seu funcionament deficitari. Analisi de les seues causes.
c) Justificacié del resultat de les acluacions anteriors i propostes de millora que s’han d'integrar en el pla de transicio seguent.
El contingut d'esta memoria s'incloura en la memoria final de curs de cada un dels centres docents.
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e ANEX I

Prova D’Avaluacio Final d’Educacio
Primaria
Castella: Llengua i literatura

APELLIDOS Y NOMBRE:

CENTRO: CURSO: FECHA:

1.- COMPRENSION ORAL. RESUME EL TEXTO QUE TE HAN LEIDO SOBRE LAS OLIMPIADAS.
Citius, altius, fortius
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2.- COMPRENSION LECTORA.
La calle estrecha

Habia una vez un pueblecito donde las calles eran muy estrechas. Para que pudieran pasar los animales sin molestar a las personas, el alcalde
habia dado la orden de que siempre que pasara alguien con un animal, fuera diciendo en voz alta: “Apartense, por favor; apartense, por
favor...” Asi la gente tendria tiempo de arrimarse ala pared.

Un dia, un pobre labrador volvia de arar el campo con su buey y, camino de su casa, vio a otros dos hombres hablando en mitad de la calle.
Eran unos hombres muy ricos y orgullosos, asi que, cuando el labrador se acercé y les gritd “Apartense, por favor”, ellos no le hicieron caso y
siguieron hablando.

Al labrador no le dio tiempo para parar al buey, y el animal, al pasar, empujo a los dos hombres y los tird al suelo. Como sus ropas se
Ilenaron de barro, los hombres, muy enfadados, le dijeron al labrador:

- iMira lo que nos ha hecho tu bueyi Ahora tendras que comprarnos trajes nuevos. Si no lo haces, mafiana te denunciaremos al alcalde.
Entonces, el pobre labrador fue a ver al alcalde y le cont6 lo ocurrido. El alcalde, que era un hombre justo y muy listo, le dijo:

- No te preocupes. Mafiana, cuando vengan a denunciarte esos dos ricachones, tu vienes también y te haces el mudo. Oigas lo que oigas, ti no
digas nada.
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Al dia siguiente, se presentaron todos frente al alcalde, y los dos ricachones acusaron al labrador de pasar con el buey sin avisar y de
atropellarlos.

-¢, Por qué no avisaste a estos hombres para que se apartaran?- pregunto el alcalde al labrador.
Y el labrador, tal como le habia dicho el alcalde, no contesto.

El alcalde le hizo varias preguntas mas, pero el labrador no dijo ni “mu”, tal como habia quedado. Entonces, el alcalde les dijo a los dos
ricachones que aquel labrador debia ser mudo.

-i Qué va a ser mudo! - respondieron rapidamente los dos hombres -. Ayer le oimos hablar en la calle, jy bien alto! Nos gritdé que nos
apartaramos.

- Entonces — dijo el alcalde, si el labrador os avis6 de que os apartarais y no lo hicisteis, la culpa es vuestra. Y por haber acusado injustamente
a este hombre, le daréis diez monedas de plata cada uno.

Y asi fue como el alcalde hizo justicia en el pueblo de las calles estrechas.
o Contesta a las siguientes preguntas relacionadas con el texto.

1.- ;Dénde transcurre la historia?

2.- ¢Como eran las calles del pueblecito y qué problema ocurria al cruzarse las personas y los
animales?
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3.- (Con qué frase se pedia paso para los animales?

4.- ;Qué incidente se produjo entre el labrador y los dos hombres ricos y
orgullosos?

5.- (Quién interviene para solucionar el conflicto?

6.- ¢Qué estrategia o treta utilizo el alcalde para conocer la verdad de los
hechos?

7.- ¢A qué fueron condenados los dos ricachones?

8.- (Qué entiendes por “hacer justicia” en un conflicto entre personas?
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9.- ;Conocéis algun tipo de conflicto en la vida escolar o social de vuestro pueblo o ciudad? ;Cual? Cita un ejemplo breve.

10.- ¢Cdémo suelen solucionarse los conflictos entre las personas?

3.- PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS.

« Inventa una noticia con el siguiente titular:

“Un motorista atropella a una anciana en un paso de peatones”.

147



148



o ANEX II
Prova D’Avaluacio Final d’Educacio
Primaria

Valencia: Llengua i literatura

- 1.Llig el text i respon les qliestions seguients. Lectura de text.
La sirena Cleta Comprensio lectora del text llegit amb anterioritat.
Cleta s’adona que els peixos grans I’abastaven facilment. Aixo la va Dictat.

comencar a preocupar; perqué mai no li havia passat, sempre els havia
deixat enrere. | aquells animalons, per aixd0 mateix, la ignoraven. Ni es
molestaven a seguir-la.

Preocupada, continua nadant. Si fa no fa, a la meitat del recorregut, un
d’ells se 1i acosta. Un gra massa, realment! Era un peix espasa
descomunal. Cleta va tractar d’augmentar la velocitat. Perd no pogué.
Anava al limit de les seues forces.

Redaccié o descripcid curta.

El peix que no acabava de creure’s alld, va fer accio d’atacar. Cleta es
queda paralitzada i el mira, plena d’espant. Aleshores, 1’altre es prepara
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per a llancar I’escomesa definitiva.

El que va passar tot seguit fou tan rapid, que ella ni ho veié. | és que,
guanyada pel panic, és clar, havia tancat els ulls. Quatre dofins
s’abalancaren sobre 1’intrus assassi. I, a colps de caps, de lloms i de cues
el feren fora. Cleta va sentir el rebombori. | tanca els ulls amb més forca,
resignada. Tenia clar que aixo era 1’avis del final: que aquella espasa
colossal travessaria el seu cos d’un moment a 1’altre.

Segons després, en no passar res, els obri. Els dofins 1’observaven
divertits. Ella mira pels voltants. I, rapidament, comprengué que havia
passat. Ben agraida, els acaricia el llom. | la cara. | els féu un bes al
morro. Tot seguit, reprengué el seu nadar esforgat.

Adaptat de Cleta, un regal del mar. Joan Vilai Vila.

Quins sentiments té la protagonista al llarg del relat?

Quin peix intenta atacar-la?

Com reacciona Cleta quan es pensa que el peix 1’atacara?

Qui la defensa de I’atac?

Com dona les gracies als dofins?

Fins on arriba el plantejament de la historia?
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. Identifica els hiperonims i els hiponims i classifica’ls en tres camps
semantics: éssers fantastics, peix espasa, bruixa, taurd, embarcacions,
sirena, barca, iot, fada, dofi, animals marins, llanxa.

- 3. Copia dues paraules de la lectura que tinguen la caracteristica
indicada.
Amb el so de la x de fluix:
Imperfet d’indicatiu la conjugacio:
m davant de b:

- 4. Escriu el femeni d’aquestes paraules.

llop: perdut: anec:
groc: forgut: asturia: |
actor: psicoleg: jutge:

- 5. Encercla les preposicions que hi ha en les oracions seglents.
— Ells han anat amb 1’autobus des d’Alaquas fins a Valéncia.
— Torna cap a casa, que t’he de comunicar una noticia important.
— Segons diu el conte, els dofins lluitaren contra el peix espasa.

- 6. Anota la intencié de qui parla de cada oracié.
— Quina alegria que m’has donat! —
— Potser dema vaja o no vaja. —
— Explica’m que t’ha passat. —

- 7. Analitza les seguents oracions:
— Ma tia ha comprat un regal al meu germa.
— Ells li han demanat una motxilla nova.
—Jo he plantat aquestes llavors per a la mare.
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o ANEX I

Prova D’Avaluacio Final d’Educacio
Primaria

Matematiques

Curs 2011-2012

La Vila Joiosa
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Nom i cognoms:

Centre: curs: Data:

1. LECTURA | ESCRITURA DE NOMBRES NATURALS
Completa amb xifres o lletres segons corresponga:

120 005

Noranta mil tres-cents vint-i-quatre

5724 372

Un milié dos-cents seixanta-cinc

2. VALOR POSICIONAL DE LES XIFRES
Observa aquest nimero i contesta:
4 305 819

Escriu-lo amb lletres:

Quina és la xifra de les centenes de miler?
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Quina és la xifra de les unitats?
Quantes unitats val la xifra de les desenes de miler?

Quantes centenes completes té aquest nimero?

3. OPERACIONS AMB NOMBRES NATURALS

Realitza les segiients operacions:

358739 574906 638536 2857 | 23
+ 839405 - 397472 X 486

4. OPERACIONS COMBINADES
Realitza les seglients operacions:
9x6-12+12x3=
44+21x2—-(7+8)-12:2=

5. PROBLEMA
La Maria ha comprat en una botiga una rentadora que costa 420 €, un rentaplats que costa 515 € i una nevera que costa 598 €. Ha pagat la

meitat del total en el moment de la compra i la resta la pagara en sis mensualitats iguals?
Quin és I’import total de la compra?

Quant ha pagat en el moment de la compra?

Quina quantitat haura de pagar cada mes?
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6. POTENCIES D’UN NOMBRE NATURAL
e Quines de les seglients expressions sén potencies (si 0 no):
a)2+2+2+2: b)3x2x3x2x3:
C)7TXTXTXTX7Tx7. __ db5x5+5x5+5
e Expressa en forma de poténcia i calcula’n el resultat:

a) 4 al cub: b) 3 a la quarta:

¢) 2 a la cinquena: d) 7 al quadrat:

7. MULTIPLES | DIVISORS D’UN NOMBRE NATURAL
a) Escriu tres multiples de:
8__ 12:

b) Escriu tots els divisors de:

8: 20:

c) Veritableofals(V oF)
4 és divisor de 12: 30 és multiple de 6:

28 és mdltiple de 3: 10 és divisor de 2:
8. CONCEPTE DE NOMBRE DECIMAL
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a) Escriu com es llegeixen els nimeros seguents:

3,2:

23, 068:

50,42:

b) Ordena de menor a major els segiients nUmeros:

1,25 12,5 1,52 12,523 1,025

9. OPERACIONS AMB NOMBRES DECIMALS

a) 24,35+ 26,8 = b) 2 256 — 51, 24 =
c)1,132x2,34= d) 751, 63| 24
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10. FRACCIONS

Completa el dibuix o escriu la fraccié corresponent:

11. FRACCIONS EQUIVALENTS

a) Escriu dos fraccions ampliades:  b) Escriu dues fraccions simplificades

4_ 80 _
5 60
12. OPERACIONS AMB FRACCIONS
93,5 1. k3 5 _
6 6 6 8 4
c)§x§: d)g:zz e)gx2:
6 9 53 7

13. PROBLEMA

En Joan ha comprat una televisié que costava 750 €. Per transportar-lo al seu domicili, la botiga li ha cobrat un 8% sobre el preu de venda de
la televisio.
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a) Quant ha costat el transport del televisor a cada d’en Joan?

b) La botiga té, en total, 20 televisors. Si avui n’ha venut les dues cinquenes parts, quants televisors queden per vendre?

14. MESURES DE LONGITUD, CAPACITAT | MASSA

Completa el que hi falta:

74 km = hm = m
534 m= dm = hm
78,34g=___  kg= cg

25hl=__ dal= {

15. MESURES DE TEMPS
a) Expressa en segons: b) Transforma en hores

4h15min34s= 14 400s =
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16. PROBLEMA

L’ Anna i els seus companys de classe tornen d’unes colonies escolars.

El tren que els posta arriba a les 19: 12 h.

a) Siels pares de I’Anna fa 20 minuts que son a 1’estacio, a quina hora hi ha arribat?

b) El tren torna a sortir de 1’estacio a les 19 hores i 23 minuts. Quants segons ha estat aturat el tren a I’estaci6?

17. PUNTS SOBRE LA RECTA

a) Dibuixa una fletxa que surti de cada un dels ciclistes i que vaja fins al punt de la recta que indica la distancia escrita al peu
del dibuix.

I, - - ~ = — _.‘

! | A mig qunlometre
' de la meitat del
l__

| del final |
recorregut total L %

A 2 km i mig | Després de 3 km

de I'origen %
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b) Situa la distancia en quilometres sobre la recta. Dibuixa una fletxa des de cada nombre fins al punt de la recta que li

correspon.
IR R Shear sl M s e SN
i 0,3 km - 0,65km | | 0,9km |
f b i | f= e B 3
| | ) [ | | 1 | | | o
T | I I l 1 I 1 ] T I
0 km 1 km

18. UNITATS DE SUPERFICIE

Completa:

34 hm? = m?
321 dm? = dam?
0,034 km? = dm?

19. CLASSIFICACIO DE POLIGONS

Posa el nom baix de cada poligon
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20. AREES DE POLIGONS

Uneix amb una fletxa cada poligon amb la férmula de la seua area:

Poligons Féormula de I’area
Quadrat base x altura
Trapezi costat x costat

diagonalmajor x diagonalmenor
2

Triangle
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Rombe (basemajor +basemenor) x altura

2

base x altura

Rectangle
g 2

21. PROBLEMES

e Calcula I’area d’un triangle de 6 cm de base i 8 cm d’altura.

e El seguent planol correspon a la casa del meu cossi Pere.

162



menjador

4m 2m 3m

a) A I’habitaci6 petita han de posar-hi moqueta. Quants metres quadrats necessitaran?

b) Al menjador hi ha de posar parquet. Quants metres quadrats de parquet necessitaran?

c) Si cada metre quadrat de parquet costa 9, 30 €, quant costara el parquet del menjador?
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22. CLASSIFICACIO D’ANGLES

Escriu baix de cada angle el nom que rep segons I’amplitud

b M £

23. TAULES | ESTADISTICA

Observa les dades de la grafica sobre el pes dels alumnes d’una classe de 3r i representa’ls en els eixos de coordenades.

Pes en kg NUm. de xiquets
30 6
31
32
33
34
35

wWooNO
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Num. xiquets

Pes enkg.

24. OLIMPIADES

Segons les dades del Comité Olimpic espanyol, la grafica segiient representa I’evolucio de la participacio d’atletes espanyoles des
que es van iniciar les Olimpiades d’estiu modernes.
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PARTICIPACIO FEMENINA ESPANYOLA

Nombre d'esportistes

180 =

160 139

140

120 =

100 &
80 2
60 =
40

e U TN NN MG S TR I | SO T N
0 e = el N

189 1900 1904 1908 1912 1920 1824 1928 1932 1936 1948 1952 1956 1960 1964 1968 1972 1976 1980 1984 1088 1992 1886 2000 2004 2008
Anys de celebracié

Observant el grafic, contesta les seglients questions:

a) En quines Olimpiades va tenir Espanya per primera vegada representacio femenina?

b) Quantes Olimpiades s’havien celebrat ja fins que Espanya va tenir representacio femenina per primera vegada?

c) En les Olimpiades de Barcelona de 1992 va augmentar considerablement la participacié de les atletes espanyoles. Si el
percentatge de participacio femenina va ser d’un 20,7 %, quin percentatge d’atletes masculins van representar Espanya?
Tria’n una de les respostes segiients:

68, 25 %
80, 3 %
79,3 %
43, 2 %.

el NS>
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Justificacio

Elaborem aquest pla perque els alumnes de 1r de Primaria mantenen encara
les caracteristiques psicologiques propies dels alumnes d’Infantil. Per a ells suposa
un canvi prou important en relacio a:

- professorat (es redueix el temps d’estada amb el tutor/a per I'entrada d’

especialistes)

- la distribucié de I'espai,

- la metodologia,

- la distribuci6 del temps,

- els materials,

- la utilitzacio de llibres de text...

Per aixd, des de I'Educacié Infantil es potencia i es desenvolupa totes les
capacitats de l'alumnat, dotant-los de les competéncies, destreses, actituds... que
faciliten la seua adaptacié a Primaria. Aixi, és imprescindible la coordinacié entre
els/les mestres que imparteixen infantil 5 anys i les/els que imparteixen 1r de
Primaria, perqué els alumnes visquen la transicié de forma ordenada, progressiva,
sequenciada, coherent i evitant canvis bruscos. Per tal d’assegurar-ho, s’han

d’establir criteris de seleccidé d’objectius i la sequenciacié dels continguts necessaris.

Els/les mestres responsables de dur a terme el Pla de transicio seran:

- L’equip de cicle d’ Infantil, especialment els tutors/es de 5 anys.

- L'equip docent de 1r cicle de Primaria, especialment els tutors/es de 1r.
- Mestres especialistes de Pedagogia Terapeéutica i Audicié i Llenguatge.
- Cap d’Estudis, que coordinara el Programa.

- L'Orientadora Escolar del centre (SPE), que assessorara en cas necessari.

A causa del nostre sistema d’assignacié de cursos, el Pla sera debatut pels
mestres d’Educacié Infantil, primer cicle d’Educacié Primaria, Pedagogia
Terapéutica, Audicié i Llenguatge, Orientadora Escolar del centre i Cap d’estudis i
podra ser revisat anualment fent-se les modificacions que es consideren oportunes,

pedagogicament justificades.

Es fonamental la col-laboracié de les families dels alumnes, les quals es

troben en aquesta etapa, per obtindre els millors resultats.
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Finalitats

Es poden establir les seglents finalitats del Pla de transicio:

- Facilitar la transicié adequada i I'adaptacié de lI'alumnat als canvis
produits en el context escolar (pas d’Infantil a Primaria).

- Orientar les families sobre els aspectes que permeten l'adaptacio
dels seus fills i filles a la nova etapa (Primaria).

- Orientar al professorat (intercanvi de dades, documentacio,
informacio...).

- Promoure la coordinacié entre els mestres d’Infantil i Primer de
Primaria.

Actuacions

Les seglents actuacions es realitzaran al tercer trimestre de cada curs.
Contempla pautes dirigides als tres sectors de la Comunitat Educativa:

- Alumnat

- Professorat

- Families

L’organitzaci6 d’aquestes activitats es realitzara a través d’'una taula on
es classifiquen els seglents aspectes:

- Tipus d’activitat

- Temporalitzacio

- Responsables
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1. ACTIVITATS AMB L’ALUMNAT
GRUP: INFANTIL 5 ANYS

ACTIVITATS ORGANITZATIVES | METODOLOGIQUES TEMPORALITZACIO | RESPONSABLES
Emfasi al treball individual dins I'aula sense deixar a banda les Durant tota I'etapa. Tutores
activitats grupals.
Organitzar clarament la jornada escolar per tal d’habituar-se a I'horari, | Durant tota I'etapa. Tutores
col-locant-lo en les rutines.
Fer 'assemblea més curta i explicar 'activitat al seu lloc. 3r trimestre 5 anys. Tutores
Regular I'assisténcia al servei, establint moments. No deixar-los anar Durant tota I'etapa Tutores
quan venen de casa.
Treball complementari per a casa (Objectiu: implicar a les families en
el seguiment i que els alumnes agafen I'habit de portar els treballs Tot el curs Tutores
realitzats a classe sense oblidar- se’ls a casa).
Aquestes activitats seran: el préstec de llibres de la biblioteca d’aula, Tot el curs Tutores
el llibre viatger, fitxes puntuals de lectoescriptura, la Noticia.
Emfasi en la lectura i la escriptura espontania de paraules en Tot el curs Tutores
majuscula (dins d’'una metodologia constructivista).
Iniciacio a la lletra mintscula. Acostar-se al procés d’enllagar les 2n trimestre 5 anys. | Tutores
lletres en I'escriptura a través dels tragcos de la grafomotricitat.
Coneixer diferents tipologies textuals: textos literaris, periodistics, Tot el curs Tutores
receptes, llistes, cartes, comic...
Intentar que escriguen sols i autocorregint-se posteriorment les Tot el curs Tutores
errades, mirant-les de la pissarra.
Realitzar activitats en el raco de la lectura i I'escriptura Tot el curs Tutores
Realitzar el préstec de llibres setmanals. La biblioteca d’aula es treballg
amb un llibre de fitxes on cada llibre té una feina diferent per a fer, perl 1ot el curs Tutores
tal que el xiquet/a no s’avorreixca. Aquest llibre conté jocs,
trencaclosques, dibuixos, collage...
El llibre viatger és un llibre amb les pagines en blanc que han d’escriure| Tot el curs Tutores
els propis xiquets/es, cada cap de setmana viatja a una casa i alli,
escriuran un maxim de dues pagines i després el tornaran.
La noticia, s’encarrega un xiquet/a de portar una foto d’alguna cosq

Tot el curs Tutores

que li ha passat a ell/a o algu proper i després es redacta a classe, per
fer un periddic.
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GRUP: INFANTIL 5 ANYS

ACTIVITATS ORGANITZATIVES | METODOLOGIQUES TEMPORALITZACIO | RESPONSABLES
Contar contes a classe i gaudir de la dramatitzacio dels Tot el curs. Tutores.
mateixos, treballant aixi I'expressio i la comprensié oral.

Pautes per a I'estil d’escriptura. Sempre escrivim en fitxa o

full, ja que treballem per projectes i no gastem llibre de text. Tot el curs. Tutores.
Per a escriure a les fitxes utilitzem una unica pauta, una

ratlla, i quan es tracta d’escriptura espontania, no hi ha cap

pauta.

El xiquet/a escriu amb llapis finet i amb retoladors de punta Tot el curs. Tutores.
fina per a repassar les paraules.

Corregeixen les propies errades utilitzant ells mateixa la

goma per a esborrar, després de mirar a la pissarra la forma Tot el curs. Tutores.
correcta d’escriure.

Fer dictats d’algunes paraules treballades al vocabulari dels Tot el curs. Tutores.
projectes estudiats, segons la maduresa del grup.

Realitzar cartells o rétols dins 'aula elaborats pels alumnes i Tot el curs. Tutores.
pels mestres per tal de reforgar el vocabulari treballat.

Treballar la resolucié de problemes i el raonament logic i Tot el curs. Tutores.
matematic manipulativament i a través de pictogrames.

Iniciar la suma, la resta i els signes matematics (més, menys | Tot el curs. Tutores.
i igual).

Nombres de I'1 al 9. Tot el curs. Tutores.
Treballar per projectes abordant un metode cientific,

fomentant el treball en equip, desenvolupant I'expressio oral Tot el curs. Tutores.
en I'expossicié de continguts i aconseguint alumnes critics.

Tenir el racd tematic del tema que s’esta estudiant amb el Tot el curs. Tutores.
material recopilat de casa per I'alumne.

Tindre una clara organitzacié de I'espai dins 'aula: Tot el curs. Tutores.
assemblea, zona de treball, racons de treball i de joc,

biblioteca.

Treballar normes i pautes de conducta: habit de seure Tot el curs. Tutores.
correctament, escoltar i romandre en silenci... Reforg positiu.

Avaluacié donant més importancia al procediment Tot el curs. Tutores.

d’observacio directa i al treball diari a classe.
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GRUP: 1r PRIMARIA

ACTIVITATS ORGANITZATIVES | METODOLOGIQUES TEMPORALITZACIO | RESPONSABLES
El primer dia s’entrega a cada xiquet/a I'horari de classe, Tutores.
explicant-los que no és rigid. Cada area té un color i la carpeta setembre
corresponent. Cada alumne guarda els seus treballs en un calaix.
Esmorzar dins de l'aula a les 11:00h. 1rs 15 dies Tutores.
Breu assemblea després del pati per tractar els possibles Tot el curs. Tutores.
conflictes sorgits al temps de I'esplai.
Realitzacio de 'assemblea (rutines) al comengar el mati, establint | Tot el curs. Tutores.
els encarregats de classe.
Tractament de la lectura. Préstec de llibres a la biblioteca d’aula.
Els xiquets/es s’agafen els llibres lliurement, cada cap de
setmana se’ls lligen i fan activitats després de la lectura (fitxa). EI | Tot el curs. Tutores.
pare/mare del xiquet/a ha de signar un registre com a que el seu
fill/a se I'ha llegit.
També es conten contes a classe.
Utilitzar i exposar a l'aula visiblement, els referents del que ja s’ha
aconseguit, com per exemple: llibre de les lletres, llibre viatger i Tot el curs. Tutores.
periodic d’infantil.
Pautes per a I'estil d’escriptura i material escolar:
Escriptura espontania al full en blanc. Tot el curs. Tutores.
Els llibres de text amb pauta montessori.
La llibreta pautada de dues ratlles al 3r trimestre.
Els xiquets/es escriuen amb llapis finet i retoladors de punta fina Tot el curs. Tutores i
per a repassar. especialistes.
Tutores i
Utilitzen la goma per a esborrar les seues propies errades. Tot el curs. especialistes.
Treballar la resolucié de problemes i el raonament logic i Tot el curs. Tutores.
matematic manipulativament i a través de pictogrames.
Flexibilitat en la durada de les activitats, tenint en compte els Tot el curs. Tutores.
especialistes que venen posteriorment.
Tutores i
Donar-li importancia al llenguatge corporal fent dramatitzacions, Tot el curs. especialistes.

gestos i mimica.
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GRUP: 1r PRIMARIA

ACTIVITATS ORGANITZATIVES | METODOLOGIQUES

TEMPORALITZACIO

RESPONSABLES

Aprofitar les experiéncies quotidianes, la curiositat infantil, el desig

Tutores i

de saber més i de saber fer, la seua creativitat i la necessitat de Tot el curs. especialistes.
reflectir les seues vivencies, per a consolidar habits i habilitats.

Avaluacié donant més importancia al procediment d’observacio Tot el curs. Tutores i
directa i el treball diari a classe. especialistes.
Treballar les CCNN i les CCSS amb el llibre i activitats Tot el curs. Tutores
complementaries.

Treballar la lectoescriptura amb fitxes. Tot el curs. Tutores
Tenir un lloc dins I'aula on es recopile el material complementari que | Tot el curs. Tutores

puga aportar-se al tema d’estudi.

Realitzar cartells o retols dins I'aula elaborats pels alumnes i pels Tot el curs. Tutores
mestres per tal de reforgar el vocabulari treballat.

Tindre una clara organitzacié de I'espai dins I'aula: zona de treball, Tot el curs. Tutores

joc, biblioteca.

Continuar unes normes i pautes clares de conducta refor¢cades Tot el curs. Tutores i
visiblement: seure correctament, escoltar, romandre en silenci... especialistes.
Partir del reforg positiu: elogiant als alumnes quan tinguen bon Tot el curs. Tutores i

comportament o aconsegueixquen alguna cosa.

especialistes.
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GRUPS: INFANTIL 5 ANYS | 1r PRIMARIA

ACTIVITATS CONVIVENCIALS

TEMPORALITZACIO

RESPONSABLES

Els alumnes de 1r de primaria visiten als de 5 anys per a contar-los la

seua experiéncia al llarg del curs ( com treballen, quins llocs han Juny Tutores de 5 anys
visitat, quina area els agrada més, quines coses han aprés...) i de 1r.
Els alumnes de 1r van a veure als de 5 anys als assajos per al ball de | Juny Tutores de 5 anys
fi de curs. i de 1r.
Els alumnes de 5 anys van a cole gran per a conéixer qui sera la seua | Juny Tutores de 5 anys

mestra i quina sera la seua classe.

ide 1r.

GRUPS: INFANTIL 5 ANYS | 56 PRIMARIA

ACTIVITATS CONVIVENCIALS

TEMPORALITZACIO

RESPONSABLES

Els alumnes de 5¢é tutoritzen als de 5 anys, els mostren els diferents
espais del cole gran, el pati, els aseos, la biblioteca, I'aula
d’informatica, on s’han de posar a la cua... i s'encarreguen

d’ orientar-los els primers dies de cole.

Juny

Setembre

Tutores de 5 anys
i de 5¢é.

2. ACTIVITATS AMB EL PROFESSORAT

ACTIVITATS TEMPORALITZACIO | RESPONSABLES
Reunions dels tutors de 5 anys amb els tutors de 1r de primaria, per Juny. Tutores d’infantil i 1r
tal de coneixer bé la forma de treballar de les dues etapes.

Intercanvi d’informacié de cada alumne/a, amb l'informe final d’infantil i | Juny. Tutores d’infantil i 1r
reunions entre les tutores.

Visita de la tutora d’infantil de 5 anys a I'aula de 1r de primaria i al Juny. Tutores d’infantil i 1r
contrari per a coneixer “in situ” la metodologia de treball que s'utilitza.

Reunions per a establir pautes d’actuacié amb els alumnes amb NEE i | Juny. Tutores d’infantil i 1r,

de suport educatiu.

orientadora, PT, AL.

Seguiment i avaluacié de I'aplicacié del programa de Transicio a
través de reunions. Complir els acords presos.

3r trimestre.

Tutores d'infantil i 1r i
cap d’estudis.
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3. ACTIVITATS AMB LES FAMILIES

ACTIVITATS

TEMPORALITZACIO

RESPONSABLES

A les reunions de 1r informar a les families sobre les pautes que es
seguiran durant el curs.

Juny i setembre.

Tutores de 1r

Adjuntar a les families un full amb algunes recomanacions per al
canvi d’etapa.

Juny i setembre.

Tutores d’infantil i
de 1r

Calendari d’actuacions del curs

ACTIVITATS GRUP DATA
Visita dels alumnes de 1r a infantil 5 anys. 1ri 5 anys Juny.
“Contar la seu experiéncia”

Visita dels alumnes de 5 anys al cole de primaria per congixer la 1ri5 anys Juny.
seua futura mestra.

Visita dels alumnes de 1r al cole d’infantil per veure els assajos del 1ri 5 anys Juny.
ball de fi de curs.

Visita dels alumnes de 5 anys al cole de primaria amb el seu tutor 5anysi5é Juny.

de 5é.
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1.- PRINCIPIS | JUSTIFICACIO DEL PLA DE CONVIVENCIA.

e 1.1. Caracteristiques i trets d’identitat del centre.

Historicament, el centre va comencar a funcionar el 15/09/79, i mesos després va ser
inaugurat oficialment amb data 08/12/79. Fa deu anys vam celebrar el seu 25é
aniversari amb una gran festa. Geograficament, es troba ubicat a I'entrada de la Vila
Joiosa, venint des de Benidorm. Esta situat en la zona d’horta del poble, per la qual
cosa disposa d’edificacions baixes i zones no massificades, amb terres de cultiu i
camins comarcals. El col-le esta construit en una zona alta, des d’on podem distingir
facilment la costa, i la Serra d’Aitana i Puig Campana, cap a linterior. Al trobar-se
allunyat del centre urba, la majoria dels nostres alumnes sén transportats.

Al nostre centre es promou el treball d’ activitats sobre temes relacionats amb:

Autoconeixement.

Millora de I'autoestima.

Resolucié dialogada de conflictes.
Intel-ligéncia emocional.

Valoracié de I'esforg i de la feina ben feta.
La cooperaciéo com a méetode de treball.

Al nostre centre, el que pretenem és:

Fomentar a l'alumne una actitud curiosa i investigadora. Per aconseguir-ho es
parteix de I'activitat de I'alumne i se’l motiva, ajudant a realitzar el seu aprenentatge
a través del descobriment i de I'observacio.

Aconseguir que els/les alumnes realitzen aprenentatges significatius i que aprenguen
a aprendre. Els aprenentatges son significatius ja que es parteix dels coneixements
previs que té I'alumne sobre el que ha d’aprendre. També fem possible que els
aprenentatges de Il'alumne puguen extrapolar-se, quan les circumstancies ho
requereixen.

Que els/les mestres més que ensenyants siguen coordinadors/es de I'aprenentatge.
El/lla mestre/a és un/a dinamitzador/a del grup i un/a estimulador/a dels
aprenentatges i no un/a simple transmissor/a de coneixements.

Desenvolupar l'actitud critica, la capacitat de decisié i discussio, i la voluntat
col-lectiva de transformacié de la realitat social. Ho aconseguirem si donem la
possibilitat als alumnes de conéixer, de reflexionar i de debatre els aspectes reals
que els envolten i els preocupen.

Educar d’'una manera integral i personalitzada, per a desenvolupar les dimensions
intel-lectual, fisica, artistica, moral i afectiva dels alumnes. Educar d’'una manera

personalitzada, per a ajustar els aprenentatges al ritme evolutiu i a les capacitats
intel-lectuals de cada alumne.
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e Cercar estratégies d'aprenentatge en relacié a la competéncia basica emocional per
poder millorar els aprenentatges de les arees instrumentals (intel-ligéncia
emocional).

¢ Incentivar I'is de les Noves tecnologies. Volem que els/les alumnes siguen capagos
de trobar, obtenir, processar i comunicar informacié i transformar-la en coneixement.

Per a portar a terme tots aquestos proposits és necessaria una dinamica de treball
flexible a I'aula i el compromis de tot 'equip de mestres. Per tant, es faran distints tipus
d’agrupaments com: gran grup, petit grup, desdoblaments, treball individual, grups
homogenis, grups heterogenis, tallers, treball per racons, etc.

En definitiva, el nostre model educatiu es concreta en una proposta educativa propia al
servei del creixement personal dels nostres alumnes. Entenem la diversitat i I'atencio
personalitzada com a valors basics de la nostra metodologia i potenciem una escola
integradora. Pretenem que el nostre alumnat siga competent i dispose d’estratégies
adients per a aprendre a aprendre, en qualsevol situacio.

e 1.2. Situaciod actual i justificacio.

La situacio actual del clima de convivéncia al nostre centre és, en linies generals, prou
bona, i sols cal exceptuar els tipics incidents de conductes contraries a la convivéncia i
sols algun que altre registre de conductes greument perjudicials.

Les conductes habitualment registrades es poden catalogar dins dels seglents grups:

Conductes disruptives:

No portar el material.

Faltes d’assisténcia.

- Faltes de puntualitat.

- No voler fer els deures.

- Distraure I'atenci6 de la classe.

- Algar-se repetidament sense permis.
- Algar la veu de manera irrespectuosa.
- Parlar amb els companys.

Faltes de respecte cap al professorat:

- Desobeir.
- Interrompre.

- Dir impertinéncies.
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- Ferburla.
- No voler traure els materials.

Faltes de respecte cap als companys:

Dir insults.

- Ferburles.

- Amenacar o intimidar.

- Agressions fisiques.

- Robatori de materials.

- Trencar o fer malbé el material o les instal-lacions.
- Assetjar o aillar a altres companys.

Faltes en horari de menjador i/o transport:

Carreres pels corredors.

- Baralles entre alumnes.

- Contestacions irrespectuoses als monitors.
- Desobeir als monitors.

- No respectar les normes de menjador.

- Trencar materials.

- No respectar els torns d’entrada i eixida.

Les mesures que s’apliquen per a corregir aquestes situacions, solen ser les previstes
en el reglament de régim intern, el pla de servici complementari de menjador i el pla de
servici complementari de transport.

Respecte a les conductes inapropiades, dins de I'horari lectiu, la mesures cautelars
més utilitzades solen ser la privacioé del dret a I'esplai, entre 1 i 5 dies i el canvi d’aula
per un periode comprés entre 1 i 7 dies. Respecte a les ocorregudes en temps de
menjador o transport escolar, les mesures més utilitzades han sigut la privacié del dret
a esplai i el canvi de seient. Normalment, solen presentar més problemes les
comunicacions als pares, que no pas I'assumpcio de la falta i el corresponent castig,
per part de I'alumne/a implicat. En este sentit, cal aclarir que de vegades algunes
families, amb fills que registren gran percentatge d’absentisme i manca d’atencié
familiar, han presentat problemes al centre, per que s’han negat a signar les
notificacions dels parts de conducte i han reaccionat de manera inapropiada.
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En aquestes excepcionals situacions ens veiem en [l'obligacio de tramitar tot
'expedient de la situacié al registre general d’incidéncies de la Direccio Territorial
d’Educacié i donar part al Previ i a la Inspecciéo Educativa, respecte a la manca de
col-laboracio de la familia.

Respecte a la justificacidé de la necessitat de renovar i complementar el pla de
convivéncia, s’ha de dir que son dos les principals raons:

- Per una part, adaptar totes les mesures i procediments, per tal de recollir les noves
conductes disruptives relacionades amb les noves tecnologies: mal us d’Internet,
WhatsApp, xarxes socials, grups de distribucid, missatgeria instantania, etc.

- Per altra part, adaptar-se al que determina la nova normativa, respecte a la
incorporacié de procediments i protocols, davant de situacions greument
perjudicials per a la convivéncia en el centre (Annexes |, II, I, IV, V, VIi VII).

En aquest sentit, 'actual Pla pretén ser un document flexible i util per a millorar el clima
de treball i la convivéncia en el centre, adaptant-se a les noves corrents pedagogiques
i a les noves problematiques.

e 1.3. Normativa legal:

Decret 39/2008, de 4 d’abril, sobre la convivéncia en centres docents.

L’Ordre 62/2014, de 28 de juliol, d’actualitzacié6 de normativa sobre plans de
convivéncia en centres docents no universitaris.

Les Instruccions de 14 d’octubre de 2014, sobre interpretacid, desenvolupament i
aplicacié del que disposa I'Ordre 62/2014.

L’Orde de 12 de setembre de 2007, sobre registre d’incidéncies en el PREVI.

ORDRE de 25 de novembre de 2005, de la Conselleria de Cultura, Educacio i
Esport, per la que es regula la notificacio de les incidéncies que alteren la
convivéncia escolar, a la Direcci6 Territorial competent.

INSTRUCCIONS de 21 de juliol de 2006, de la Secretaria Autonomica d’Educacio
per la que es traslladen determinades indicacions referides al paper de la inspeccio
d’educacio en la prevencié de la violencia i la promocié de la convivéncia en els
centres docents de la Comunitat Valenciana.

ORDRE de 31 de marg de 2006,de la Conselleria de Cultura, Educacio i Esport, per
la que es regula el Pla de Convivencia dels centres docents no universitaris.

La Llei 30/1992, de 26 de novembre, sobre Régim Juridic de les Administracions
Publiques i de Procediment Administratiu Comu per a les notificacions a particulars.

- El Decret 233/2004, de 22 d'octubre, sobre creacid de l|'observatori de la
conviveéncia escolar.
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Segons el que determina I'Ordre 62/2014, de 28 de juliol, I'estructura que ha de tindre
tot pla de convivéncia, ha de contemplar, com a minim, els seguents apartats:

1. Diagnostic de l'estat de la convivéncia en el centre, que podra arreplegar els
aspectes incorporats en l'article 6, apartat 4, d’esta orde.

2. Composicio i pla d’actuacio de la comissid de convivéncia, en referéncia a les
funcions regulades en l'article 11 del Decret 39/2008.

3. Mesures i accions orientades a la promocié de la convivéncia i a la prevencié de
conflictes per a aconseguir un adequat clima educatiu en el centre.

4. Procediments d’actuacio i d’intervencio previstos en el reglament de régim intern del
centre, que han de ser adequats al que prescriu el Decret 39/2008, de 4 d’abril, sobre
la convivéncia en els centres docents no universitaris. Els procediments han de
preveure actuacions diferenciades depenent de si les conductes que alteren la
convivencia en el centre sén considerades:

a) Conductes contraries a les normes de convivéncia, tal com estan tipificades en
I'article 35 del Decret 39/2008.

b) Conductes greument perjudicials per a la convivéncia del centre, de conformitat amb
l'article 42 del Decret 39/2008. En este cas, els procediments d’actuacié arreplegaran,
almenys, les accions que es detallen en els annexos |, Il, Ill, IV, V, VI'i VII d’esta orde.

5. Deteccid de necessitats i planificacidé d’accions de formacié en la matéria de
convivéncia adregcades a la comunitat, tal com es disposa en l'article 14 del Decret
39/2008.

6. Estratégies per a realitzar la difusid, el seguiment i 'avaluacié del pla de convivencia
en el marc del projecte educatiu.

7. Procediment per a articular la col-laboracié amb entitats i institucions de I'entorn en
el pla de convivéncia.

Per altra banda, i considerant el que determinen les Instruccions de 14 d'octubre de
2014, sobre interpretacio, desenvolupament i aplicaci6 del que disposa ['Ordre
62/2014, podem comprovar que els procediments d’actuacié arreplegaran, almenys,
les accions que es detallen en els annexes I, II, Ill, 1V, V, VIi VII d’esta Ordre, que sén:

e Annex |: Assetjament escolar i ciberassetjament.

e Annex II: Conductes que alteren la convivéncia de forma greu i reincident:
insults, amenaces, agressions, baralles i/o vandalisme.

e Annex lll: Maltractament infantil.

e Annex IV: Violencia de génere.
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e Annex V: Agressions al professorat o al personal d’administracid i servicis

¢ Annex VI: Consideracions especifiques davant de qualsevol de les situacions
plantejades en els annexos, si es produixen fora del centre.

¢ Annex VII: Comunicacié al Ministeri Fiscal i a la Direccié Territorial competent
en matéria d’educacio.

Per ultim i respecte a les competéncies en I'elaboracioé i el desenrotllament del pla de
convivéncia, segons el que determina l'article 5é de I'Ordre 62/2014:

1. El pla de convivéncia sera elaborat pels equips directius, dins del projecte educatiu
del centre. La direccio del centre té la responsabilitat de redactar-lo d’acord amb les
directrius emanades del consell escolar i escoltant les propostes realitzades pel
claustre de professors, l'associacié de pares i mares d’alumnes i, en els centres
d’Educacié Secundaria, les propostes del consell de delegats d’alumnes.

2. La implementacio i el desenrotllament estaran coordinats per I'equip directiu.

3. Es competéncia de la direccié del centre afavorir la convivéncia en el centre i
resoldre els conflictes d’acord amb els criteris fixats en el reglament de régim intern i
en el pla de convivéncia.

4. La consecucio d’un clima adequat de convivencia és una responsabilitat de tota la
comunitat educativa; per aixd, el pla de convivéncia incloura accions per a
conscienciar i sensibilitzar tots els membres que la componen: professorat, alumnat,
families, personal no docent i agents, professionals o mediadors interculturals de
I'entorn que participen en la vida del centre.

5. Amb eixa finalitat, el professor o professora d’orientacié educativa, o qui tinga
atribuides estes funcions en el centre, assessorara I'equip directiu en I'exercici de les
seues competéncies, i els equips docents en la coordinacié i el desenrotllament del
pla de convivéncia.

e 1.4. Objectius:

v Ajustar al marc legal la convivéncia i disciplina del professorat, alumnes i
personal no docent.

v Assumir que el foment de la convivéncia i I'assoliment d'un clima positiu al centre
és responsabilitat de tots els membres de la Comunitat Educativa.

v Prendre consciéncia que la millora de la convivéncia i I'assoliment d'un bon clima
educatiu facilita la tasca d'ensenyar i aprendre.

v’ |dentificar possibles arees d'intervencié relacionades amb I'educacié en la
convivéncia i presentar els projectes o programes que impliquen un model global,
per al seu disseny i posada en practica.

Ceip Hispanitat / pag. 8

185



v Integrar en un uUnic document tots els protocols relacionats amb el foment
de la convivéncia i resolucio dels conflictes en el centre escolar.

v Fomentar la coordinacié, el treball col-legiat i conjunt de tota la comunitat
educativa, amb la finalitat de millorar el clima de convivencia.

v Dur a terme accions preventives i d'intervencié per a la millora de la
convivéncia basades en l'educacid, la cohesid, la integracid social del
alumnat i la resolucié pacifica i dialogada dels conflictes.

v Prevenir les conductes problematiques elaborant mecanismes de deteccié i
estratégies de prevencio per a evitar-les.

v Intervindre davant els conflictes mitjangant una actuaci6 mediadora i
reglamentaria adequada.

v Reduir al minim les conductes disruptives que pertorben el clima de la classe
per evitar la conflictivitat i disminuir les conductes més greus.

v" Actuar davant els conflictes actuals, sempre que siga possible, de manera activa i
constructiva per a la prevencié de conflictes futurs.

v Procedir davant els problemes de conducta seguint uns principis d'actuacié
coherents que orienten les intervencions de tots els professors, evitant
contradiccions i solapament de funcions.

2.- ANALISI DE LA REALITAT DEL CENTRE.

e 2.1. Analisi social, econdmic i cultural:

Socialment, el Centre ha vist modificada la taxa d'immigracié a partir del recent
creixement immobiliari de meitat de la década dels 2000, i concretament en el
desenvolupament del plans urbanistics de La Cala de La Vila. Es aquest creixement el
que explica que en l'actualitat tinguem una bona part d’alumnat immigrant i dins
d’aquest percentatge, la majoria sén provinents dels paisos de I'Est d’Europa.

Economicament, el col-legi havia tingut de manera habitual, un nivell majoritari de
families de classe mitja amb un o dos membres en situacio activa laboral, perd amb la
crisi dels ultims anys, aquest percentatge general s’ha vist alterat, i hui en dia sén
majoria les families que tenen un sol membre en situacié activa. En els extrems
estarien, per una part les families que tenen als dos membres en I'atur i un o els dos
sense prestacio suplementaria, i en l'altre extrem estarien les families que tenen els
dos membres empleats i un dels dos en situacio laboral ben remunerada. Eixos dos
extrems no tenen la mateixa significacié estadistica, ja que mentre I'extrem representat
pels dos membres empleats i ben remunerats ha anat minvant, l'altre extrem
representat pels dos membres en l'atur o sols un d’ells amb salari discret, ha anat en
augment. Per aquestes raons, s’ha vist incrementada la col-laboracié del col-legi amb
altres institucions com ara Caritas, Creu Roja i Benestar Social.
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Respecte al nivell cultural, podem constatar que el temps que les families dediquen als
seus fills, alhora d’ajudar-los en I'estudi i promoure habits de treball diari, sol variar
conforme al nivell socioecondmic. Es a dir, es pot veure que hi ha més dedicacié als
fills en les families amb major nivell econdmic, que no pas al contrari. Per altra banda,
també hi ha una diferéncia notable en els rendiments académics de la linia en valencia,
si els comparem amb els resultats de la linia en castella. Concretament, és la linia PIL,
la que obté sempre majors resultats, i la que té altres indicadors més favorables, com la
assisténcia dels pares a les reunions, la participacié en activitats escolars, manteniment
de programes escola-familia, etc.

e 2.2. Organigrama i convivéncia:
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Podem destacar, respecte a la convivéncia, les funcions del Consell Escolar, com a
organ col-legiat, que té una doble funcio: la d’avaluar anualment les modificacions del
pla, alhora que proposa mesures i suggeriments, i la d’aprovar aquelles activitats de
formacié que milloren el clima de convivéncia en el centre.

Per altra banda, destacar les funcions d’un altre drgan col-legiat, com el claustre, que
amb la seua tasca de proposta, perfecciona i millora el pla de convivencia.

També cal destacar la funcié dels serveis complementaris d’orientacioé i de menjador i
transport, que canalitzen i coordinen, junt amb el centre, els casos d’indisciplina i les
mesures més adients a aplicar en cada cas.

Per ultim, cal esmentar la direccioé del centre, que redacta, aprova i supervisa el pla de
convivéencia incorporant les modificacions a la PGA del curs seguent.
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e 2.3. Diagnostic i valoracié:

A nivell general, el clima de convivéncia és satisfactori i podem resumir la situacio
actual, destacant els seguents punts:

- Els nivells on s’acumulen major quantitat d’incidéncies son 5¢é i 6é.

- Normalment els problemes sempre estan protagonitzats per alumnes que solen
presentar notoris problemes d’assistencia.

- L’enfrontament principal entre alumnes i mestre/a es dona quan els primers no
volen acatar 'autoritat del segon.

- L’alumnat immigrant esta ben integrat i no sol presentar problemes amb la resta de
alumnat.

- Els moments del dia, en que se solen registrar major nombre d’incidéncies sén
durant els esplais del mati i del menjador.

- El robatori de material i/o vandalisme cap a les instal-lacions és practicament nul.

- Els incidents relacionats amb les noves tecnologies i ciberassetjament, sén de
caracter excepcional, i quasi sempre relacionats amb els grups de WhatsApp.

- La major incidéncia disruptiva sempre esta relacionada amb la manca continua de
llibres i/o material escolar.

3.- LA COMISSIO DE CONVIVENCIA.

e 3.1. Composicio:

La comissio é€s un organ que emana del Consell Escolar, i segons el Decret 233/1997,
de 2 de setembre, sobre composicié i competéncies dels diferents organs del centre,
estara composta, almenys, pel director o directora, dos mestres i dos pares o mares.

Aquesta composicio variara segons les renovacions de 1a i 2a meitat del Consell, que
vagen realitzant-se. Actualment, al curs 2014/15, la composicié al nostre centre, és de
3 representants del sector de mestres, 2 representants del sector mares/pares i el
director, com a president.

e 3.2. Competéncies:

1. Efectuar el seguiment del pla de convivéncia del centre docent i totes aquelles
accions encaminades a la promocié de la convivéncia i la prevencioé de la violéencia,
aixi com el seguiment de les actuacions dels equips de mediacio, si n’hagueren.

2. Canalitzar les iniciatives de tots els sectors de la comunitat educativa representats en
el consell escolar del centre per a millorar la convivéncia.
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3. Informar el consell escolar del centre sobre les actuacions realitzades i 'estat de la
convivéncia en el centre, com a minim una vegada al final del trimestre.

4. Realitzar les accions que li siguen atribuides pel consell escolar del centre en 'ambit
de les seues competéncies, relatives a la promocié de la convivéncia i la prevencié de
la violéncia, especialment el foment d’actituds per a garantir la igualtat entre géneres.

5. Establir i promoure I'is de mesures de caracter pedagogic i no disciplinaries, que
ajuden a resoldre els possibles conflictes del centre.

6. Avaluar les propostes de col-laboracio entre el centre i altres organismes i/o
institucions, tant publiques com privades i traslladar les seues conclusions al ple del
Consell Escolar per a que puguen decidir.

7. Analitzar les propostes de modificacio del reglament de regim intern del centre abans
de ser votades al ple del Consell Escolar.

4.- LA PROMOCIO DE LA CONVIVENCIA | LA PREVENCIO DE CONFLICTES.

e 4.1. El Reglament de Régim Intern:

Dins del capitol II, del nostre RRI, s’encontra I'apartat de la tipificacié de les conductes
contraries a les normes de convivencia del centre i mesures correctores. Segons el
Decret 39/2008, de 4 d’abril, en el qual es basa el RRI, la tipificaci6 és la seguent:

a) Les faltes de puntualitat injustificades.
b) Les faltes d’assisténcia injustificades.

c) Els actes que alteren el normal desenvolupament de les activitats de l'aula i/o del
centre educatiu.

d) Els actes d’indisciplina.

e) Els actes d’incorrecci6 o desconsideracié, les injuries i ofenses contra els
membres de la comunitat educativa.

f) El furt o el deteriorament intencionat d'immobles, materials, documentacié o recursos
del centre.

g) El furt o el deteriorament intencionat dels béns o materials dels membres de la
comunitat educativa.

h) Les accions que puguen ser perjudicials per a la integritat i la salut dels
membres de la comunitat educativa.

i) La negativa sistematica a portar el material necessari per al desenvolupament del
procés d’ensenyancga-aprenentatge.
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j) La negativa a traslladar la informacié facilitada als pares, mares, tutors o
tutores per part del centre i viceversa.

k) L’alteraci6 o manipulacié de la documentaci6 facilitada als pares, mares, tutors
o tutores per part del centre.

[) La suplantacio de la personalitat de membres de la comunitat escolar.

m) La utilitzacié inadequada de les tecnologies de la informacio i comunicacié durant
les activitats que es realitzen en el centre educatiu.

n) L’'us de teléefons mobils, aparells de so i altres aparells electronics aliens al procés
d’ensenyancga-aprenentatge durant les activitats que es realitzen en el centre educatiu.

o) Els actes que dificulten o impedisquen el dret i el deure a l'estudi dels seus
companys i companyes.

p) La incitaci6 o estimul a cometre una falta contraria a les normes de
convivencia.

q) La negativa al compliment de les mesures correctores adoptades davant de
conductes contraries a les normes de convivencia.

r) L’us inadequat de les infraestructures i béns o equips materials del centre.

s) La desobediéncia en el compliment de les normes de caracter propi del
centre i que estiguen incloses en el seu projecte educatiu.

Si atenem al principi d’objectivitat i concrecio de les conductes inapropiades, i per tal de
garantir els drets i deures dels alumnes, ens veiem en l'obligacié d’especificar el
contingut d’alguns dels punts anteriors, per ser aquestos massa genérics. Estem
referint-nos a concretar els aspectes, dins dels punts seglents:

a) Faltes de puntualitat injustificades: a partir d’estar les portes de classe tancades
s’entendra com a retard l'incorporacié de l'alumne, i tindra que anar a la sala de
professors, amb un/a mestre/a de guardia, fins a la propera sessio (9’45 h). Ago es
fara constar al llibre de registre del centre, per tal de portar un seguiment.

b) Faltes d’assisténcia injustificades: a partir de 10 faltes o retards injustificats es
donara part a Benestar Social. Sols valdran els justificants que incorporen dia i hora
de la visita médica.

c) Els actes que alteren el normal desenvolupament de les activitats: es consideraran
en este apartat aquells actes, que alteren el bon clima de treball, dins de l'aula, o els
que impliquen una falta de respecte o desconsideracio cap als mestres i companys.

d) Els actes d’indisciplina: considerarem aci aquells actes com ara les contestacions
fora de lloc o la negativa a escoltar les recomanacions dels mestres. Al respecte,
aquest pla concreta que a partir de 3 faltes d’indisciplina s’iniciara part de falta greu.
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h) Les accions que puguen ser perjudicials per a la integritat i la salut dels
membres de la comunitat educativa: diferenciarem aci els actes violents involuntaris,
dels que es produeixen amb intencionalitat, que formaran part de les conductes greus.

i) La negativa sistematica a portar el material necessari: diferenciarem dels que estan a
'espera d’'una ajuda assistencial i els que tenint els llibres no els porten. Al respecte,
s’iniciara part d’indisciplina, a partir de 3 dies seguits sense portar els materials.

j) La negativa a traslladar la informacié facilitada als pares: a partir de 2 dies
consecutius en que no lliuren el quadern de notificacié als pares o tutors legals,
s’iniciara part d’indisciplina.

n) L’us de telefons mobils, aparells de so i altres aparells electronics aliens al procés
d’ensenyanca-aprenentatge: quan I'alumne/a porte un d’aquestos aparells, se’l retirara i
s’iniciara part d’indisciplina. No es tornara, fins que no vinguen els pares.

s) La desobediéncia en el compliment de les normes de caracter propi del centre
i que estiguen incloses en el seu projecte educatiu: aci entenem també les conductes
que es produeixen en el compliment dels servicis de menjador i transport escolar.

En base a tots els suggeriments anteriors s’han treballat les propostes per cicles i s’ha
arribat a consensuar un document de normes concretes o decaleg, per a la promocié
d’'un bon clima de convivéncia, especificat en 'Apéndix V, que consta al final d’aquest
document, i que es facilitara a totes les families a principi de curs.

e 4.2 Lapromocioé d’'un clima de bona convivéncia:

Les mesures que considerem adequades, a part de les arreplegades en I'’Apendix V,
serien les seguents:

v" Promoure les reunions de coordinacié entre els pares d’alumnes i I'orientador/a,
per tal de proporcionar models de conducta adequats per al tractament de les
conductes disruptives.

v Incorporar les normes basiques de convivéncia en forma de ftriptics, pels espais
comuns del centre (corredor, rebedor, porxo, banys, etc.)

v' Continua revisid6 dels Projectes Curriculars per a adequar-los a la nova
normativa i fixar els objectius, continguts i criteris d’avaluaci6 minims per a
la promocid (curs, cicle i/o etapa) per a tots els nivells.

v Potenciar la col-laboracié amb els serveis psicopedagogics escolars i/o munici-
pals i posar en practica els protocols d’actuacié i models de transmissio d’infor-
macio sobre alumnes amb NEE acordats.

v" Promoure la col-laboracié amb Benestar Social, per tal de tractar adequadament
els casos d’absentisme i possibles situacions d’abandé infantil.
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v

v

Promoure entre els docents i els familiars, 'adopcié mutua de contractes familia-
escola, per tal de millorar el comportament i rendiment de I'alumne/a.

Incorporar la figura del mediador, per tal de facilitar el tractament i solucié dels
problemes de convivéncia.

Disposar de contractes, guiats pel I'orientador/a, que faciliten un clima adequat
de comportament i treball, com sén els programes de reforg positiu.

Facilitar la tasca diagnostica, amb la incorporacié de questionaris de convivéncia
i sociogrames de lideratge.

Promoure el funcionament assembleari en les tutories i la designacio de
delegats, coordinats amb els representants d’alumnes en el Consell Escolar.

Mantindre una estreta col-laboracié amb la Comissié de Convivéncia.

Establir com a prioritari, la relacié del bon comportament en les qualificacions.

5.- PROCEDIMENTS | MODELS D’ACTUACIO.

e 5.1. Respecte a les conductes contraries a la convivéncia:

Com ja hem vist abans, i segons larticle 35 del Decret 39/2008, de 4 d’abril, les
conducte lleus o contraries a la convivéncia en el centre soén:

a) Les faltes de puntualitat injustificades.

b) Les faltes d’assisténcia injustificades.

c) Els actes que alteren el normal desenvolupament de les activitats.

d) Els actes d’indisciplina.

e) Els actes d’incorreccié o injuria, cap als membres de la comunitat educativa.

f) El furt o el deteriorament intencionat dels bens immobles i materials del centre.

g) El furt o el deteriorament dels béns dels membres de la comunitat educativa.

h) Les accions perjudicials per a la salut dels membres de la comunitat educativa.

i) La negativa sistematica a portar el material necessari.

j) La negativa a traslladar la informacié facilitada als pares/mares o viceversa.

k) L’alteraci6 o manipulacié de la documentacié del centre.

[) La suplantacié de la personalitat de membres de la comunitat escolar.

m) La utilitzacié inadequada de les tecnologies de la informacio i comunicacio.
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n) L’Us de teléfons mobils, aparells de so i altres aparells electronics.

o) Els actes que dificulten o impedisquen el dret i el deure a 'estudi.

p) La incitacio o estimul a cometre una falta contraria a les normes.
q) La negativa al compliment de les mesures correctores adoptades.

r) L’ds inadequat de les infraestructures i béns o equips materials del centre.
s) La desobediéncia en el compliment de les normes del centre.

Entenem el procediment o protocol d’actuaci6 com el mecanisme que engobla
aquestos 4 punts:

v Les opcions de resposta disponibles front a eixes conductes disruptives.
v' Les circumstancies agreujants i atenuants.
v' La manera de registrar les conductes inapropiades i les mesures correctores.
v' La manera de comunicar les notificacions als pares i mares.
Dins del primer punt cal esmentar tot el ventall de possibilitats de mesures, que son:
a) Amonestacio verbal.
b) Compareixenga immediata davant del cap d’estudis o director/a.
c) Amonestacié per escrit.
d) Retirada de telefons mobils, aparells de so o altres aparells electronics.
e) Privacié de temps de recreacié per un periode maxim de cinc dies lectius.
f) Incorporacio a l'aula de convivéncia.
g) Realitzaci6 de tasques educadores per I'alumne/a en horari no lectiu.

h) Suspensié del dret a participar en les activitats extraescolars o complementaries que
tinga programades el centre, durant els quinze dies seglents.

i) Suspensido del dret d’assisténcia a determinades classes, per un periode no
superior a cinc dies lectius.

Per a l'aplicaci6 de les mesures educatives correctores, no sera necessaria la
instruccié previa d’expedient disciplinari; no obstant aixd, per a la imposicié de
les mesures educatives correctores dels apartats h), i) sera preceptiu el tramit
d’audiéncia a l'alumne o alumna, o als pares, mares, tutors o tutores en cas de ser
menors d’edat, en un termini de deu dies habils. Les mesures educatives correctores
gue s’imposen seran immediatament executives.
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Pel que respecta a les circumstancies atenuants i agreujants podem considerar als
efectes de gradacié que seran atenuants les seguents circumstancies:

a) El reconeixement espontani de la conducta incorrecta.

b) La no comissié amb anterioritat d’accions contraries a les normes de convivéncia.
c) La peticio d’excuses en els casos d’injuries, ofenses i alteracio

del desenrotllament de les activitats del centre.

d) L’oferiment d’actuacions compensadores del dany causat.

e) La falta d’intencionalitat.

f) El caracter ocasional de I'acte en la conducta i el comportament habitual.

g) La provocacio suficient.

Pel contrari podrem considerar com a circumstancies agreujants les seguents:

a) La premeditacio.

b) La reiteracio. Al respecte, aquest Pla considerara que la repeticio de tres incidéncies
contraries a la convivéncia es convertiran en una conducta greument perjudicial,
tipificada dins de I'apartat m) de ’Annex Il.

c) Qualsevol conducta discriminatoria per rad de naixement, raga, sexe, cultura,
llengua, capacitat econdmica, nivell social, conviccions politiques, morals o religioses,
per discapacitats fisiques, sensorials o psiquiques, o qualsevol altra condicié o
circumstancia personal o social.

d) Quan la sostraccid, agressio, injuria o ofensa es realitze contra qui es trobe en
situacio d’inferior edat, minusvalidesa, recent incorporacié al centre o situacié
d’indefensio.

f) La publicitat, incloent-hi la realitzada a través de les noves tecnologies de la
informacio i la comunicacio.

g) La realitzaci6 de la conducta en grup o amb intencié d’emparar-se en I'anonimat.
e 5.1.1. Annex 0: “Conductes contraries a la convivéncia”

Pel que respecta a la manera de registrar la conducta i les mesures que acabem de
descriure anteriorment, tenim a la nostra disposicié un document anomenat Annex 0,
que consta al final d’aquest pla de convivéncia. Una vegada emplenat, segellat i signat
pel mestre/a i director/a, haura de donar-se-li entrada en el llibre general de registre,
preservant 'anonimat de I'alumne/a amb les inicials del mateix/a i una breu descripcio
de ressenya tal com consta a continuacio:

“‘Registre d’incidéencia contraria a la convivencia, . .
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e 5.2  Respecte a les conductes greument perjudicials:

A continuacio es descriuen el procediments d’actuacié per a cadascun dels Annexes:
e 5.2.1. Annex |: “Assetjament escolar i ciberassetjament”

L’assetjament escolar és entes com el maltractament psicoldgic, verbal o fisic patit
per un alumne o alumna en I'ambit escolar, derivat de factors personals (fisics,
psicologics, d’orientacié o d’identitat sexuals) o col-lectius (factors étnics, grup social,
religios) de forma reiterada i al llarg d’'un periode de temps determinat.

L’assetjament escolar pot adoptar distintes manifestacions: I'exclusié i la marginacio
socials, l'agressio verbal, les vexacions i humiliacions, I'agressio fisica indirecta,
I'agressio fisica directa, la intimidacio, les amenaces o el xantatge, entre d’altres.

Es important no confondre este fenomen amb agressions esporadiques entre 'alumnat
i que seran ateses aplicant les mesures educatives que el centre tinga establides en el
seu pla de convivéncia i en el reglament de regim intern.

Caracteristiques:

a) Hi ha intencionalitat. S’expressa en una accidé agressiva que genera en la victima
I'expectativa de ser blanc de futurs atacs.

b) Reiteraci6. Es repeteix en el temps. L’agressio produida no és un fet aillat i la victima
la pateix de manera continuada.

c) Hi ha desequilibri de poder. Es produix una desigualtat de poder fisic, psicologic o
social, que genera un desequilibri de forces en les relacions interpersonals.

d) Es produix indefensid i personalitzacié. L’objectiu del maltractament sol ser un unic
alumne o alumna, que és col-locat d’esta manera en una situacio d’indefensio.

e) Ben sovint pot tindre un component col-lectiu o grupal. Normalment no hi ha un sol
agressor o0 agressora, sino diversos.

f) Normalment apareixen observadors passius. Les situacions d’assetjament usualment
sén conegudes per terceres persones que no fan prou perqué cesse I'agressio.

g) Esta situacio d’invisibilitat sol passar desapercebuda moltes vegades per als adults.
El ciberassetjament:

Dins dels diferents tipus d’assetjament i les seues manifestacions, recentment els
experts han elaborat un nou concepte d’assetjament, el que utilitza mitjans electronics i
rep el nom de ciberassetjament. Esta conducta es defineix com a assetjament entre
iguals en I'entorn TIC i inclou actuacions de xantatge, vexacions i insults entre alumnes.
Suposa difusié d’'informacié lesiva o difamatoria en format electronic. Representa un
fenomen de gran rellevancia per la seua prevalenca, la gravetat de les seues
consequencies i les dificultats que presenta per a ser previngut i tractat.
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Caracteristiques:

a) Agressio repetida i mantinguda en el temps.

b) Intenci6 de causar dany: no sempre es déna en els primers estadis del procés.
c) Sol haver-hi contacte o relacio prévia en el moén fisic.

d) Pot estar lligat o no a situacions d’assetjament en la vida real.

e) Usa mitjans TIC: missatges de mobil, adreca electronica, teléfons mobils, xarxes
socials, blogs, forums, sales de xats, grups de distribucid, missatgeria instantania, etc.

Protocol d’actuacio, davant de I'assetjament i del ciberassetjament:
v 1. Detectar i comunicar la situacié.

Qualsevol membre de la comunitat educativa que tinga coneixement o sospites d’una
situacio d’assetjament o de ciberassetjament sobre algun alumne o alumna, ho
comunicara a un professor o professora, al tutor o tutora o a I'equip directiu. En tot cas,
qui reba la informacié sempre n’informara I'equip directiu.

v' 2. Primeres actuacions.

a) Equip directiu, que es posara en contacte amb el tutor o tutora de I'alumne o alumna
afectats; estara assessorat pels servicis psicopedagogics escolars, el departament
d’orientacio, el gabinet municipal autoritzat o el personal que tinga atribuides les
funcions d’assessorament en el centre, i arreplegara la informacié per a analitzar i
valorar la intervencio que calga.

b) L’equip d’intervencid, que planificara de manera rapida els recursos personals,
materials i organitzatius, i el moment i el lloc de reunié amb els agressors, la victima i
els espectadors, sempre que siguen alumnes del centre.

c) En el ciberassetjament és important tindre informacié de la intensitat, difusio i
caracteristiques del mitja o dispositiu utilitzat. Si hi ha proves fisiques, estes han de
conservar-se (impressié de pantalla, copia del missatge), sempre sense lesionar els
drets de cap persona i respectant la confidencialitat de les actuacions.

v' 3. Mesures d’'urgéncia.

a) Augmentar la supervisio i vigilancia del professorat i personal del centre durant els
moments de descans i de pati; de I'estada al menjador, als banys i als vestidors, i de
les entrades i eixides del centre.

b) Avisar les families de la victima i dels assetjadors.

c) Explicar a I'alumne assetjat totes i cada una de les mesures que es prendran per a
donar-li seguretat.

Ceip Hispanitat / pag. 19

196



d) En cas de ciberassetjament, indicar a 'alumne, si és el cas, que canvie contrasenyes
i revise les mesures de privacitat, i insistir-li en el fet que no faga desaparéixer les
proves fisiques que tinga.

e) Demanar a I'alumne assetjat que comunique a un adult qualsevol insult, ofensa o
agressio que reba i oferir-li els mecanismes i les vies perqué ho faga amb la major
discrecio possible.

f) Una vegada oit 'alumne assetjador i analitzada la situacid, la direccié del centre i
aplicara les mesures cautelars que considere necessaries seguint el procediment
disciplinari, segons el Decret 39/2008.

g) Quan s’haja valorat la situacio, la direccioé del centre decidira aplicar al cas, o no, les
mesures educatives correctores i disciplinaries, i si s’inicia el procediment d’obertura
d’expedient disciplinari, segons el Decret 39/2008, de 4 d’abril.

v 4. Comunicacié de la incidéncia.

a) La direccio del centre informara la comissié de convivéncia de la situacié i del pla
d’intervencio.

b) La direcci6 del centre realitzara la comunicacié al Registre Central i a la Inspeccio
Educativa.

c) Si la situacio s’agreuja o sobrepassa la capacitat d’actuacio del centre, se n’ha
d’'informar la Inspeccido perque, si ho estima oportu, sol-licite I'assessorament o la
intervencié de la unitat d’atencid i intervencié del PREVI, de la direccié territorial
corresponent. La Inspecci6 Educativa decidira sobre la necessitat i el tipus
d’intervencio.

v' 5. Comunicacioé a families i representants legals de tots els implicats.

a) La direccio del centre fara les entrevistes necessaries, preferentment de manera
individual.

b) La direccio del centre informara les families dels alumnes implicats en el conflicte de
les mesures i actuacions de caracter individual, aixi com les mesures de caracter
organitzatiu i preventiu proposades per al grup, nivell o centre educatiu.

c) Segons la gravetat del cas, la direccio del centre comunicara a la familia de la
victima la conveniéncia o no de denunciar el cas a les Forces de Seguretat de I'Estat.

d) Tal com consta en I'article 41 del Decret 39/2008, en aquells sup0sits reincidents i en
els casos en queé el centre reclame la implicacié directa dels pares, mares, tutors o
tutores de I'alumne o alumna i estos la rebutgen, ’Administracié educativa, si considera
que aquesta conducta causa un greu dany al procés educatiu del seu fill/a, ho tindra
que comunicar a les institucions publiques competents per motiu de desproteccié, amb
un informe previ a la Inspeccié Educativa.
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v' 6. Seguiment del cas per part de les unitats d’atencid i intervencid i Inspeccio.

La Inspeccido i les unitats d’atencié i intervencidé de les direccions territorials
col-laboraran amb la direcci6 del centre en el seguiment del cas en qué hagen
intervingut.

v' 7. Definici6 de mesures de tractament individualitzat amb la victima i els
agressors, i de sensibilitzacié amb observadors, amb les families i amb la resta
de I'alumnat.

a) Estes mesures i actuacions es referiran tant a les que s’apliquen en el centre i en
laula, com a les que s’apliquen a l'alumnat en conflicte. Caldra garantir el tractament
individualitzat tant de la victima i de les persones agressores com de I'alumnat
espectador, i incloure actuacions especifiques de sensibilitzacié per a la resta de
alumnat.

b) Amb caracter orientatiu, en la web de la Conselleria d’Educacid, Cultura i Esport es
proposen mesures i actuacions per a treballar I'assetjament escolar en les diferents
tipologies que pot presentar, en I'enllag seguent:
<http://lwww.cece.gva.es/evalval/previ.htmy.

e 5.2.2. Annex ll: “Conductes que alteren la convivéncia de forma greu i
reincident: insults, amenaces, agressions, baralles i/o vandalisme”

Diferenciem el protocol d’intervencié davant d’estes situacions a escala general, del
protocol d’actuacié quan els alumnes que provoquen estos incidents manifesten
problemes greus de conducta o trastorns.

v Alumnat sense transtorns de conducta, que altera greument la convivéncia

Es caracteritza per I'incompliment de les normes socials basiques de convivéncia, que
es manifesten per mitja de conductes disruptives greus i reincidents, com ara insults,
amenaces, agressions, baralles sobre algun alumne o alumna o accions de vandalisme
sobre el centre i les seues instal-lacions. S6n conductes, en general, que atempten
contra la dignitat personal d’altres membres de la comunitat educativa.

A) PROCEDIMENT D'INTERVENCIO GENERAL:

1. Detectar i comunicar la situacio.

Qualsevol membre de la comunitat educativa que tinga coneixement d’'una situacié de
conductes disruptives molt greus, com ara insults, amenaces, agressions, baralles o
vandalisme sobre algun alumne o alumna, o sobre el centre i les seues instal-lacions, o
que les presencie, tractara de conéixer els fets i la situacié i ho comunicara a la
direcciodel centre.
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2. Primeres actuacions.

a) La direccid arreplegara i analitzara la informacid, i prendra les mesures que
considere necessaries.

b) La direccié del centre, o la persona en qui delegue, comunicara a les families la
incidencia produida i els informara de la situacié.

3. Mesures d’intervencio general.

Mesures educatives correctores i disciplinaries. Les alteracions de conducta molt greus,
com ara insults o injuries, amenaces, agressions, baralles entre alumnes o accions de
vandalisme sobre el centre i les seues instal-lacions, es consideren conductes
greument perjudicials per a la convivéncia del centre, i, per tant, s’actuara aplicant
mesures educatives correctores o disciplinaries, segons el Decret 39/2008, de 4 d’abril,
que estaran especificades en el reglament de regim interior del centre i el Pla de
Convivéncia del centre.

La direccié del centre arreplegara la informacio, i una vegada oida la comissié de
convivéncia proposara mesures cautelars, que tindran un caracter educatiu i
recuperador de la convivéncia en el centre, fins que es puguen aplicar les mesures
disciplinaries derivades de la resolucio de I'expedient.

Si es proposen mesures educatives disciplinaries per alguna de les conductes
tipificades com a greument perjudicials per a la convivencia en I'article 42 del Decret
39/2008, s’ajustaran al que determina l'article 43 del decret.

En este sentit |a tipicacié de les conductes greument perjudicials és la seglent:

a) Els actes greus d’indisciplina i les injuries o ofenses contra membres de la
comunitat educativa que sobrepassen la incorreccié o la desconsideracié previstes en
l'article 35 del present decret.

b) L'agressio fisica o moral, les amenaces i coaccions i la discriminacié greu a
qualsevol membre de la comunitat educativa, aixi com la falta de respecte greu a la
integritat i dignitat personal.

c) Les vexacions i humiliacions a qualsevol membre de la comunitat escolar,
particularment si tenen un component sexista o xenofob, aixi com les que es realitzen
contra els alumnes més vulnerables per les seues caracteristiques personals, socials o
educatives.

d) L’assetjament escolar.
e) La suplantacio de personalitat en actes de la vida docent.

f) La falsificacio, el deteriorament o la sostraccié de documentacié académica.
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g Els danys greus causats en els locals, materials o documents del centre o en els béns
dels membres de la comunitat educativa.

h) Els actes injustificats que pertorben greument el normal desenrotllament de les
activitats del centre.

i) Les actuacions que puguen perjudicar o perjudiquen greument la salut i la integritat
personal dels membres de la comunitat educativa.

j) La introduccié en el centre d’objectes perillosos o substancies perjudicials per a
la salut i la integritat personal dels membres de la comunitat educativa.

k) Les conductes tipificades com a contraries a les normes de convivéncia del
centre educatiu si concorren circumstancies de col-lectivitat o publicitat
intencionada per qualsevol mitja.

[) La incitacio o I'estimul a cometre una falta que afecte greument la convivéncia en el
centre.

m) La negativa reiterada al compliment de les mesures educatives correctores
adoptades davant de conductes contraries a les normes de convivencia.

n) La negativa al compliment de les mesures disciplinaries adoptades davant de les
faltes que afecten greument la convivéncia en el centre.

0) L’accés indegut o sense autoritzacié a fitxers i servidors del centre.

p) Actes atemptatoris respecte al projecte educatiu, aixi com al caracter propi del
centre.

Aquestes mesures disciplinaries, que sempre requiraran obertura d’expedient, sén
diferents segons el tipus de conducta realitzada:

3.1) Mesures disciplinaries per incorrer en les conductes h), m), n) de I'article 43:

¢ Realitzacio de tasques educadores per a I'alumne o I'alumna, en horari no lectiu,
per un periode superior a cinc dies lectius i igual o inferior a quinze dies lectius.

e Suspensid6 del dret a participar en les activitats extraescolars o
complementaries que tinga programades el centre durant els trenta dies
seguents a la imposicié de la mesura disciplinaria.

e Canvi de grup o classe de l'alumne o l'alumna per un periode superior a
cinc dies lectius i igual o inferior a quinze dies lectius.

e Suspensio del dret d'assistencia a determinades classes per un periode
comprés entre sis i quinze dies lectius.
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En quant a I'apartat m), cal afegir que aquest Pla considerara també que la reiteracio
de cinc faltes contraries a la convivéncia pot considerar-se com una falta greument
perjudicial, que fa necessari un expedient disciplinari.

3.2) Mesures disciplinaries per incérrer en les conductes a), b), c¢), d), e), f), 9), i), j), k),
), 0), p) de larticle 43:

e Suspensio del dret d’assisténcia al centre educatiu durant un periode comprés
entre 115 dies lectius, quan la falta per incorrer en els apartats anteriors, no siga
especialment greu o puga tindre associats els atenuants pertinents.

e Per a aquells casos especialment greus o reincidents, suspensido del dret
d’assistencia al centre educatiu durant un periode comprés entre sis i
trenta dies lectius. Quan es tracte de casos d’expulsio i per a evitar la
interrupcid en el seu procés formatiu, durant el temps que dure la suspensio,
'alumne o l'alumna haura de realitzar els treballs académics que determine el
professorat que li impartix la seua docéncia.

e Canvi de centre educatiu. En cas d’aplicar esta mesura disciplinaria, a 'alumnat
que es trobe en edat d’escolaritat obligatoria, I'administracié educativa i
proporcionara una plaga escolar en un altre centre docent sostingut amb
fons publics, amb garantia dels servicis complementaris que siguen
necessaris, condicid sense la qual no es podra dur a terme la dita mesura.

4. Mesures cautelars.

En incoar-se un expedient o en qualsevol moment de la instrucci6, el director o
directora del centre, per iniciativa propia o a proposta de l'instructor o instructora i oida
la comissido de convivencia del consell escolar del centre, podra adoptar la decisio
d’aplicar mesures provisionals amb finalitats cautelars i educatives, si aixi féra
necessari per a garantir el normal desenrotllament de les activitats del centre.

Amb caracter general, les mesures cautelars podran interposar-se per un maxim de 5
dies consecutius, perd en determinats casos excepcionals, podran mantenir-se fins que
hi haja una proposta de resolucié de I'expedient disciplinari.

Aquestes mesures cautelars podran consistir en:
e Canvi provisional de grup.
e Suspensio provisional d’assistir a determinades classes.
e Suspensid provisional d’assistir a determinades activitats del centre.
e Suspensiod provisional d’assistir al centre.
e Suspensio6 del dret d’esplai.

Aquesta ultima mesura és una aportacio particular del nostre Pla de Convivéncia.
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5. Mesures de suport.

La direccié del centre, si ho considera convenient, podra sol-licitar altres mesures de
suport i col-laboracié externes i recorrer als servicis d’'unes altres administracions i
institucions, entre d’altres, els servicis socials municipals, els servicis especialitzats

d’atenci6 a la familia i la infancia (SEAFI), les unitats de prevencié comunitaries (UPC),
les unitats de conductes addictives (UCA), els centres de salut. En estos casos, es
planificara la intervencié conjunta amb totes les institucions que hi estiguen implicades.

v Alumnat amb alteracions greus de conducta, que altere greument la convivéncia

Les alteracions greus de conducta fan referencia a un patr6 de comportament
persistent, repetitiu i inadequat a I'edat del menor.

D’acord amb la Classificacié Internacional de Malalties CIM-10, publicada per 'OMS,
estes alteracions greus de conducta solen enquadrar-se com a comportament
antisocial, comportaments oposicionistes desafiadors, trastorn d’ansietat, trastorn de
deficit d’atencié amb hiperactivitat o impulsivitat, trastorn dissocial en preadolescents i
adolescents, trastorn explosiu intermitent, alteracions del son, conductes de risc per
consum de substancies toxiques o alcohol, o alteracions de la conducta alimentaria,
entre d’altres.

Es caracteritzen per I'incompliment de les normes socials basiques de convivéncia i per
l'oposicid als requeriments a les figures d’autoritat, la qual cosa genera un
deteriorament en les relacions familiars o socials. Este comportament té repercussions
negatives per a I'alumnat que el patix i per al medi en qué desenrotlla la seua vida:
familia, escola, oci... Els seus comportaments van més enlla dels limits tolerables i les
conductes impedixen a la persona tindre un procés d’adaptacio i desenrotllar tot el seu
potencial adequadament.

En l'ambit educatiu, estos alumnes presenten necessitats educatives especifiques
derivades de trastorns temporals o permanents de la personalitat o de la conducta, i

requerixen aprenentatges i recursos excepcionals.

B) PROCEDIMENT D'INTERVENCIO ESPECIFIC

1. Detectar i comunicar.

Davant d'un incident greu provocat per un alumne que presenta una alteracié greu de la
conducta, si és possible, i sempre que no estiguem a carrec d’uns altres alumnes, sera
acompanyat a la zona de despatxos i s'informara del cas el director, el cap d’estudis o
el cap de personal dels servicis psicopedagogics escolars, el departament d’orientacid,
el gabinet municipal autoritzat o el personal que tinga atribuides les funcions
d’assessorament en el centre. Sempre que siga possible, 'alumne quedara sota la
supervisio d’un adult.
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2. Intervencié d’urgéncia.

Si la situacio de crisi 0 descontrol continua, es cridara en primer lloc la familia perque
acudisquen al centre; si no s’obté resposta de la familia, i en els suposits de perill greu i
imminent, es telefonara al 112 per a sol-licitar ajuda.

3. Mesures d’intervencié especifiques.

a) Comunicacio de la intervencio a la familia. La direccié del centre, o la persona en qui
es delegue, comunicara la realitzacio o la revisido de l'avaluacié sociopsicopedagogica
de l'alumne.

b) Arreplega i analisi d’'informaci6. L’equip directiu, junt amb el tutor o tutora de
'alumne, I'equip de professors i el personal dels servicis psicopedagogics escolars, el
departament d’orientacid, el gabinet municipal autoritzat o el personal que tinga
atribuides les funcions d’assessorament en el centre, recopilara informacié sobre la
intensitat, duracid, freqiéncia i context en quée apareixen estes conductes en I'alumne.

c) Avaluaci6 psicopedagogica. Sempre es realitzara o revisara [Iavaluacio
sociopsicopedagogica, en la qual haura de constar la planificacid de la intervencio,
I'organitzacié dels suports i les coordinacions externes necessaries.

d) Sol-licitud de mesures de suport. La direccid del centre podra sol-licitar mesures de
suport i col-laboracié externes al centre, entre d’altres, amb els servicis socials
municipals, el servicis especialitzat d’atencié a la familia i la infancia (SEAFI), la unitat
de prevencié comunitaries (UPC), la unitat de conductes addictives (UCA), els centres
de salut, la unitat de salut mental infantil i juvenil (USMIJ), centres hospitalaris,
associacions especialitzades.

e) Recursos complementaris. La direccié del centre podra, a més, sol-licitar recursos
extraordinaris en la convocatoria anual de recursos personals complementaris
d’Educacié Especial regulats en I'Orde de 16 de juliol de 2001 per a Educacié Infantil i
Primaria, i en 'Orde del 14 de marg de 2005 per a Educacié Secundaria.

f) Mesures educatives correctores i disciplinaries. La direccio del centre, una vegada
analitzada la situacio i valorat el pla d’intervencié proposat per a I'alumne, aplicara les
mesures correctores i disciplinaries que estime convenients i respectara la regulacié del
Decret 39/2008, de 4 d’abril.

C) COMUNICACIO DE LES INCIDENCIES

a) La direccio del centre informara la comissio de convivéncia de la situacié i del pla
d’intervencio.

b) La direccio del centre realitzara la comunicacio al Registre Central i a la Inspeccio
Educativa.
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c) Si la situacié s’agreuja o sobrepassa la capacitat d’actuacié del centre, se n’ha
d’'informar la Inspeccid perque, si ho estima oportu, sol-licite 'assessorament i la
intervencié de la unitat d’atencid i intervencié del PREVI de la direccié territorial
corresponent.

D) COMUNICACIO A LES FAMILIES | REPRESENTANTS LEGALS

a) S’informara les families dels implicats de les mesures i actuacions de caracter
individual adoptades, aixi com de les de caracter organitzatiu i preventiu proposades
per al grup, nivell i centre educatiu, preservant sempre la confidencialitat absoluta en el
tractament del cas.

b) Totes les mesures correctores i disciplinaries previstes en els articles 36 i 43 del
Decret 39/2008, de 4 d’abril, hauran de ser comunicades formalment als pares, mares,
tutors o tutores de I'alumnat menor d’edat.

c) Tal com consta en l'article 41 del Decret 39/2008, en els sup0sits reincidents i en els
casos en que el centre reclame la implicacié directa dels pares, mares, tutors o tutores
de l'alumne o alumna i estos la rebutgen, '’Administracié educativa, si considera que
esta conducta causa un greu dany al procés educatiu del seu fill o filla, ho comunicara a
les institucions publiques competents per motiu de desproteccid, amb un informe previ
a Inspeccié Educativa.

d) Seguiment del cas per part de les unitats d’atencio i intervencid i de la inspeccio del
centre. La inspecci6 i les unitats d’atencio i intervencié de les direccions territorials
col-laboraran amb la direccio del centre en el seguiment dels casos en qué hagen
intervingut.

e 5.2.3. Annex llI: “Maltractament infantil”

El maltractament infantil es definix com qualsevol accié no accidental que comporta
abus (emocional, fisic o sexual) o descuit (emocional o fisic) cap a un menor de dihuit
anys, que és realitzada pel seu progenitor o cuidador principal, per una altra persona o
per qualsevol institucio, i que amenace I'adequat desenrotllament del xiquet. Dins del
maltractament considerem tant el maltractament actiu, entés com a abus fisic, sexual i
emocional, com els maltractaments passius, com ara la negligencia fisica i emocional.
El maltractament pot ser familiar o extrafamiliar.

Protocol d’actuaci6 davant d’una situacié de maltractaments i desproteccié del menor:
1. Identificacio.

Qualsevol membre de la comunitat educativa que tinga coneixement o sospites d’una
situacioé de maltractament infantil ho comunicara a I'equip directiu.
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2. Actuacions immediates.

Després d’esta comunicacio, es reunira I'equip directiu amb el tutor o tutora de I'alumne
o alumna afectat i el personal dels servicis psicopedagogics escolars, el departament
d’orientacio, el gabinet municipal autoritzat o el personal que tinga atribuides les
funcions d’assessorament en el centre, per a recopilar informacid, analitzar-la i valorar
la intervenci6 que calga.

3. Notificacio.

L’equip educatiu emplenara el full de notificacié que apareix en I'Orde 1/2010, de 3 de
maig, de la Conselleria d’Educacio i la Conselleria de Benestar Social. L'equip directiu
podra demanar I'assessorament del personal dels servicis psicopedagogics escolars o

del personal que tinga atribuides les funcions d’assessorament educatiu.

4. Comunicacio de la situacio.

a) La direccié del centre enviara l'original del full de notificacié als servicis socials
municipals de la localitat on residix el menor, n’arxivara una copia en lI'expedient de
'alumne i en remetra una altra a la direccié general competent en matéria de proteccio
de menors de la Conselleria de Benestar Social.

b) La direccio del centre realitzara la comunicacio al Registre Central i a la Inspeccio
Educativa.

c) Si la situacié s’agreuja i sobrepassa la capacitat d’actuacié del centre, se n’haura
d’'informar la Inspeccié Educativa, que sol-licitara I'assessorament o la intervencio de la
unitat d’atencid i intervencio (UAI) de la direccio territorial corresponent. La Inspeccio
Educativa decidira sobre la necessitat i el tipus d’intervencio.

d) La comunicacié a la familia es realitzara una vegada informades les autoritats
competents, i sera realitzada per la direccié del centre.

Procediment d’'urgéncia:

1. Davant d’'un alumne que presente lesions fisiques, greu negligéncia o abus sexual,
un membre de I'equip directiu o del personal docent en qui es delegue, 'acompanyara
al centre de salut o als servicis d’'urgéncia de I'’hospital més proxim.

2. La direccié comunicara la situacié d’'urgéncia a la policia local, a la Conselleria de
Benestar Social i a la Fiscalia de Menors. Per a la comunicacié s’utilitzara el full de

notificacié que apareix en I'Orde 1/2010, de 3 de maig, de la Conselleria d’Educacié i
de la Conselleria de Benestar Social, que consta com a Annex 10 al final d’aquest
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document. Per a la comunicacié a l'autoritat judicial i al ministeri fiscal s'utilitzara el
model que es troba com a Annex VIl al peu d’aquest document.

e 5.2.4. AnnexlV: “Violéncia de génere”

S’entén per violéncia de génere aquella que, com a manifestacié de la discriminacio, la
situacioé de desigualtat i les relacions de poder dels hdmens sobre les dones, s’exercix
sobre ella pel fet de ser-ho. Esta violeéncia comprén qualsevol acte de violéncia basada
en el génere que tinga com a consequéncia, o que tinga possibilitats de tindre com a
consequencia, perjui o patiment en la salut fisica, sexual o psicoldgica de la dona.

Les amenaces, la pressié exercida sobre elles per a forgar la seua voluntat o la seua
conducta, la privacié arbitraria de la seua llibertat, tant si es produixen en la vida
publica com privada, sén comportaments violents per raé de génere.

Protocol d’actuacié davant d’'una situacié de violéncia de génere:

v' Identificacio.

Qualsevol membre de la comunitat educativa que tinga coneixement o sospites de
casos de violéncia de génere ho notificara a la direcci6 del centre.

a) Recollida d’'informacié. Després d’esta comunicacio, es reunira I'equip directiu amb el
tutor o tutora de I'alumne o alumna afectat, amb els servicis psicopedagogics escolars o
amb el personal que tinga atribuides les funcions d’assessorament educatiu, per a
recopilar informacio, analitzar-la i valorar la intervencié que calga.

b) Actuacio. En els suposits de perill greu i imminent, i si la situacié ho requerix, es
telefonara al 112 i es traslladara la persona agredida a I'hospital de referéncia. La
direccié del centre podra sol-licitar mesures de suport i col-laboracié externes al centre.

Si es considerara necessari, s’establira comunicaci6 amb el servici especialitzat
d’atenci6 a la familia i la infancia (SEAFI), els centres de salut, la unitat de salut mental
infantil i juvenil (USMIJ), els hospitals més proxims, els centres d’acollida i les entitats
especialitzades.

c) Aplicacié6 de mesures disciplinaries. En el cas que les persones agressores siguen
alumnes del centre, oida la comissié de convivéncia, s’actuara tal com es regula en els
articles 42 a 49 del Decret 39/2008, de 4 d’abril.

v' 2. Comunicacio de la situacio.

a) La direccio del centre informara la comissié de convivéncia de la situacié i del pla
d’intervencio.
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b) En el cas que la incidéncia puga ser constitutiva de delicte o de falta penal, la
direccié del centre ho comunicara per fax al ministeri fiscal utilitzant 'annex VII que
figura al final d’aquest document.

Esta comunicacio s’adrecara a la sala de la Fiscalia que corresponga:

e Si els agressors i les victimes so6n menors, a la Fiscalia de Menors.

¢ Si els agressors son majors d’edat i la victima menor d’edat, a la Fiscalia de
Violéncia de Génere.

e Si els agressors i les victimes s6n majors d’edat, a la Fiscalia de Violéncia de
Génere.

c) La direccié del centre realitzara la comunicacié al Registre Central i a la Inspeccio
Educativa, i podra sol-licitar 'assessorament o la intervencié de la unitat d’atencio i
intervencié (UAI) de la direcci6 territorial corresponent. La Inspeccié Educativa decidira
sobre la necessitat i el tipus d’intervencio.

v 3. Comunicaci6 a families i representants legals de tots els implicats.

a) La direccidé informara les families dels implicats del fet de violencia i de les
mesures i accions adoptades.

b) Segons la gravetat del cas, la direccidé del centre comunicara a la familia de la
victima la conveniéncia de denunciar-lo a les forces de seguretat.

c) Tal com consta en l'article 41 del Decret 39/2008, en els casos reincidents i en
els que el centre reclame la implicacié directa dels pares, mares, tutors o tutores
de I'alumne o I'alumna i estos la rebutgen, '’Administracié educativa, si considera
que esta conducta causa un greu dany al procés educatiu del seu fill o filla, ho
comunicara a les institucions publiques competents per motiu de desproteccio,
amb un informe previ a la Inspeccié Educativa.

v' 4. Seguiment del cas per part de les unitats d’atencié i intervencio i de la
Inspeccié del centre. La Inspeccio i les unitats d’atencié i intervencié de les
direccions territorials col-laboraran amb la direccié del centre en el seguiment
dels casos en qué hagen intervingut.

e 5.2.5. Annex V: “Agressions cap al professorat o personal PAS”

Definicid: es considera agressio al professorat qualsevol accio il-licita que vaja en
contra dels drets del personal docent o d’administracid o servicis, tal com queden
arreplegats en l'article 4 de la Llei 15/2010, d’Autoritat del Professorat, quant als drets
del personal docent.

Destinataris: este protocol d’actuacié esta adrecat als equips docents, al personal
d’administracio i al personal que preste servicis en els centres docents publics o en els
centres privats concertats no universitaris de la Comunitat Valenciana, en I'exercici de
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les seues funcions.Protocol de proteccid, assisténcia i suport al professorat davant
d’agressions, com a consequéncia de I'exercici legitim de les seues funcions:

1. Deteccid i comunicacié de la incidéncia.

a) Qualsevol membre de la comunitat educativa que tinga coneixement d’'una agressio
que tinga per objecte el personal docent, el d’administracié o el de servicis, té
I'obligacié de comunicar-ho a la direcci6 del centre.

b) Aixi mateix, si els fets que son objecte de 'agressié poden ser constitutius de delicte
o de falta, presentara una denuncia davant del ministeri fiscal, del jutjat de guardia, o en
qualsevol dependéncia de les Forces i Cossos de Seguretat de I'Estat.

c) El professorat o el personal d’administracié i servicis, si aixi ho estima oportu,
sol-licitara I'assisténcia juridica de ’Advocacia General, tal com es disposa en l'article 7
de la Llei 15/2010, de 3 de desembre, de la Generalitat, perqué exercisca les accions
legals que corresponguen. La sol-licitud sera remesa per la direccié del centre i
s’enviara a la direccio territorial, on l'inspector o inspectora de zona elaborara un
informe; posteriorment, tota la documentacio es traslladara al secretari territorial que
doéna el vistiplau, qui l'elevara a la Direccio General de Personal Docent de la
Conselleria d’Educacio, Cultura i Esport.

d) La sol-licitud d’'assisténcia juridica contindra la informacio seguent: dades personals
de la persona interessada, telefon de contacte, relat dels fets i tots els elements de
prova de qué es disposen i que servisquen per a confirmar aquells, amb citacié de
testimonis i, si és possible, dels seus relats dels fets. Aixi mateix, anira acompanyada
de la denuncia presentada, del comunicat d’assisténcia médica, si n’hi ha, i d’un
certificat de la direccid que confirme si els fets denunciats estan relacionats amb
I'exercici de la funcid o carrec de la persona sol-licitant.

e) El director o directora notificara immediatament el fet denunciat a la Inspeccio
Educativa i ho comunicara al Registre Central del PREVI.

f) La direccio del centre realitzara tots els tramits previstos en este protocol amb la
maxima celeritat.

2. Intervencid de la Direccid General de Personal.

La Direccié General de Personal Docent, a la vista de la documentacié remesa per qui
sol-licite assisténcia juridica, emetra, com a superior jerarquic, I'informe a qué es referix
larticle 11.2 de la Llei 10/2005, de 9 de desembre, d’Assistencia Juridica a la
Generalitat.

L’esmentat informe indicara si es complixen els requisits previstos en la llei
mencionada perqué la persona sol-licitant puga rebre l'assisténcia de I'’Advocacia
General. La direccidé general traslladara totes les actuacions fetes i realitzara les
actuacions complementaries que considere necessaries.
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3. Resolucié.

L’advocat general de la Generalitat, de conformitat amb el que disposa I'article 11.2 de
la Llei 10/2005, de 9 de desembre, d’Assistencia Juridica a la Generalitat, prendra
'acord que corresponga i el comunicara a la persona interessada.

La facultat concedida a la persona interessada per este article no menyscaba el seu
dret a designar advocat que I'assistisca o a sol-licitar que este li siga designat d’ofici,
segons l'article 12.3 de 'esmentada Llei 10/2005.

e 5.2.6. Annex VI: “Consideracions especifiques davant de qualsevol de les
situacions anteriors, si es produixen fora del centre”

Procediment d’actuacié en una situacié de violéncia de génere fora del centre:

1. En el cas de violéncia de genere fora del centre, se seguira el procediment de
'annex IV d’esta orde. En este cas, si la persona que patix I'agressié és menor i es
considera que hi ha desproteccid, es podran utilitzar 'Annex 10 que figura al final
d’aquest document.

2. Davant la situacié descrita al punt anterior, la comunicacié a la familia es realitzara
després d’informar a les autoritats competents.

Si es tracta d’actes vandalics, agressions, baralles, consum i trafic de substancies
perjudicials per a la salut, fora del centre es seguira el procediment seglent:

a) La direccidé del centre realitzara la comunicacié de la situacié d’agressio, baralles o
vandalisme a les Forces de Seguretat de 'Estat competents.

b) Quan es produisca una situacio de conflicte que estiga relacionada amb problemes
de convivéncia o que atempte contra persones o instal-lacions en les proximitats del
centre escolar, I'equip directiu arreplegara les incidéncies en la fitxa de I'entorn escolar,
anomenada Annex Xl, que s’encontra al final d’aquest document, i la remetra a la
Direcci6 General d’Ordenacio, Innovacié i Politica Linguistica de la Conselleria
d’Educacid, Cultura i Esport, a I'adrega: «convivencia@gva.es».

c) La Direccié General d’Ordenacié, Innovacio i Politica Linguistica remetra I'informe a
la Delegacié del Govern per mitja de I'Area d’Alta Inspeccié d’Educacié. En 'acord de
col-laboraci6 esmentat, la Delegacié del Govern a la Comunitat Valenciana es
compromet a informar la direccié general que ha originat la comunicacio de les accions
que s’hagen realitzat en relaciéo amb I'incident.

d) La Direccié General d’Ordenacio, Innovacié i Politica Linguistica informara el centre
interessat i la respectiva direccio territorial d’'Educacié sobre els casos comunicats a la
Delegacio de Govern. Si no s’ha realitzat cap comunicacio d’incidencies, I'esmentada
direccié general informara també d’esta circumstancia.
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e 52.7. Annex Vll: “Model de comunicacioé al Ministeri Fiscal”

Amb aquest full arreplegarem totes les comunicacions al Ministeri Fiscal, que han anat
citant-se en els diferents Annexes anteriors.

¢ 5.3. Notificaci6 d’incidéncies.
e 5.3.1. Annex VllI: “Notificacié de recepcio als pares”

Pel que respecta a la notificacidé als pares i mares, totes les mesures correctores
previstes hauran de ser comunicades formalment en audiéncia oral amb els pares i
mares. Per a tal fi, disposem de I’Annex VIII, que consta al final d’aquest document.
L’esmentat document esta conforme amb el que determina La Llei 30/1992, de 26 de
novembre, sobre Régim Juridic de les Administracions Publiques i de Procediment
Administratiu Comu per a les notificacions als particulars. Una vegada llegit el relat dels
fets i mesures correctores (Annex 0) davant dels pares, i amb preséncia del director o
cap d’estudis i mestre/a involucrat, es facilitara una copia de la notificacié (Annex VIII)
als pares, sempre que aquestos hagen signat la recepcié. En 'esmentada notificacio
haura de constar preceptivament la data de signatura i el segell del centre. En cas de
no estar conformes els pares i no voler signar la recepcio, es donara entrada igualment,
al llibre de registre d’entrades del centre, amb la notacié seguent:

“Els pares no signen la recepci6 de la notificacio”

e 5.3.2. Annex IX: “Notificacio a la Inspeccié Educativa”

Per als casos de no col-laboracio, la normativa posa a I'abast de les direccions dels
centres la possibilitat de comunicar per escrit a la Inspeccié Educativa la no
col-laboracio de les families en el procés educatiu dels seus fills/es. Amb eixa finalitat,
disposem del document anomenat Annex IX, que consta al final d’aquest pla de
convivéncia. A 'esmentat Annex IX se li haura de donar eixida, amb la descripci6 dels
fets, la signatura del director/a, el segell i la data. En el llibre de registre d’eixides,
s’haura de fer constar una resenya com la seguent:

“Comunicacio de no col-laboraci6 dels paresde . .

Si la situacié en que es notifica la incidéncia als pares hagués concldos de manera no
col-laborativa, es pot considerar el afegir una comunicacio a les institucions pertinents,
com ara Benestar Social, amb '’Annex X, per possible desproteccié infantil.

e 5.4, Les reunions amb els pares.

Si bé el procediment a seguir en les reunions amb els pares no ve descrit formalment
en la normativa, resulta imprescindible establir un protocol minim per tal de previndre
possibles interpretacions erronies o malintencionades. En este sentit creiem convenient
disposar de les seguents consideracions alhora de fer les reunions:
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- Preséncia del mestre/a implicat, algun dels testimonis, cap d’estudis i/o director i si
és pertinent I'orientador/a.

- Conveniéncia de gravar, de mutu acord amb els pares, la reunié mantinguda.

- Aportar els documents legals oportuns, per si cal ofertar als pares, la comprovacié
d’alld que determina la normativa respecte a la incidéncia notificada.

- Algar acta de la reuniéo mantinguda i adjuntar a la notificacio realitzada.

- Si els pares no desitgen signar el rebut de la notificacié, fer-ho constar amb la
seguent ressenya: “Els pares no signen la recepcié de la notificacid”.

6.- DETECCIO DE NECESSITATS | PLANIFICACIO DE FORMACIO.

e 6.1. Taules, questionaris i sociogrames.

L'analisi de la situacié general del centre i la concreci6 que es fagca del Pla ens
indicaran les fortaleses i debilitats de les estrategies que es desenvolupen i en funcio
de les mateixes, es podran determinar quines sén les necessitats de formacié i quins
recursos es requereixen per a tal fii materials, protocols d'actuacio, instrument
d’avaluaci6, formacio, etc.

Realitzar una analisi de la realitat del centre educatiu en matéria de convivéncia ha de
ser un dels elements essencials de tot Pla de Convivéncia. Dins de I'Apéndix | s'han
inclos dues taules, que aplicades de manera consecutiva, poden ajudar al centre en la
realitzacié de la fase d'analisi. El centre, en virtut de la seva autonomia pedagogica,
establira les vies organitzatives que considere pertinents i oportunes per a gestionar el
procés d'elaboracié i/o modificacié del pla de convivencia. Junt a les taules s’inclou un
esquema grafic, anomenat Apéndix Il que indica les distintes etapes que s’han de
seguir, una vegada treballades les taules, per a el-laborar la fase de diagnostic.

Aixi mateix, i dins dels Apéendixs lll i IV, s’han inclds respectivament un questionari
d’analisi del clima de convivéncia i un sociograma (sols el full de recollida de dades) per
a esbrinar les relacions interpersonals i el lideratge dins de l'aula. El questionari ha
estat treballat estretament amb la comissié de convivéncia, mentre que el sociograma
és part del material que la Conselleria posa a I'abast dels centres per a la confeccio
dels plans de convivéncia, i una vegada emplenats els fulls de I'alumne, s’han de
traslladar les dades a un full de calcul, per a poder interpretar-los.

Tots els esmentats Apéndixs s’encontren ubicats al final d’aquest document.

e 6.2. Laformacid en centres.

La formacié sobre la convivencia i resolucio de conflictes pensem que és imprescindible
per a millorar les pautes d'actuacié que potencien un clima favorable al Centre. Es molt
important una formacidé especifica per atendre situacions relacionades amb la
convivencia i la conflictivitat. Es fa imprescindible la formacié permanent del professorat
(equip directiu, mestres, orientadors, etc. ) per a contribuir a la millora de la convivéncia
i a la prevencio de situacions en que aquesta es puga veure afectada.
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En eixe sentit, tenim que tindre clar, quin és el model de convivencia que volem per al
nostre col-legi, i en base al mateix establir una formacié concreta, que fundamente la
sol-licitud de programes, projectes, cursos, seminaris, tallers, etc.

El que defenem al nostre pla, és I'adopcié d’un model integrador, que facilite un
enfocament global de la regulacié i gesti6 de la convivéncia. Els elements més
destacables d’aquest model de gestié son:

1.- Disposar d’un sistema de normes elaborades participativament de tal manera que
puguen ser interpretades pels seus usuaris com una mena de pacte de convivéncia
d'aula i de centre (Alld que anomenaven més a dalt, com a decaleg de convivencia)

2.- Comptar amb sistemes de dialeg i de tractament de conflictes, suficientment
capacitats, dins de l'organitzacio del centre.

3.- Crear un marc protector, mitjangant la introduccié de canvis en el curriculum
escolar, fent-lo més inclusiu, dialogant i democratic, afavorint la col-laboracié de les
families amb el centre educatiu, prenent mesures que afronten la influéncia del context
social proper de l'alumnat, revisant el clima i les interaccions de l'aula (interaccié verbal
i no verbal, discurs docent, estil de motivacio i reaccié immediata a la disrupcio), i
disseny i desenvolupament de mesures organitzatives directament relacionades amb la
millora de la conviveéncia i, per tant, del clima d'aula i de centre.

4.- La comunitat educativa sap que davant dels conflictes s'esta actuant, i a més a més,
d'una manera responsable i formativa per als alumnes. El centre educatiu és actiu en el
procés i atorga una autoritat més consistent i educativa, en el sentit de proporcionar
legitimitat i estatus a estructures organitzatives que puguen dedicar-se a l'atencid i
mediacié de conflictes (comissié de convivencia i consell escolar).

7.- PROMOCIO, SEGUIMENT | AVALUACIO.

e 7.1. La Comissié de Convivéncia: avaluacio trimestral.

Al finalitzar cada trimestre la Comissié de Convivéncia del Consell Escolar elabora un
informe que ha d'arreplegar les incidéncies produides en aquest periode, les
actuacions dutes a terme i l'avaluacié dels resultats aconseguits, prestant especial
interés a I'adequacié de les mesures imposades i la mediacié dialogada que s’hagen
fet, i en base als resultats observats, proposara suggeriments de modificacio.

e 7.2. El Consell Escolar: avaluacié anual.

La Comissi6 també s’encarrega de fer un informe final de la situacié del pla de
convivéncia i és aquest informe el que s’ha de presentar al Consell Escolar.

En eixe sentit, el Consell és I'drgan que dona el seu vist-i-plau a I'informe elaborat, que
posteriorment sera aprovat pel director/a del centre, i incorporat a la redacci6 de la PGA
del curs vinent, amb I'epigraf de “Modificacions del Pla de Convivencia”.
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Per altra banda el Consell també participa en I'aprovacié d’aquells projectes de
formacié que siguen de particular interés per a la convivencia en el centre, una vegada
vistes les necessitats derivades de I'avaluacio anual.

8.- COL-LABORACIO AMB ALTRES ENTITATS | INSTITUCIONS.

El foment d'una bona convivéncia en els centres educatius s'ha d'entendre com la
necessitat de millorar les relacions interpersonals, grupals, comunitaries i institucionals
de la comunitat educativa i per tant de la societat.

El centre educatiu no sempre pot solucionar per si sol tots els problemes relacionats
amb la convivéncia, pel que és totalment imprescindible la col-laboraci6 amb agents
externs (administracions locals, institucions publiques, organismes independents,
forces de seguretat ...) que poden donar suport als centres educatius, tant en tasques
preventives com en la intervencid directa davant els problemes de convivencia. La
eficag coordinacié entre els centres educatius i els agents externs és, doncs, un
element basic a tenir en compte en la concepcié del Pla de Convivéncia, per tal de
garantir la millor de les solucions als problemes, des d’'un enfocament multidisciplinari.

e 8.1. Benestar Social.

Representa I'organisme public amb que mantenim una major col-laboracio, ja que és en
les reunions mensuals amb els seus representants on podem consensuar mesures per
tal de tractar els casos d’absentisme, manca de llibres i possibles casos d’abandd
infantil i/o desproteccio familiar.

Els indicadors que des de Benestar Social, ens suggereixen que s’han de valorar per a
considerar un possible cas de desproteccid son els seguents:

- Faltes d’assisténcia no justificades.

- Canvis bruscos en la continuitat de l'escolaritat (llargues estades fora de
'escola)

- Manca de puntualitat reiterada i injustificada.
- Manca continuada d’higiene en I'alumne/a.

- Canvis bruscos de comportament, o d'estat d’anim, o altres signes que puguen
indicar un possible cas de maltractament o abandé familiar.

Si constatem qualsevol d’aquestos indicadors, emplenarem I'’Annex 10 que hi ha al
final d’aquest document i s’enviara per fax al departament de Benestar Social.

e 8.2. Altres institucions.

Si bé no sbn tant representatives, també mantenim col-laboracions puntuals amb altres
entitats i organismes tals com les seguents:
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- Apsa.
- Spe.
- Cdiat.
- Usmi.
- Carites.
- Creu Roja.
- Cefire.
- Centre de Recursos Secanet.
- Policia local.
- Guardia Civil.
- Centre de Salut.
- Seafi.
- Gabinets psicopedagogics.
- Altres que es consideren oportunes.
9.- SOBRE LA INCOACIO D’EXPEDIENT DISCIPLINARI.
e 9.1. Aplicacio i procediments.
Tal com s’arreplega en l'article 45 del Decret 39/2008, de 4 d’abril:

1. Les conductes greument perjudicials per a la convivéncia en el centre docent només
podran ser objecte de mesura disciplinaria amb la instruccié prévia del corresponent
expedient disciplinari.

2. Correspon al director o directora del centre incoar, per iniciativa propia o a proposta
de qualsevol membre de la comunitat escolar, els esmentats expedients a I'alumnat.

3. L’acord sobre la iniciacioé de I'expedient disciplinari s’acordara en el termini maxim de
dos dies habils del coneixement dels fets.

4. El director o directora del centre fara constar per escrit 'obertura de I'expedient
disciplinari, que haura de contindre:

a) El nom i els cognoms de I'alumne o alumna.
b) Els fets imputats.

c) La data en qué es van produir.
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d) El nomenament de la persona instructora.

e) El nomenament d’'un secretari o secretaria, si és procedent per la complexitat de
'expedient, per a auxiliar I'instructor o instructora.

f) Les mesures de caracter provisional que, si és el cas, haja acordat I'd6rgan
competent, sense perjui de les que puguen adoptar-se durant el procediment.

5. L’acord d’iniciaci6 de I'expedient disciplinari ha de notificar-se a la persona
instructora, a 'alumne o alumna presumpte autor dels fets i als seus pares, mares,
tutors o tutores, en el cas que I'alumne o alumna siga menor d’edat no emancipat.
En la notificacié s’advertira els interessats que, si no fan al-legacions en el termini
maxim de deu dies sobre el contingut de la iniciacio del procediment, la iniciacioé podra
ser considerada proposta de resolucié quan continga un pronunciament precis sobre la
responsabilitat imputada.

6. Només els qui tinguen la condicio legal d’interessats en I'expedient tenen dret a
conéixer-ne el contingut en qualsevol moment de la tramitacid.

Al respecte de I'anterior punt 4, apartat d): “El director nomenara al responsable de la
instruccid”, la llei no concreta de qué manera precisa es produira la designacio i amb
quins criteris, ja que sols concreta al respecte:

‘En  l'lacord d'incoaci6 es nomenara lInstructor de [I'expedient, que
haura de ser un funcionari public pertanyent a un cos o escala d'igual o
superior grau que l'imputat”.

Al nostre Pla de Convivencia, creiem que la manera més objectiva i rigurosa per
nomenar instructor/a, i aixi respectar els drets d’imparcialitat i defensa de I'alumne/a
implicat, al temps que evitem una possible recusacio per part dels representants legals,
és la que té en consideracio les seglients premisses:

v' Si bé la figura del instructor/a no ha de recaure en la persona que comunica el
fet d’indisciplina (tutor/a o especialista) ni en la persona encarregada d’iniciar-lo i
finalitzar-lo (Director/a), també és convenient evitar, sempre que siga possible,
als mestres que foren testimonis del fets, als membres de la resta de I'equip
directiu i als mestres que formen part de I'érgan que decidira (Consell Escolar).

v' D’entre els mestres restants, comprovarem que no hi haja cap persona que puga
abstenir-se, per qualsevol dels punts de larticle 28.2, de la Llei 30/92, i a
continuacio elegirem, d’'una manera neutral, i preferiblement per sorteig, al que
actuara d’instructor/a de I'expedient.
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e 9.2. Instruccié i proposta de resolucid.

Tal com s’arreplega en I'article 46 del Decret 39/2008, de 4 d’abril:

v L’instructor/a de I'expedient, una vegada rebuda la notificaci6 de nomenament i
en el termini maxim de 10 dies habils, practicara les actuacions que
considere pertinents i sol-licitara els informes que jutge oportuns, aixi com les
proves que considere convenients per a I'esclariment dels fets.

v' Practicades les actuacions anteriors, linstructor formulara proposta de
resolucio, que es notificara per escrit i amb sobre tancat, a l'interessat o al seu
pare/mare, tutor/a, si 'alumne/a és menor d’edat i se’ls concedira audiéncia per
un termini de 10 dies habils.

3. Es podra prescindir del tramit d’audiéncia quan no figuren en el procediment, ni
siguen tinguts en compte en la resolucid, altres fets ni altres al-legacions i proves que
les adduides per l'interessat.

4. La proposta de resolucio haura de contindre:
a) Els fets imputats a I'alumne o alumna en I'expedient.
b) La tipificacidé que es pot atribuir a estos fets, segons I'article 42 d’este decret.

c) La valoracié de la responsabilitat de l'alumne o alumna que especifique, si és
procedent, les circumstancies que poden agreujar o atenuar la seua accio.

d) La mesura educativa disciplinaria aplicable entre les previstes en l'article 43 d’este
decret.

e) La competéncia del director o directora del centre per a resoldre.

5. Quan raons d’interées public ho aconsellen, es podra acordar, d'ofici o a peticio
de l'interessat, I'aplicacio al procediment de la tramitacié d’urgéncia, per la qual cosa es
reduiran a la meitat els terminis establerts per al procediment ordinari.

e 9.3. Resolucié i notificacio.
Tal com s’arreplega en I'article 47 del Decret 39/2008, de 4 d’abril:

1. El termini maxim per a la resolucié de I'expedient disciplinari des de la incoacio fins
a la seua resolucio, incloent-hi la notificacio, no podra excedir d’'un mes.
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2. Laresolucid, que haura d’estar motivada, contindra:

a) Els fets o les conductes que s’imputen a I'alumne o alumna.

b) Les circumstancies atenuants o agreujants, si n’hi ha.

c) Els fonaments juridics en qué es basa la correccié imposada.

d) El contingut de la sancié i la data d’efecte d’esta.

e) L’6rgan davant del qual es pot interposar una reclamacié i un termini.

3. La resolucio de I'expedient per part del director o directora del centre public posara fi
a la via administrativa, per la qual cosa la mesura disciplinaria que s’impose sera
immediatament executiva, excepte en el cas de la mesura correctora prevista en
l'article 43.3.b) de la present norma contra la qual es podra recorrer davant de la
conselleria competent en matéria d’Educacio.

4. Les resolucions dels directors o les directores dels centres docents publics
podran ser revisades en un termini maxim de cinc dies pel consell escolar del centre
a instancia dels pares, mares, tutors o tutores legals dels alumnes, d’acord amb el
que diu l'article 127, apartat f), de la Llei Organica 2/2006, de 3 de maig, d’Educacio.

A este efecte, el director/a convocara una sessio extraordinaria del consell escolar en el
termini maxim de dos dies habils, comptats a partir de la presentacié de la instancia
d’al-legacions dels pares, perque este organ procedisca a revisar, si és el cas, la
decisié adoptada, i proposar, les mesures oportunes.

e 9.4. Prescripcié.
Tal com s’arreplega en I'article 48 del Decret 39/2008, de 4 d’abril:

1. Les conductes tipificades en l'article 42 d’aquet decret prescriuen en el transcurs
del termini de tres mesos comptats a partir de la seua comissio.

2. Les mesures educatives disciplinaries prescriuran en el termini de tres mesos des
de la seua imposicio.
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e 9.5 Protocol.
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e 9.6. Models.

Els models de documents que ofereix la Conselleria d’Educacié per a la tramitacié d’'un
expedient disciplinari, ja confeccionats per a emplenar, i que s’adjunten al final
d’aquest document son:

e Model d'obertura d’expedient: MODEL 1

e Model de declaracions dels testimonis: MODEL 2

e Model de notificacio a l'instructor/a: MODEL 3

¢ Model de citacio als pares per a la notificacié: MODEL 4
e Model de notificacié als pares: MODEL 5

e Model d’abstenci6 del instructor/a: MODEL 6

¢ Model de recusacio de l'instructor/a: MODEL 7

e Model d’'al-legacions dels pares: MODEL 8

¢ Model de resolucié d’expedient: MODEL 9

e Model de revisié d’al-legacions pel Consell Escolar: MODEL 10
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