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La Resolucié de 4 de maig, de la Secretaria AutonoOmica d'Educacio i
Formacio Professional, per la qual s'estableix el marc i les directrius
d'actuacié a desenvolupar durant el tercer trimestre del curs 2019-2020 i
I'inici del curs 2020-2021, davant la situacié de crisi ocasionada per la
COVID-19 estableix que el curriculum de 1r d’'ESO, durant el curs 2020-2021,
s'establira per ambits de coneixement per tal de facilitar la transicio a la
nova etapa. En aquest marc, elaborem un model de programacio per a un
possible ambit linguistic que puga servir de model al professorat implicat.
Aguest ambit purament linguistic no és I'unica opcido d’'ambit possible
en qué entre en joc una area linguistica: des del paraigues del tractament
integrat de llengles i continguts es podria realitzar qualsevol agrupacio que
incloguera una o més llenglies i una o més arees linguistiques.
L'organitzacio del curriculum per ambits parteix de les possibilitats
que arreplega el Reial Decret 1105/2014, de 26 de desembre, pel qual
s'estableix el curriculum basic de I'educacidé secundaria obligatoria i del

batxillerat. L'article 17 d’aquest text legal fixa que:

“‘“Amb la finalitat de facilitar el transit de I'alumnat entre I'educacio
primaria i el primer curs d'educacid secundaria obligatoria, les
administracions educatives i, si s'escau, els centres docents poden
agrupar les mateéries del primer curs en ambits de coneixement.

Aquest tipus d'agrupacid ha de respectar els continguts, els
estandards d’aprenentatge avaluables i els criteris d’avaluacié de
totes les matéries que s'agrupen, aixi com [|'horari assignat al
conjunt d’aquestes. Aquesta agrupacio té efectes en I'organitzacio
dels ensenyaments perd0 no en les decisions associades a

I'avaluacio i la promocio.”

L'agrupament de llengles en un ambit linguistic i la preséncia d’'una

mateixa persona en diverses arees linguistiques (en codocéncia o no) pot



facilitar, a més, el desenvolupament coherent del curriculum autonomic de
llengles, que preveu un bon nombre de continguts comuns en les arees de
Valencia, llengua i literatura i Llengua i literatura castellana i explicita la
simultaneitat d'aquests i els impartits en les arees de llengues estrangeres.
Aixi doncs, el Decret 87/2015, de 5 de juny, del Consell, pel qual estableix el
curriculum i desplega l'ordenacié general de [I'Educacié Secundaria

Obligatoria i del Batxillerat a la Comunitat Valenciana, fixa que:

“L'organitzacio dels elements curriculars de l'assignatura es basa
en el tractament integrat de les llengues del curriculum,
enfocament metodologic que respon a la concepcid plurilingte
del sistema educatiu valencia, en qué conviuen dos llengues
cooficials amb, almenys, una llengua estrangera, i totes son al

mateix temps objecte i instrument d'aprenentatge”.

El tractament integrat de llengles del curriculum demana una
col-laboracio explicita dels docents i departaments de llengles per
coordinar, sequenciar, planificar, unificar i donar sentit a lI'aprenentatge
simultani de diverses llengues en el sistema educatiu.

El mateix Decret 87/2015, de 5 de juny, marca algunes directrius
conceptuals i metodologiques basiques: I'enfocament comunicatiu, que
cobra sentit en la realitzacio de processos d'aprenentatge, I'assumpcio de
metodologies actives i la importancia de les habilitats expressives oral i
escrita en un context que els done sentit, també en la comunicacio entre
iguals.

Una altra idea cabdal del text legal és la concepcid plurilingte del
sistema educatiu i la cerca, com a objectiu primer de les arees linguistiques,
del desenvolupament de la competéncia comunicativa de I'alumnat perquée
€s puga moure situacions comunicatives determinades amb les llengues
oficials i estrangera o estrangeres.

La Llei 4/2018, de 21 de febrer, de la Generalitat, per la qual es regula i
promou el plurilinglisme en el sistema educatiu valencia, en l'article 5,

determina que, per a la consecucio d'aquest objectiu primer, el Programa



d'educacié plurilingle i intercultural assegurara que, en acabar els
ensenyaments obligatoris, l'alumnat haja assolit, com a minim, les
competencies orals i escrites del Marc europeu comu de referéncia
equivalent al B1 de valencia i castella i equivalent a I'Al de la primera llengua
estrangera.

A més, la Llei 4/2018, de 21 de febrer, amplia el ventall i pren en
consideracio, també, en els articles 1i 3.4, les llenguies no curriculars i de les
minories linguistiques de cada centre educatiu.

A partir de tot aixd0 plantegem una programacié d'ambit linguistic
que aglutine les arees de Valencia, llengua i literatura, Llengua i literatura
castellana i primera llengua estrangera sota el paraigua del tractament
integrat de llengles, amb metodologies actives (aprenentatge basat en
projectes o en tasques, aprenentatge cooperatiu) i amb un enfocament
comunicatiu. Plantegem un model general que ha d’'adaptar cada centre i
que ha de concretar al seu context i les seues possibilitats. Es per aixd que es
deixaran molts aspectes sense desenvolupar o en els quals s'indica que els
ha de desenvolupar el centre i, alhora, es fan algunes propostes molt
concretes de model de tasca en qué s’integren llenglies o de documents

d’avaluacio.

A emplenar pel centre educatiu.

Els objectius de l'etapa vinculats a lI'ambit son els que es llisten a
continuacio. Alguns estan vinculats a totes les arees mentre que uns altres

nomeés son referits a la primera llengua estrangera.

. o. Totes les Llengua
Objectius de I'etapa .. 9
llengles estrangera
a) Assumir responsablement els seus deures, conéixer i X

exercir els seus drets en el respecte als altres, practicar la



tolerancia, la cooperacio i la solidaritat entre les persones i
els grups, exercitar-se en el dialeg consolidant els drets
humans i la igualtat de tracte i d'oportunitats entre dones i
homes, com a valors comuns d'una societat plural, i
preparar-se per a I'exercici de la ciutadania democratica.

b) Desenvolupar i consolidar habits de disciplina, estudi i
treball individual i en equip com a condicié necessaria per
a una realitzacio eficag de les tasques de l'aprenentatge i
com a mitja de desenvolupament personal.

c) Valorar i respectar la diferéncia de sexes i la igualtat de
drets i oportunitats entre ells. Rebutjar la discriminacio de
les persones per rad de sexe o per qualsevol altra condicio
o circumstancia personal o social. Rebutjar els estereotips
que suposen discriminacio entre homes i dones, aixi com
qualsevol manifestacié de violéncia contra la dona.

d) Enfortir les seues capacitats afectives en tots els ambits
de la personalitat i en les seues relacions amb els altres,
aixi com rebutjar la violéncia, els prejudicis de qualsevol
tipus, els comportaments sexistes i resoldre pacificament
els conflictes.

e) Desenvolupar destreses basiques en la utilitzacio de les
fonts d’'informacio per adquirir, amb sentit critic, nous
coneixements. Adquirir una preparacio basica en el camp
de les tecnologies, especialment les de la informacio i la
comunicacio.

f) Concebre el coneixement cientific com un saber
integrat, que s'estructura en diferents disciplines, aixi com
conéixer i aplicar els métodes per identificar els problemes
en els diversos camps del coneixement i de I'experiéncia.
g) Desenvolupar l'esperit emprenedor i la confianga en si
mateix, la participacio, el sentit critic, la iniciativa personal i
la capacitat per aprendre a aprendre, planificar, prendre
decisions i assumir responsabilitats.

h) Comprendre i expressar amb correccio, oralment i per
escrit, en la llengua castellana i, si n'hi ha, en la llengua
cooficial de la comunitat autonoma, textos i missatges
complexos, i iniciar-se en el coneixement, la lectura i
I'estudi de la literatura.

i) Comprendre i expressar-se en una o meés llengues
estrangeres de manera apropiada.

j) Conéixer, valorar i respectar els aspectes basics de la
cultura i la historia propies i dels altres, aixi com el
patrimoni artistic i cultural.

k) Conéixer i acceptar el funcionament del propi cos i el
dels altres, respectar les diferéncies, consolidar els habits
de cura i salut corporals i incorporar I'educacio fisica i la
practica de l'esport per afavorir el desenvolupament
personal i social. Conéixer i valorar la dimensié humana de
la sexualitat en tota la seua diversitat. Valorar criticament
els habits socials relacionats amb la salut, el consum, la
cura dels éssers vius i el medi ambient, i contribuir a la seva



conservacio i millora.
I) Apreciar la creacio artistica i comprendre el llenguatge X

de

les diferents manifestacions artistiques, i utilitzar

diversos mitjans d'expressio i representacio (art. 11, Reial
Decret 1105/2014).

L'Ordre ECD/65/2015, de 31 de gener, per la qual es descriuen les relacions
entre les competencies, els continguts i els criteris d’avaluacié de I'educacio
primaria, I'educacié secundaria obligatoria i el batxillerat defineix set
competencies clau.

L'ensenyament de llengles contribueix al desenvolupament de la
competéencia en comunicacio linguistica, no nomeés de cada una de les
llengles que s'hi treballen: el desenvolupament de la competéncia
subjacent comuna facilitara I'aprenentatge de meés llengues en el futur.

També es desenvolupa en aquesta programacio la competéncia
social i civica. En primer lloc, en la concepcido d'un sistema educatiu
plurilingUe i intercultural que té en compte no només les llenglies i cultures
de les diverses llengues curriculars, sind també aquelles de la comunitat
educativa. Cal posar en valor, també, la consideracié positiva de totes les
llengles i cultures i en especial del valencia com a llengua propia en procés
de minoritzacio. En segon lloc, en I'adopcio, a més, de metodologies actives
i el foment de la conversa entre iguals, que afavorira actituds d'arribada a
acords, respecte mutu i cooperacio per assolir objectius comuns.

La consciéncia i expressions culturals es treballara des del
plurilingdisme i la interculturalitat, no nomeés des dalld inherent a una
programacio de tres arees linguistiques, sind des del que es desprén de la
Llei 4/2018 de Plurilinglisme i el foment de les llengles familiars no
curriculars del centre. També es fara des d'actituds de respecte i de foment
de totes les cultures i, especialment de la propia del lloc i de la de cada

alumne. En les llengues oficials, també es desenvolupara des del treball de



la literatura i la relacido d'aquesta amb altres disciplines artistiques o
culturals.

L'us de metodologies actives i l'enfocament comunicatiu real
fomenten el sentit d'iniciativa i esperit emprenedor, ja que cada alumne o
alumna ha de prendre decisions sobre com resoldre allo que se |li planteja
en forma de treball cooperatiu o basat en projectes, individualment o en
equip, i necessita comunicar en xicotet o gran grup, oralment o per escrit.

En les diverses parts de la programacio té un pes cabdal, tambeé, la
competéncia digital, ja que caldra fer us critic de diverses eines TIC per
planificar, coordinar, elaborar o presentar el producte de cada tasca. Part de
la programacio incidira, a meés, en questions relacionades amb la identitat
digital que creen els ciutadans i els perills que aixo pot comportar.

Finalment, es desenvolupa la competéencia d'aprendre a aprendre a
travées de la importancia que es dona als procediments i al
desenvolupament de técniques i estratégies per assolir uns objectius. L'Us
de metodologies actives afavoreix la destresa de regular i controlar els

aprenentatges que s'assoleixen i els processos mentals que hi entren en joc.

Els continguts de les arees de Valencia, llengua i literatura, Llengua i
literatura castellana i primera llengua estrangera s'estructuren en els textos

curriculars en grans blocs.

Blocs de continguts

Valenciai castella Primera llengua estrangera
1. Escoltar i parlar 1. Comprensio de textos orals
2. Llegir i escriure 2. Produccid de textos orals: expressio i



3. Coneixement de la interaccio

llengua 3. Comprensio de textos escrits
4. Educacio literaria 4. Produccio de textos escrits: expressio
i interaccio

5. Elements transversals

Tots tenen en comu l'expressio i comprensio oral i escrita, si bé I'anglés
especifica també la interaccio. Quant a la part especifica, les llengues
oficials inclouen blocs de coneixement de la llengua i de literatura, mentre
gue la llengua estrangera en té un d’elements transversals.

La similitud entre I'enfocament de les llengUes, per tant, és més que
evident i fa necessari el tractament integrat de llengles per donar-los
coheréncia. A més, s'evidencia que una gran part de les tres arees ha d’'anar
adrecada a I'expressio oral i escrita, cosa que sovint queda relegada a un
segon planol, eclipsat per tasques tancades i poc comunicatives propies
d'un ensenyament-aprenentatge centrat sobretot en el codi linguistic.

El bloc d'educacio literaria no s'explicita en I'area de primera llengua
estrangera, pero0 es pot treballar de manera integrada a partir dels
continguts i objectius que s’estableixen per a les arees de castella i valencia.
En aquest sentit, els continguts giren entorn a tres géneres literaris: el
narratiu, el poétic i el teatral. Es tracta que I'alumnat interioritze el concepte
de génere literari, conega els principals trets i elements dels géneres citats i
en desenvolupe la comprensio a partir d'obres o fragments, tant de manera
oral com escrita, aixi com que siga capag de plasmar aquests coneixements

en produccions propies i valore la literatura com a font d’expressio i gaudi.

Titol del projecte: Qui sém? Les identitats

Curs Temporitzacio Arees curriculars

1r ESO 1r trimestre valencia, castella, anglés



Tipologies textuals
Conversacional
Narratiu

Descriptiu
Instructiu
Predictiu
Explicatiu

Argumentatiu

Element integrador:
la identitat

Tasques i productes
finals

Tasca final del
projecte:

Ampliacié del

Valencia Castella
X X
X X
X X
X X
Valencia Castella
Identitat Identitat

intergeneracional

Génere textual:

I'entrevista

intercultural

la biografia
linguistica

Documental les nostres identitats

Projecte eTwinning

Us combinat de

linglistiques en les

projecte
Elements Valencia
especifics
vocabulari
d’estructures
Lexic

produccions referides

al context familiar i

personal.

Relacions

semantiques,
formacid i creacié de
paraules, neologismes

Castella

Reconocimiento y uso

combinado de
vocabulario y estructuras
linglisticas en las

producciones. Reglas de
formacién y creacién de
palabras y las relaciones

semanticas

Génere textual:

Anglés

Anglés

Identitat digital

Génere textual:

la biografia i el perfil
social; e-mail
informal (eTwinning)
PRODUCTE FINAL:
Video biography

Anglés

Relacionat amb:

- Identificacidé
personal

- Vivenda, llari
entorn.

- Activitats vida diaria.

- Familia i amics.

- Treball i ocupacions.

- Temps lliure, oci i
esport.
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Ortografia

Gramatica

Fonetica

Elements
comuns

i préstecs.

Utilitzacié  de les
normes  d’ortografia
basiques, apostrof,
digrafs, dieresi.
L'allfabet, el sistema
vocalic i el
consonantic. Regles

d’accentuacio i signes
de puntuacio.

Observacioé reflexiva i
aplicacio practica de
les diferents classes
de paraules, aixi com
reconeixements dels
connectors textuals.

Pronuncia particular i

distintiva de sons
vocalics i
consonantics. Analisi
de la informacio

paralinguistica (diccio,
accentuacio, ritme i to
de veu).

Normas basicas de
ortografia. Reglas de
acentuacion y signos de
puntuacion.

Relaciones que se
establecen entre el
sustantivo y el resto de
los componentes del
grupo nominal.
Reconocimiento de los
constituyentes
oracionales: la oraciéon
simple, sujeto y
predicado.

El abecedario. El nombre
de las letras y
correspondencia entre
grafemasy fonemas.

Valencia/castella

Regles ortografiques
basiques, abreviatures,
simbols d'us comu,
convencions
ortografiques més
habituals en la
redaccio de textos en
suport
electronic:netiqueta

- Pronoms personals.

- Adjectius
demostratius.

- Articles determinatsi
indeterminats.

- La possessid(adjectius
possessius, genitiu
saxo).

- Expressio de
I'existencia (there
is/there are).

- Expressido de la
quantitat: plurals,
nombres cardinals i
ordinals.

- L'afirmacio, la
negacio, la interrogacié
i 'exclamacié.

- Expressio del temps:
Present Simple i
Present continu

- Identificacid i
articulacio de sons
vocalics i consonantics
basics.

- Reconeixement i
articulacio de patrons
basics de ritme,
entonacioi
accentuacio de
paraules i frases per a
les funcions
comunicatives del
nivell.

Anglés
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Comprensio
oral

Expressio i
interaccioé
oral

Comprensioé
escrita

. »

Expressio i
interaccio
escrita

Comprensio, interpretacio i
valoracio de textos orals de diferent
tipologia: narratius, descriptius,
instructius, informatius,
argumentatiu, etc. La identificacio
d’'idees principals i secundaries. El

resum oral a partir de diferents
suports. Creaci6 de bancs de
paraules per a Il'ampliacid de
vocabulari.

Expressio i produccio de textos orals
segons la seua tipologia: narratius,
descriptius, argumentatiu,
expositius, instructius, informatius i
persuasius. Audicid, reproduccio i
memoritzacié de textos breus,
senzills i que estimulen linterés de
I'alumnat.

Coneixement de l'estructura dels
textos propis de l'ambit académic,
social, cultural i d'interrelacid amb
I'entorn (qUestionaris, enquestes,
resums, esquemes, informes,
descripcions, explicacions..) i
aplicacié d’aquests coneixements a
la comprensié i composicié de
textos.

Coneixement de [l'estructura dels
textos propis de l'ambit académic,
social, cultural i d'interrelacié amb
I'entorn (quUestionaris, enquestes,
resums, esquemes, informes,
descripcions, explicacions..) i

Estrategies de comprensio oral.
Aspectes socioculturals i
sociolinguistics.

Funcions comunicatives: Iniciacio i
manteniment de relacions
personals i socials; establiment i
manteniment de la comunicacio i
organitzacio del discurs;
descripcié de persones; peticid i

oferiment d'informacié  sobre
dades personals.
Estratéegies de  produccid i

interaccio oral.

Aspectes socioculturals i
sociolinguistics.

Funcions comunicatives: Iniciacio i
manteniment de relacions
personals i socials; establiment i
manteniment de la comunicacio i
organitzacio del discurs;
descripcié de persones; peticio i
oferiment d’informacié sobre
dades personals.

Estrategies de comprensio escrita.
Aspectes socioculturals i
sociolinguistics.

Funcions comunicatives: Iniciacio i
manteniment de relacions
personals i socials; establiment i
manteniment de la comunicacio i
organitzacio del discurs;
descripcié de persones; peticio i

oferiment d’informacié sobre
dades personals.
Estratégies de  produccié i

interaccio escrita.

Aspectes socioculturals i
sociolinguistics.

Funcions comunicatives: Iniciacio i

12



aplicacio de tals coneixements a la
comprensio i composicid de textos.
Us de les estratégies basiques en la
produccié de textos: planificacio
(concreciod de la intencio
comunicativa i del destinatari, del
tipus de text, de l'organitzacié del

contingut...), redaccié de l'esborrany L

i avaluacio i revisio del text per a
millorar-lo. Els mitjans de
comunicacié social: internet, radio,
tv...

Elements transversals especifics de la llengua

Elements
comuns

Comprensioé
oral

Expressio i
interaccioé
oral

Comprensioé
escrita

Expressio i
interaccio
escrita

anglesa

Valenciai castella

Tr. VLLBL11/1r. VLLBL1.2 /
1r.VLL.BL1.3

1rVLLBL1.4.2./ Tr.VLLBL1.4.3.
1rVLLBL1.4.4.

1r.VLLBL21./1r.VLL.BL4.1.

1rVLL.BL2.2. /1r.VLL.BL2.3.
1rVLL.BL2.4. /1r.VLL.BL2.5. 1r.VLL..BL2.6.
/1rVLL.BL27.

1rVLLBL3.1. / 1rVLLBL3.2.

1rVLLBL3.3 /1rVLLBL3 4.

1rVLL.BL3.5

- Assumpcio de distints

manteniment de relacions
personals i socials; Establiment i
manteniment de la comunicacio i
organitzacio del discurs;
descripcié de persones; Peticid i

oferiment d’informacié  sobre
dades personals.
Expressid6 del missatge amb

claredat ajustant-se als models i
formules de cada tipus de text.

- Busca, seleccio i organitzacid de la

informacié en mitjans digitals;
comunicacio; creacio de
continguts digitals; estratégies de
planificacio, organitzacid i gestio.

- Responsabilitat i eficacia en la

resolucié de tasques.
rols en
equips de trebal

Anglés

1r.LABL11/ TrLA. BL13./ Tr.LABLI.4.

Tr.LA. BL21/1r.LA.BL2.3 /1Tr.LABL2.4.

TrLA. BL3.1. /Tr.LA.BL3.4. /1IrLABL3.5.

Tr.LABL4.1. /1r.LABL4.3.

1r.LABL4.4.
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1r.LABL5.1. /1r.LABL52. /1Tr.LABL5.3./
Ir.LABL5.4. /1r.LA.BL5.5. /Tr.LABL5.7. /
1r.LA.BL5.8.

Elements transversals
especifics de la llengua anglesa

Concrecio del projecte “Qui som? Les identitats” a partir de la graella dissenyada per Pelegri Alberola, J. (2018). La metodologia TIL i la seua
aplicaci6 en un curs d’Educacié Primaria (Treball Final de Grau). Universidad Isabel I, Burgos.

Proposem un treball integrat de les llengles mitjancant I'aprenentatge
basat en projectes i cooperatiu que culmine en lelaboracié d'un
documental sobre les identitats del centre. El documental és el producte
final que es derivara de tres projectes meés reduits: una entrevista, una
biografia linguistica i un perfil de 'alumnat en xarxes socials al voltant de les
identitats que hi creem. A partir d’eixos xicotets i gran projecte s'organitzara
tota la proposta curricular que plantegem i que, a grans trets, resumim en el
canvas seguent referit al gran projecte “Les nostres identitats”.

La idea central és que cadascuna de les tasques tinga com a objectiu
avancar cap al documental i, amb aix0, tinga un context clar, una finalitat
ben definida i un grau major de motivacio en lI'alumnat. Per augmentar la
implicacio, recomanem comencgar el treball amb alguna activitat de
motivacio, per a la qual es pot partir de la visualitzacio d'algun documental
semblant, llibres il-lustrats que permeten reflexionar sobre la identitat (per
exemple, The Onion's Great Escape de Sara Fanelli), etc. Auesta activitat

pot servir també per mobilitzar els coneixements previs de I'alumnat.
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Competéencies clau

Competéncia linguistica i comunicativa
Competéncia digital

Competéncies socials i civiques

Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor
Aprendre a aprendre

Expressions culturals

Estandards d’'aprenentatge

S'acompleixen la majoria dels estandards que prescriu el
RD 1105/2014 per a les tres arees

Métodes d'avaluacio

Rubriques (autoavaluacio, coavaluacio, heteroavaluacio,
autoavaluacio del docent)

Dianes (autoavaluacio)

Llengues implicades

Producte final

Documental : les nostres identitats

Tasques/ habilitats comunicatives

Entrevista (valencia)
Biografia linguistica (castella)

Perfil social a internet (anglés)

Difusio
Projeccié del documental en la casa de la cultura

Comparticio en la pagina web del centre

Presentacio dels projectes a la MICE

valencia, castella, anglés

Elaborat a partir del canvas dissenyat per Conectal3 per a I'ABP publicat amb llicéncia Creative Commons.
Disseny original de Miguel Ariza @maarizaperez i Antonio Herreros @aherrerosvega modificat en esta versio.

Recursos materials i personals

Dispositius mobils, ordinadors
Cartolines
Revistes / imatges impreses

Families

Recursos TIC

Ordinador/tablet/mobil amb internet
Aplicacié canva/voki
Aplicacié openshot/filmorago

Plataforma eTwinning

Agrupaments i organitzacio

Treball per equips
Treball individual

Equips mixts

goce



Cada llengua, com s’ha vist, tindra un xicotet producte final a partir del qual
s'elaborara el producte final definitiu, plurilingte i audiovisual. Cada xicotet
projecte consta d'un seguit de tasques comunicatives que I'alumnat haura
de portar a terme mitjancant el treball en grups cooperatius i en altres
organitzacions puntualment. Les tasques han  d'estar totes
contextualitzades en el marc i la finalitat d’elaborar un documental que
transcendira I'espai del centre. A tall d'exemple desenvolupem tres tasques
integrades, una per cada llengua pero des d’'una perspectiva plurilingue.
Totes les tasques integren les tres llengles curriculars a traves del
tractament integrat de llengles i continguts i, a més, tenen en compte les
llengles familiars de l'aula. Parteixen d’'un enfocament comunicatiu en que
la finalitat és produir un text amb una finalitat comunicativa determinada i

es basen en metodologies actives i en diverses formes d’avaluacio.

Titol de la
tasca ENTRE CARTES | MAILS
integrada
de
llengiies
Situaciéde . . .
la produccié L'alumnat escriu una carta en castella explicant que estan preparant

un documental i un mail en anglés on es presenten dirigits al centre
soci eTwinning o d’intercanvi. Escriuran una altra carta en valencia
adrecada a l'ajuntament de la localitat amb la finalitat de demanar

un espai per a projectar el documental final.

Organitzaci |Marges, disposicié particular en l'espai dels diferents blocs de text,

6 interna lloc i data, salutacio, cos de la carta, cos del correu electronic, comiat
i signatura.
Elements Tipus de Carta / correu electronic amb caracter descriptiu i harratiu.
comuns
discurs

Estratégies Expressio escrita. Explorar les circumstancies, generar idees,

organitzar-les, redactar-les, fer un esborrany, revisar i redactar el text

definitiu.

Comprensio escrita. Llegir el missatge, establir hipotesis sobre el

contingut, identificar les claus i idees del missatge, contrastar les

idees claus amb les hipotesis, ajustar la conclusié final del procés de

comprensid a partir de I'avaluacid i contrast d'idees anteriors.



Tecnologies Suport textual: paper en blanc.

Elements
diferencials

Registre
formal

Connectors

Temps

verbals

Dixi

temporal

Dixi
personal

Eina d'escriptura: processador de textos.

Castella

Benvolguda
alcaldessa,
atentament.

Com que..., i.., ésclar..,
per este motiu, a
meés, primer, despres,
finalment.

Present, Passat
simple, Futur simple.

Ara, hui, aquests dies...

(Nosaltres)..li enviem
aquesta carta..hem
pensat...

Vocabulari i
estructures

linglistiques referides
al context familiar i
personal.

Relacions
semantiques,
formacié i creacié de
paraules, neologismes
i préstecs.

Valencia

Estimados estudiantes, un
afectuoso saludo.

Como.., Yy.., , por este
motivo, entonces,
finalmente.

Present, Pretérito perfecto,
Futuro simple.

Hoy, ahora, estos dias...

(Nosotros)... estamos
elaborando... haremos...

Vocabulario y estructuras

linguisticas en las
producciones. Reglas de
formacién y creacién de
palabras y las relaciones
semanticas

Anglés

Dear students, Kind

regards.

First / Then / Finally / but
/ because / and.

Present simple and

Present continuous.

Today, this week, usually,
often...

- Personal identity

- House and surrounding.
- Everyday life.

- Family and friends.

- Jobs and occupations.

- Hobbies, leisure and
sport.



Fasel

Fasell

Faselll

Avaluacié

L'area de valencia introdueix l'estructura de la carta formal que aplica les
estrategies especificades d'expressio escrita. L'alumnat redacta en xicotets grups
I'estructura de la carta. El professor/a guia I'alumnat i emfasitza la importancia de
les formules de cortesia, aixi com també I'estructura del text.

L'area de valencia ha actuat com a area que ha introduit i estructurat les
caracteristiques formals de la carta. En |'area de castella es redacta una altra carta
per al centre soci eTwinning. No cal tornar a explicar les caracteristiques formals
de la carta. Apliquem les mateixes estrategies d'expressio escrita que en valencia i
aprenem les estructures especifiques de cortesia.

L'area d'anglés redacta un correu electronic amb el contingut del projecte:
identitat digital. S'aplica la mediacio textual amb ajuda del docent i possible
auxiliar de conversa si en tenim. Saprofita l'estructura formal de la carta,
remarcant les diferéncies amb el correu electronic i les normes de cortesia.

- Adequacio, coheréncia, cohesio i correccio.

- Codis de correcciéo comuns.

- Correccid entre iguals a partir dels codis de correccio.
- Coavaluacioé grupal.

- Autoavaluacié amb dianes d'avaluacio.

FONT: Pascual, V. (2006). El tractament de les llenguies en un model d'educacié plurilinglte. (Suport num.15) .
Valéncia: Generalitat Valenciana

Adaptacio curricular i disseny de la graella: Juan Vicente Pelegri Alberola en el marc del
@ ®@@ curs Elaboracié de projectes de comunicacié interdisciplinaris TIL-TILC. CEFIRE de

Titolde la
tasca
integrada
de llengiies

Elements
comuns

PlurilinglGisme. Adaptat a la proposta de treball per ambits: Aurora Grau Ribera i M®José
Martinez Borjas

Entrevista. La llengua dels iaios

Situacié de Principi curs: detectar el perfil de I'alumnat, presentar-se, etc.
la produccié L'alumnat entrevista familiars majors sobre les seues llenglies per
contribuir al documental final. A partir de mostres en castella i
anglés, es defineix I'entrevista, es mostren els trets definitoris i les
caracteristiques en valencia. Se n'elabora un guié per realitzar-la. Es
fan per grups en les llengles propies de l'entrevistat i després, es
tradueixen al valencia les transcripcions d’aquelles en altres llengues
(se subtitulen).

Organitzacié Elements ortotipografics i estructura, etc. de I'entrevista.



interna

Génere Entrevista
discursiu

Estratégies Comprensioi expressio orals:
- conéixer els principis de les maximes conversacionals.
- partir dels models per inferir els trets especifics.
elaborar un guid previ, tenint en compte els elements i
I'estructura de I'entrevista.
procés de I'elaboracio del text oral preparat.
el treball per tasques.

Tecnologies Enregistrar el video amb Openshot Video, Kdenlive o similars.

Elements

5 " Valencia Castella Anglés
diferencials
Generes dialogats de la | Aplicacio de técniques | Aplicacio de
comunicacié oral. Diferéncies | d’escolta activai Us del | técniques d’escolta
entre oralitat i escriptura dialeg igualitari. activa i us del dialeg
igualitari.
Aplicacid de les propietats Analisi de la
... |textuals en els intercanvis de | informacié no verbal
Expressio| . L .
.. | comunicacio oral. corporal i
comprensio .
paralinguistica.
oral C .
Avaluacié de les produccions
propies o alienes, com a part
del procés d’escriptura, jutjant
si el text respon a l'objectiu
d'escriptura i analitzant per
millorar el producte final.
Expressio i
comprensié | Caracteristiques basiques dels  Us de ferramentes | Utilitzacié del correu
escrita textos narratius i | digitals de recerca en | electronic i moduls
conversacionals: funcié  pagines web | cooperatius en
comunicativa, estructura, | especialitzades per | entorns personals
marques linglistiques, | treballar amb models | d'aprenentatge com
recursos verbals i no verbals, | reals d’'entrevista | ara blogs, forums,
geéneres. escrita. wikis, etc.

Us de fonts de consulta
impreses i digitals com a
suport per a la revisid
ortografica, gramatical i léxica.

Avaluacié de processos i
resultats.

Valoracié¢ de lerror com a
oportunitat.



Coneixement
de lallengua
(gramatica,
lexici
semantica,
fonética)

Educacié
literaria

Reconeixement dels elements
de la situacié comunicativa i
de les propietats textuals en
textos conversacionals.

Us i seqUenciacié de grafemes.
Els digrafs.

Separacid6 de paraules en
sil-labes. Reconeixement del
diftong, triftong i hiat.

Lectura guiada i comprensio
de textos i obres literaries,
concordes amb el nivell, com a
base per a la formacio de la
personalitat literaria i el gaudi
personal.

Analisi de la
coheréncia textual:
identificacio  d'idees
principals i
secundaries i
organitzacio del
contingut, en funcio
de la intencioé

comunicativa.

Practica de diversos
tipus de lectura
(guiada, lliure,
silenciosa, en veu alta)
de textos literaris com
a font de gaudi i
informacié i com un
mitja d’'aprenentatge i
enriquiment personal.

Reconeixement i Us
de les estructures de
les oracions
interrogatives,
afirmatives i
negatives.

Léxic relacionat amb
I'entorn, la familia i
la identificacio
personal.

Aproximacio al
coneixement d'altres
mons (reals o
imaginaris) a partir
de la lectura.

Mostra de diferents tipus d'entrevistes (és convenient presentar algunes mostres
extretes d’obres literaries per treballar I'educacié literaria), des de menys a més

Fasel

indispensables. Cadascu ho fa en la seua llengua propia.

formals, en formats diferents. Guio escrit del que sera I'entrevista. En grups de 4

persones, cada grup arriba a un acord sobre les preguntes que seran

Planificar i executar I'entrevista a persones majors fent Us de dispositius per a
gravar videos.

Fasell

Entrevista individual a membres de la seua familia o veinat. Important la

descripcié de la ciutat on van naixer els/les entrevistats/des, relacié amb el veinat,

personatges de I'época que destacaven per algun motiu, etc..

Avaluar les entrevistes i traduir al valencia aquelles que estan en altres llengUes.

Faselll

Transcripcio de I'entrevista en llengua propia i en valencia.
Edicio dels videos amb les entrevistes.

Exposicio al grup classe dels videos de les entrevistes.

Avaluacio

- Formativa en un espai que afavorisca la reflexid, 'autoavaluacidi la

coavaluacio.

- Avaluacioé del procés i del producte final amb métodes, proves i

instruments diversos.

- Adequacio, coheréncia, cohesid i correccid.

- Codis de correccié comuns.
- Correcci6 entre iguals a partir dels codis de correccié.

- Coavaluacio grupal.

FONT: Pascual, V. (2006). El tractament de les llenglUes en un model d'educacié plurilingle. (Suport num. 15) .
Valéncia: Generalitat Valenciana
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Titol de la tasca

integrada

de

llengiies

Elements
comuns

Elements
diferencials

»

Expressi
comprensio

i
oral

Adaptacio curricular i disseny de la graella: Juan Vicente Pelegri Alberola en el marc del
curs Elaboracié de projectes de comunicacio interdisciplinaris TIL-TILC. CEFIRE de
Plurilinglisme. Adaptat a la proposta de treball per ambits: Raul Ibiza, Sara Ginés i Antoni

Aguilar.

Situacié dela
produccioé

Organitzacié
interna

Génere discursiu

Estratégies

Tecnologies

Castella

Caracteristiques

Biografia. Soy las lenguas que conozco.

Inici del curs, per detectar el repertori linguistic de
I'alumnat.

L'alumnat ha d'escriure una biografia sobre les llengles
que coneix per contribuir al documental final. A partir de
mostres en valencia i anglés, es defineix la biografia i les
seues caracteristiques en castella, i se n'elabora un guio
per crear-la. Es realitzen en les llengles propies i
posteriorment, es tradueixen al castella.

Elements de la biografia, marges, etc.
Biografia linguistica.
Expressio i comprensio escrites:

- Partir de models per inferir trets especifics.
- Aprendre els passos per elaborar un text escrit i

avaluar-lo.

- Definicions a partir de I'observacio de trets (textos
reals).

- Text descriptiu: elements i estructura d’una
biografia.

- Transferéncia linguistica.

- Expressio i comprensio oral: maximes

conversacionals. Respecte en el treball en grup.
- Enfocament comunicatiu.
- Treball per tasques.

Processador de textos, apps de disseny i dibuix, connexid
a la xarxa.

-
[

Valenc Anglés

dels | Aplicacié de teécniques Valoracid de |la

textos orals narratius. d’escolta activa i Us del | conversa com a
dialeg igualitari. ferramenta de les
Us de técniques de habilitats socials, de

memoritzacio i
de lainformacio.

retencid | Responsabilitat i eficacia | mediacio,

en la resolucid6 de dexpressi6 de la
tasques. creativitat i de

respecte per les
Assumpcié de distints | opinions dels altres.
rols en equips de treball.



Caracteristiques basiques  Us de ferramentes | Utilitzacio del correu
dels textos narratius digitals de busqueda en | electronic i moduls
A pagines web | cooperatius en
Expressio | . .
iy Us de fonts de consulta | especialitzades, entorns personals
comprensio . R o . o
escrita impreses i digitals. diccionaris i | d'aprenentatge com
enciclopedies en linia, ara blogs, forums,
Avaluacio dels processos i = bases de dades | wikis, etc.
resultats. especialitzades, etc, i
visualitzacio.
Reconeixement dels | Analisi de la coheréncia | Explicacio del
elements de la situacio | textual: identificacio | significat de
comunicativa i de les | d'idees principals i | neologismes i
Coneixement  propietats textuals en | secundaries i | préstecs lexics
delallengua textos narratius i | organitzacio del | atenent el seu
(gramatica, descriptius. contingut, en funcié de | origen i
léxici la intencié comunicativa. | procedéncia.
semantica, Aproximacié a la cohesid
fonética) textual, mecanismes de
cohesio gramatical,
paralinguistics i elements
grafics.
Reconeixement de les | Analisi senzilla de textos: @ Utilitzacio
caracteristiques  propies | localitzacié guiada del  autonoma i
oz dels géneres literaris. text en el seu context responsable, de
Educacio . P R !
oS social, cultural, historic i | diferents tipus de
literaria . . - ,
literari. biblioteques (d’'aula,
centre, publica,
virtual).

Fasel

Fasell

Faselll

Mostra de diferents models de biografies linguistiques (també és convenient
presentar algunes mostres extretes d'obres literaries per treballar I'educacid
literaria). S'explica la finalitat de la tasca que sera una biografia linguistica en
format poster, acompanyada d’'un text on es descriga la relacié de cadascu amb
les diferents llenglies que coneix.

Planificar i executar una biografia fent Us de material de consulta i processador de
textos.

Es realitzen les biografies linguistiques personals, cadascu escriu en la seua
llengua familiar el text que acompanyara la imatge. Cada color és una llengua i
cada llengua s'associa a una part del cos, segons els sentiments i emocions que
provoquen.

Avaluar les biografies.

S’exposen les biografies linguistiques a tot el grup. L'alumnat explica en la seua
llengua materna la propia biografia. Després s'explicara en la llengua curricular, en
aguest cas, en castella.

Totes les imatges de les biografies linglistiques, aixi com els textos que les



acompanyen s'exposaran en algun lloc visible del centre. (Es pot fer coincidir amb
el dia europeu de les llengues, 26 de setembre, o el dia internacional de les
llengles maternes, 21 de febrer).

- Formativa en un espai que afavorisca la reflexio, 'autoavaluaciéi la
coavaluacio.

- Avaluacio del procés i del producte final amb meétodes, provesii
instruments diversos.
Adequacio, coheréncia, cohesid i correccio.

- Codis de correccié comuns.

- Correccio entre iguals a partir dels codis de correccio.

- Coavaluacio grupal.

Avaluacié

FONT: Pascual, V. (2006). El tractament de les llenguies en un model d'educacié plurilingte. (Suport nim. 15) .
Valéncia: Generalitat Valenciana

Adaptacio curricular i disseny de la graella: Juan Vicente Pelegri Alberola en el marc del

@ @@@ curs Elaboracio de projectes de comunicacio interdisciplinaris TIL-TILC. CEFIRE de
Plurilinglisme. Adaptat a la proposta de treball per ambits: Raul Ibiza, Sara Ginés i Antoni

Aguilar.

La proposta de treball integrat de les llengues, que inclou tres projectes
reduits (entrevista, biografia linguistica i perfil de I'alumnat en xarxes socials)
i que culmina en l'elaboracid d'un documental sobre les identitats del

centre, es desenvolupara al llarg del primer trimestre del curs escolar.

Els textos legals curriculars insisteixen en la metodologia basada en un
enfocament comunicatiu i competencial, ja que ha de desenvolupar la
competéncia comunicativa de l'alumnat en les diverses llengues. Cal que
s'expressen oralment i per escrit en classe, entre iguals i amb el docent, en
situacions contextualitzades que tinguen una finalitat clara que sobrepasse
els limits d'una activitat purament académica. Per a aix0, considerem que
son basiques metodologies actives, com el treball cooperatiu o
I'aprenentatge basat en projectes o en tasques. Es basic que I'aprenentatge
es produisca no nomeés individualment, siné també en grups i de forma
dialogica. Per dur a terme eixa recomanacio curricular considerem que

poden ser Uutils recursos com la codocéncia, que permeten donar una



atenciéo a l'alumnat meés ajustada a les necessitats que generen les
metodologies actives.

Tambeé parteix de la prescripcio del curriculum el tractament integrat
de llengles (TIL), una proposta metodologica basada en l'enfocament
comunicatiu de l'ensenyament de les llengles i aplicable a situacions
d'aprenentatge en qué coexisteixen diferents idiomes. Proposa un treball
col-laboratiu entre el professorat de les diferents llengues curriculars a partir
de tots els elements que aquestes comparteixen per tal de consensuar els
principis que defineixen el tractament metodologic de les habilitats
comunicatives (comprensio-expressio, oral-escrita) i sequenciar el
curriculum de llengues d'una forma eficient que permeta transferir
continguts apresos en unes arees linguistiques a unes altres i no repetir-ne

allo que es considera ja assolit.

Detallades a les UD.

Detallats a la graella del projecte.

En les unitats didactiques definim alguns instruments d’avaluacidé que es
consideren utils per avaluar diverses parts del treball com a proposicio als
docents. En tot cas, considerem que han de ser instruments variats, ajustats
a cada fase del procés i al producte final, que contemplen I'avaluacio inicial,
'autoavaluacio i l'avaluacidé entre iguals, que afavorisquen la presa de

consciéncia de la situacio individual i del procés d’aprenentatge. Poden ser



utils, per tant, les rubriques, dianes d'avaluacio, diaris d’'aprenentatge,
portafolis, llistes d'observacio, llistes de verificacio...

Recomanem |'us del Portfolio Europeu de les Llengues, en linia amb
els objectius del MECR (Marc europeu comu de referéencia per a les
llengles), que posa I'emfasi en l'autoavaluacid de caracter formatiu i
fomenta la competéncia plurilingle i intercultural, ja que permet I'alumnat
enregistrar i reflexionar sobre el seu aprenentatge de llengues i sobre les
seues experiencies culturals, i desenvolupa la competencia clau d’aprendre
a aprendre. El web de la Conselleria d’'Educacio, Cultura i Esport ofereix
de

http://www.ceice.gva.es/va/web/ensenanzas-en-lenquas/portfolio-europeo-

amplia informaciéo sobre el Portfolio Europeu les Llengues:

de-las-lenguas. Aquest recurs es pot integrar, facilment, en l'activitat de la

biografia, ja que és una de les parts recomanades en el Portfolio Europeu de

les Llengues i sobre la qual hi ha suficient informacio en el web anterior.

e Exemple de rubrica per a avaluar un correu electronic (anglés)

ELEMENTARY WRITING RUBRIC 1st ESO

NEEDS

CATEGORY IMPROVEMENT SATISFA.CTORY G°9D EXCEL.LENT
1Point 2 Points 3 Points 4 Points
Text Awareness | *Purpose is not  *Purpose is stated *Makes the purpose | *Gets the reader
clear or doesn't | *Provides some | clear. interested.
*He/she sticks to | make a | information about | *Tells what the | *States the
the topic, he/she | connection. the writing. writing is going to be | purpose  clearly
follows the | *The writer makes | *The text is | about. and cleverly.
instructions several errors in | somewhat hard to | *The writer makes a | *Tells what the
about register | capitalization follow. few errors in | writing is going to
and style and/or *There are few | capitalization or | be about in an
*Punctuation punctuation that | connectors or may | punctuation, but the | interesting way.
and make it difficult to | be misused. paper is still easy to | *The writer makes
capitalization read. *The writer makes | read. few errors in
some errors in capitalization or
capitalization punctuation SO
and/or punctuation the text is very

that interrupt the
reading.

easy to read.

10


http://www.ceice.gva.es/va/web/ensenanzas-en-lenguas/portfolio-europeo-de-las-lenguas
http://www.ceice.gva.es/va/web/ensenanzas-en-lenguas/portfolio-europeo-de-las-lenguas

Grammar & Use
of English

* He/she takes
into account the
formal aspects
of English
(syntax,
morphology,
orthography)

* Adequate use
of  vocabulary,
connectors and

formulae
worked on
during the
lessons

Content and
ideas order

*The main idea is

clear and
organized

* Ideas are
written in the

correct order

*Writer makes
several errors in
grammar that

distract the reader
from
understanding the
content.

*The writer uses a
limited vocabulary
and English
expressions or
misuses them.
*Multiple errors in
spelling.

*The main idea is
not

clear.

*Ideas in the text
are mixed up.

Text adapted from:

*The writer makes
some errors in
grammar that
distract the reader
from
understanding the
content.

*The writer uses
words that
communicate
clearly, but the
writing lacks
variety, or is
repetitive.

*Some errors in
spelling.

*Main idea is
somewhat clear,
but there is a need
for more

supporting details.
*No original ideas,
but in good order.

*The writer makes
few, not basic, errors
in grammar that
distract the reader
fromm understanding
the content.

*The writer uses a

solid vocabulary, but
occasionally the
words are overused
or don't fit well.

*Few errors in
spelling.

*Main idea is clear.
*Few original ideas to
support the main
idea.

*Most ideas are
logically sequenced
using connectors.

*The writer makes
no errors in
grammar

*The choice of the
words,
expressions and
formulas is fitting

and natural.
*Minimal errors in
spelling.

*The reader s
engaged.

*There is one clear

and  well-stated
main idea.
*Very original

ideas to state and
support the main
one.

*Ideas are in a
logical sequence
with the most
appropriate
connectors.

https://www.rcampus.com/rubricshowc.cfm?code=RC5X8W&sp=true
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Indicadors

Adequacio

Coheréncia i
cohesié

Correccié

Excel-lent

Nivell 4

Es respecten les
instruccions donades
quant al contingut i
I'extensio. El registre
linguistic s'ajusta a la
situacio
comunicativa.

La informacié esta

organitzada de
Mmanera clara i
ordenada. Us

excel-lent de varietat
d’estructures
organitzatives, de
connectors i d’altres
Mmecanismes de
cohesio.

No existeixen errors
ortografics,
morfologics Ni
sintactics.

L'entonacid i el ritme
son adequats. La
pronuncia de vocals i
consonants és clara i
precisa.

S’empra un
vocabulari ric, variat i
s'eviten repeticions

innecessaries.

Exemple de rubrica per avaluar una entrevista

Indicadors d’assoliment

Satisfactori

Nivell 3

Es respecten les
instruccions

donades quant al

contingut i
I'extensio. En
general, el registre
utilitzat s'ajusta

parcialment a |la
situacio
comunicativa.

El text és coherent i

cohesionat. Us
apropiat
d’estructures
organitzatives
variades, d’'una
amplia série de

connectors i d'altres
mecanismes de
cohesio.

S'aprecien errors no
significatius que
afecten [l'ortografia,
la morfologia o la
sintaxi.

L'entonacid i el ritme
sén adequats. La
pronuncia de vocals
i consonants no és
clara o precisa.

El vocabulari utilitzat
és correcte, perd no
suficientment ric ni

variat. S'observa la
preséncia de
repeticions

innecessaries.

Millorable

Nivell 2

No es respecten
completament les
instruccions
donades en relacid
al contingut i
I'extensio. El
registre utilitzat no
s’ha ajustat a la
situacio
comunicativa.

Idees enllagades de
manera
cohesionada i
coherent encara
que amb un
nombre de
mecanismes
limitat.

El text presenta
errors  significatius
en ortografia,
morfologia i sintaxi.

L'entonacié¢ i el
ritme no sén
adequats. La

pronuncia de vocals
i consonants no és
clara o precisa.

El vocabulari
emprat no és
massa ric ni variat.
Abunden les
repeticions
innecessaries de les
paraules.

Insuficient

Nivell 1

No es respecten
completament les
instruccions

donades en relacid

al contingut i
I'extensio i el
registre linguistic
emprat és
inadequat.

Us insuficient i molt

repetitiu de
mecanismes de
coheréncia i
cohesidé. El text no
té linealitat ni

sequenciacio logica.

El text presenta
molts errors
significatius en
ortografia,

morfologia i sintaxi.

L'entonacio i el
ritme amb
vacil-lacions

constants. La

pronuncia de vocals
i consonants no és
clara ni precisa.

El vocabulari
emprat és pobre i
repetitiu.
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Originalitat

Treball en
equip

Es molt original i
creatiu.

S’han distribuit les
tasques de manera
equitativa entre els
membres de l'equip.
Tots han col-laborat
activament en
I'elaboracié de les
tasques i s’han ajudat
mutuament.

Es original i creatiu.

S’han distribuit les
tasques de manera
equitativa entre els
membres de 'equip,
pero el seu nivell de
participacio ha sigut
desigual i no sempre
s’han oferit ajuda
mutua.

No és massa
original o creatiu.

El repartiment de
les tasques dins de
'equip no ha sigut
del tot equitativa i
el grau de
participacio i
implicacio dels seus
membres ha sigut
bastant desigual.

Manca d'originalitat
i Nno és gens creatiu.

L'equip no ha
funcionat
correctament i
s’han apreciat
errades greus en
l'organitzacié i el
repartiment del
treball.

13



e Exemples de rubriques per avaluar una biografia linguistica

Rubrica de una biografia lingiiistica

Nombre del alumno o alumnos:

ASPECTOS

Tipo de

informacion

Seleccion de la
informacion

Persona verbal

Tiempo verbal

Uso de los

parrafos

Organizacién
del texto

Uso de

conectores

4 EXCELENTE

La
proporciona
informaciéon clara vy
suficiente  sobre las
lenguas de la familia.

biografia

La informacion
seleccionada

es relevante en todo el
texto.

A lo largo del texto se
utiliza de manera
correcta la  tercera
persona verbal.

Los tiempos del texto se
situan

en el eje del pasado con
una correcta utilizacion
del pretérito indefinido.

El contenido de Ia
biografia esta
distribuido de manera
equilibrada en

diferentes parrafos y se
observa, con claridad, la
introduccion y la
conclusién del texto.

Los datos de la biografia
siguen un orden
cronoldgico.

A lo largo del texto se
utilizan adverbios vy
conectores de tiempo
para organizar los datos.

2 MEJORABLE

La biografia proporciona
informacion sobre
algunos aspectos de las
lenguas de la familia.

La informacion
seleccionada mezcla
algunos datos que no son
relevantes para la
finalidad comunicativa del
texto.

A lo largo del texto se
observan algunos cambios
de persona verbal no
correctos, aungque la
utilizacion correcta de la
tercera persona verbal es
mayoritaria.

Los tiempos del texto se
sitlan, mayoritariamente,
en el eje del pasado con
suficiente presencia del
pretérito indefinido.

La distribucion en parrafos
es desigual en algunos
momentos del texto vy
presenta , al menos, una
introduccion o una
conclusion clara.

El orden cronolégico de
los datos de la biografia se
pierde en algun
momento.

A lo largo del texto se
utilizan algunos adverbios
y conectores de tiempo
para organizar los datos.

TINSUFICIENTE

La biografia apenas
proporciona
informacién sobre las
lenguas de la familia.

La mayoria de |la
informacion no es
relevante para la
finalidad
comunicativa del
texto.

A lo largo del texto
hay frecuentes
cambios de persona
verbal no correctos ni
adecuados que
limitan la
comprension textual.

Los tiempos del texto

se mezclan sin
respetar el eje del
pasado y limitan la

comprension textual.

La distribucion en
parrafos no  sigue
ningun criterio y es
aleatoria. No existe ni
introduccioén ni
conclusioén.

El orden cronolégico
de los datos de la
biografia se pierde por
completo a lo largo
del texto.

A lo largo del texto no
hay presencia de
adverbios y
conectores de tiempo.
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Correccion
ortografica \
morfosintactica

ortografica

morfosintactica.

A lo largo del texto se
mantiene la correccion

A lo largo del texto hay

algunos

ortograficos y
y | morfosintacticos que no
impiden la comprension
del texto.

A lo largo del texto

errores

hay
errores ortograficos y
morfosintacticos que
dificultan,
medida, la
comprension

abundantes

en gran

del

texto.

Font: “Rubrica de una biografia linguistica" de Cedec publicat amb llicencia Creative

Commons.
Indicadores Excelente
Nivel &4
Se respetan las
instrucciones dadas
en cuanto al
contenido y la
Adecuacién | extension. El
registro linguistico

Coherencia
y cohesién

Correccion

se ajusta a la
situacion
comunicativa.

La informacién esta

organizada de
Mmanera clara vy
ordenada. Uso
excelente de
variedad de
estructuras

organizativas, de

conectores y otros
Mmecanismos de
cohesion.

No existen errores
ortograficos,
morfoldgicos Ni
sintacticos.

Indicadores de logro

Satisfactorio

Nivel 3

Se respetan las
instrucciones dadas
en cuanto al
contenido y la
extension. En
general, el registro
utilizado se ajusta
parcialmente a la
situacion
comunicativa.

El texto es
coherente y
cohesionado. Uso
apropiado de
estructuras
organizativas
variadas, de una
amplia serie de

conectores y otros
mecanismos de
cohesion.

Se aprecian errores
no significativos
que afectan la
ortografia, la
morfologia o la
sintaxis.

Mejorable

Nivel 2

No se respetan
completamente las
instrucciones dadas
en relacion al
contenido y la
extension. El
registro utilizado no
se ha ajustado a la
situacion
comunicativa.

Ideas enlazadas de
manera
cohesionada y
coherente aunque
con un numero de
mecanismos
limitado.

El texto presenta
errores significativos

en ortografia,
morfologia y
sintaxis.

Insuficiente

Nivel 1

No se respetan
completamente las
instrucciones dadas
en relacion al
contenido y la
extension y el
registro linguistico
empleado es
inadecuado.

Uso insuficiente vy

muy repetitivo de
mecanismos de
coherencia y
cohesion. El texto
no tiene linealidad
ni secuenciacion
l6gica.

El texto presenta

muchos errores
significativos en
ortografia,
morfologia y
sintaxis.
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Léxico

Originalidad

Trabajo en
equipo

Se emplea un
vocabulario rico,
variado y se evitan
repeticiones
innecesarias.

Es muy original y
creativo.

Se han distribuido
las tareas de
Mmanera equitativa
entre los miembros

del equipo. Todos
han colaborado
activamente en la
elaboracion de las
tareas y se han
ayudado
mutuamente.

El vocabulario
utilizado es
correcto, pero no
suficientemente
rico ni variado. Se
observa la presencia
de repeticiones
innecesarias.

Es original y
creativo.

Se han distribuido
las tareas de
Mmanera equitativa
entre los miemlbros
del equipo, pero su
nivel de
participacion ha
sido desigual y no

siempre se han
ofrecido ayuda
mutua.

El vocabulario
empleado no es
demasiado rico ni
variado. Abundan
las repeticiones
innecesarias de las
palabras.

No es demasiado
original o creativo.

El reparto de las
tareas dentro del
equipo no ha sido
del todo equitativa
y el grado de
participacion e
implicacion de sus
miembros ha sido
bastante desigual.

El vocabulario
empleado es pobre
y repetitivo.

Carencia de
originalidad y no es
nada creativo.

El equipo no ha
funcionado
correctamente y se
han apreciado
errores graves en la
organizacion y el
reparto del trabajo.
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Indicadors

Adequacio

Coheréncia i
cohesié

Correccié

Originalitat

Treball en
equip

Exemple de rubrica d'avaluacio de la biografia

Excel-lent

Nivell 4

Es respecten les
instruccions
donades quant al
contingut i
I'extensio. El registre
linguistic s'ajusta a la
situacio
comunicativa.

La informacié esta

organitzada de
manera clara i
ordenada. Us

excel-lent de varietat
d’estructures
organitzatives, de
connectors i d'altres
mecanismes de
cohesio.

No existeixen errors

ortografics,
morfologics ni
sintactics.

S'empra un
vocabulari ric, variat i
s'eviten repeticions

innecessaries.

Es molt original i
creatiu.

S’han distribuit les
tasques de manera
equitativa entre els
membres de lI'equip.
Tots han col-laborat
activament en
I'elaboracié de les

Indicadors d’assoliment

Satisfactori

Nivell 3

Es respecten les
instruccions

donades quant al

contingut i
I'extensio. En
general, el registre
utilitzat s'ajusta

parcialment a |la
situacio
comunicativa.

El text és coherent i

cohesionat. Us
apropiat
d’estructures
organitzatives
variades, d'una
amplia série de
connectors i d'altres
Mmecanismes de
cohesio.

S’aprecien errors no
significatius que
afecten [l'ortografia,

la morfologia o la
sintaxi.

El vocabulari utilitzat
és correcte, perd no
suficientment ric ni

variat. S'observa la
preséncia de
repeticions

innecessaries.
Es original i creatiu.

S’han distribuit les
tasques de manera
equitativa entre els
membres de 'equip,
pero el seu nivell de
participacié ha sigut
desigual i no sempre

Millorable

Nivell 2

No es respecten
completament les
instruccions
donades en relacid
al contingut i
I'extensio. El registre
utilitzat no s'ha
ajustat a la situacid
comunicativa.

Idees enllagades de
manera cohesionada
i coherent encara
gue amb un nombre
de mecanismes
limitat

El text
errors  significatius
en ortografia,
morfologia i sintaxi.

presenta

El vocabulari emprat
no és massa ric ni
variat. Abunden les
repeticions
innecessaries de les
paraules.

No és massa original
o creatiu.

El repartiment de les
tasques dins de
'equip no ha sigut
del tot equitativa i el
grau de participacid
i implicacio dels seus
membres ha sigut

Insuficient

Nivell 1

No es respecten
completament les
instruccions

donades en relacio
al contingut i
I'extensio i el registre
linguistic emprat és
inadequat.

Us insuficient i molt
repetitiu de
mecanismes de
coheréncia i cohesid.
El text no té
linealitat ni
sequenciacio logica.

El text presenta
molts errors
significatius en
ortografia,

morfologia i sintaxi.

El vocabulari emprat
és pobre i repetitiu.

Manca d'originalitat i
no és gens creatiu.

L'equip'no ha
funcionat

correctament i s’han
apreciat errades
greus en
l'organitzacié i el
repartiment del
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tasques i s’han | sshan oferit ajuda | bastant desigual. treball.
ajudat mutuament. mutua.

e Exemple de diana d'autoavaluacio del treball per equips

PARTICIPE EN EL TREBALL DE L'EQUIP

Autoavaluacié treball per equips.
Pinta la zona corresponent:

0- no 2- suficient
1- poc 3- molt
RESPECTE ELS
VALORE EL TREBALL ALTRES
DE LARESTA
PROPOSE
SOLUCIONS ESCOLTE
ACTIVAMENT

EXPRESSE
IDEES



e Exemple de llista de verificacido per a l'avaluacié entre iguals o

coavaluacio d'una exposicio oral:

LLISTA DE VERIFICACIO PER A LA COAVALUACIO DE L’EXPOSICIO ORAL

Escolta i observa I'exposicio oral de les teues companyes i companys i marca:

»

CRITERIS Si NO
CONTINGUT

S’ha inclos a I'exposicid la informacio que es demanava.

Les idees s’han expressat de forma clara.

El vocabulari es correspon amb el tema de I'exposicid.

Les estructures oracionals i els temps verbals s’han utilitzat
correctament.

ESTRUCTURA

La informaciod s’ha estructurat de forma ordenada.

Ha comencat I'exposicié amb una formula per presentar-se.
S’han utilitzat connectors per enllacar les idees.

Ha tancat I'exposicié amb una férmula d’'acomiadament.
ESTIL

Ha parlat sense abusar de les paraules comodi o falques.

El ritme del discurs ha sigut adequat i no shan produit
interrupcions.

La pronunciacio ha sigut clara i comprensible.
El volum ha sigut adequat i s'"ha escoltat el discurs amb claredat.

La postura corporal ha sigut adequada i ha mirat al public.
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Ha variat el to i el volum per fer el discurs més natural.
Ha acompanyat el discurs de gestos naturals i espontanis.
RECURSOS

Ha utilitzat material de suport per acompanyar I'exposicio.

Elaborat a partir del document ‘Coevaluacion de una exposicion oral’ de CeDeC publicat
amb llicéncia Creative Commons.

A desenvolupar del professorat.

A desenvolupar pel professorat.

La legislacio educativa valenciana compta amb dos textos legals basics
quant a inclusio: el Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es
desenvolupen els principis d'equitat i d'inclusid en el sistema educatiu
valencia, desenvolupat posteriorment en I'Ordre 20/2019, de 30 d’abril, de |la
Conselleria d’Educacio, Investigacio, Cultura i Esport, per la qual es regula
I'organitzacio de la resposta educativa per a la inclusido de 'alumnat en els
centres docents sostinguts amb fons publics del sistema educatiu valencia.
“Aquests textos prescriuen la implementacié d’'actuacions que
garantisquen “‘la no-discriminacio, la igualtat d'oportunitats,
I'accessibilitat universal en totes les seues dimensions: fisica (en
espais, equipaments i entorns), sensorial, cognitiva,
emocional/actitudinal i en la comunicacidé, i preveure les

actuacions d’intervencio educativa adequades, efectives i eficients
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per a aconseguir I'exit escolar i la participacid plena en I'ambit

educatiu de tot I'alumnat”

Considerem que el treball amb metodologies actives facilitara una inclusio
major de I'alumnat i 'adaptacio del treball als diferents ritmes i necessitats.
Recomanem la codocéncia, siga amb dos docents d'arees diferents o amb
altres especialistes de suport. Aixo, pero, no sera suficient: cada centre haura
de conéixer el perfil de l'alumnat i haura de dissenyar estrategies per
garantir la maxima accessibilitat fisica, sensorial, cognitiva i emocional del
seu alumnat.

També recomanem varietat en els metodes d’'avaluacio per tindre en
compte la diversitat de I'alumnat, aixi com el treball amb diversos formats
(oral, escrit, audiovisual) de forma que cadascu puga explotar al maxim els

seus punts forts.

La lectura és un dels principals instruments d'aprenentatge. Una bona
comprensio lectora constitueix un factor clau per a I'éxit escolar del nostre
alumnat. Per aquesta rad, és important que la lectura estiga present en
totes les arees, ambits i moduls del curriculum en totes les etapes
educatives. Cal recordar que el foment de la lectura i la comprensio lectora
no son activitats que hagen d’explotar exclusivament les arees linguistiques,

sind que son transversals al conjunt d’assignatures.

En el plantejament que fem de tractament integrat de llengues i de
desenvolupament de projectes educatius entre diverses arees permet
plantejar-se la competéncia lectora d'una manera amplia, eficient i

plurilingue. Cal, aix0 si, que el que propose cada centre estiga coordinat i
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reflectit en el Pla de Foment de la Lectura i el Projecte Linguistic de Centre.

Per fer-ho, cal tindre en compte les seglents directrius:

1)

Cal arribar a un acord previ sobre el model d'ensenyament basat en el
foment lector i en la competéncia informacional: el professorat ha de
compartir uns eixos basics sobre com ensenyar a llegir amb
aprofitament i sobre com ensenyar a tractar la informacio dels textos.
Convé aprofitar qualsevol oportunitat de lectura, no sols aquelles que
es donen en les arees linguistiques a partir de textos literaris, sino les
situacions de comunicacio practica que aporta la propia dinamica a
classe. Tambeé cal aprofitar les oportunitats de lectura que suposa la
vida del centre i incloure textos de situacions reals de lectura que
puguen aportar arees no estrictament linguistiques i que poden
contribuir al desenvolupament dels continguts de les arees
linguistiques.

Es important oferir models funcionals contextualitzats i planificar el
desenvolupament de la competéncia lectora a partir del concepte de
genere textual o discursiu, oferint un ampli ventall de textos de
diferents generes.

Cal fer patent que llegim amb un objectiu pragmatic (recopilar
informacio, obtenir un producte final, aprendre, revisar un text, etc.) i
fer explicit aquest objectiu per a cada lectura que es propose a

['alumnat.

El foment de la lectura des de I'ambit linguistic ha de seguir aquestes

directrius, evitant esquemes que descontextualitzen les lectures de la

dinamica general de la classe i lligant-les als continguts, els objectius i

sobretot el producte final que es plantege. A més, s'hauran d'adaptar en

cada centre als acords reflectits en els documents citats (PFL, PLC) ja siga

mitjancant lectures guiades d'obres senceres, lectures de fragments,

lectures lliures a partir d'una seleccidé didactica, etc., tot adaptant-se als

nivells de lectura que l'alumnat presente en cada llengua. En aquest sentit,

I'Us d'actualitzacions, reduccions, albums il-lustrats, adaptacions i tecniques
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de lectura facil ofereixen diverses possibilitats de lectura sobre una mateixa

obra.

L'Ordre ECD/65/2015, de 21 de gener, per la qual es descriuen les relacions
entre les competencies, els continguts i els criteris d’avaluacié de I'educacio
primaria, I'educacio secundaria obligatoria i el batxillerat planteja que “la
competéncia digital implica la participacio i el treball col-laboratiu, aixi com
la motivacio i la curiositat per l'aprenentatge i la millora en I'us de les
tecnologies’.

Per aixo, el treball audiovisual i amb TIC esta molt present en aquesta
proposta didactica. Son presents a tota hora en la vida actual i,
especialment, en la dels adolescents i no poden quedar de costat en el
sistema educatiu. Proposem un treball amb metodologies actives que faca
un us important d'aparells i programari informatic, d'enregistrament
d'imatge i so, d'edicio, per realitzar diverses fases del procés i per presentar

el producte final.

L'us de metodologies actives (treball per tasques i projectes, aprenentatge
cooperatiu..) i els méetodes d'avaluacio que posen el focus en el procés i fan
explicits els items a avaluar (rubriques, portafolis) fomenten el treball en
equip i la presa de decisions, 'autonomia de I'alumnat i la confianga en ells
mateixos. També ho fomenten la necessitat de comunicar en diversos grups
i 'elaboracio i exhibicio d'un producte final contextualitzat i que sobrepasse

el treball merament académic.

Fomentem una concepcio de la societat plural, plurilingue i intercultural,

amb la posada en valor de tres llengles de forma comunicativa, no nomeés
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des del treball amb el codi linguistic, perdo també posem en valor les
llengules i cultures presents a lI'aula i aquelles de les minories linguistiques.
Considerem, a meés, que l'aprenentatge dialdgic, comunicatiu i basat en
metodologies actives fomenta els valors propis d'una societat democratica
de diversitat, respecte a les opinions de l'altre i foment de relacions

personals basades en I'escolta activa.

e Exemple de llistat de control d’autoavaluacié docent

AUTOAVALUACIO DOCENT
LLISTAT DE CONTROL

Nom:

I. Planificacié del projecte d’ambit si | NO

1. Els objectius d’aprenentatge estan clarament definits.

2. S’ha planificat seleccionant els objectius, els continguts i els criteris
d'avaluacioé del curriculum.

3. El projecte és el resultat de la integracid d'objectius, continguts i criteris
d’'avaluacio de les arees que conformen I'ambit.

4. El projecte té una tasca final amb sentit i és adequada als objectius, els
continguts i els criteris d’avaluacié.

5. S’ha aconseguit mantenir una relacié entre les tasques i activitats a
desenvolupar en el projecte i el desenvolupament de les competéncies
basiques dels i de les estudiants.

6. S'ha considerat la diversitat de I'alumnat quant a capacitats, nivells
cognitius, ritmes i estils de treball, habilitats, estils d’aprenentatge...
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7. S'’han planificat les tasques perqué suposen un repte cognitiu adequat
per a cada estudiant.

8. S'’ha elaborat i compartit amb I'alumnat els indicadors d’assoliment i els
criteris d’avaluacio.

Il Desenvolupament del projecte d’ambit

9. S’ha tractat de vincular els nous coneixements a experiéncies prévies dels

i de les estudiants i al seu propi context vital.

10. S’han establert relacions entre els coneixements previs i els nous

coneixements.

11. S’han donat a conéixer els objectius del projecte i de les tasques.

12. S’han detallat tots els passos a seguir i la sequéncia temporal és

detallada, coherent i factible.

13. Shan marcat els terminis tenint en compte el temps de treball

disponible.

14. S’ha justificat I'adequacié del producte final a la sequénciai a les tasques.

15. El temps lectiu s’ha dedicat majoritariament a modelar el treball de
'alumnat en consonancia amb les metodologies actives emprades i no a

explicacions magistrals.

16. S'’ha proposat als i a les estudiants problemes de complexitat adequada

a la seua edat.

17. Sha demanat a l'alumnat que busque informacidé i valore la seua

fiabilitat i idoneitat.

18. S’ha facilitat I'accés a diverses fonts d’'informacio.

si

NO
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19. S’ha tractat que les activitats s'adapten a contextos i situacions reals (fora

de l'aula ordinaria); per exemple: fent entrevistes.

20. S’ha tractat de fer particip en alguna tasca o activitat a altres membres

de la comunitat escolar i de I'entorn familiar i social de I'alumnat.

21. S’han incorporat i utilitzat amb normalitat les ferramentes digitals i

internet en les tasques i activitats proposades.

22. S’han oferit oportunitats perqué els i les estudiants usen diferents
estratégies d'aprenentatge (organitzadors grafics, esquemes, resums...).

23. S’han usat técniques de bastida per ajudar i donar suport als i a les
estudiants (visualitzacio, experimentacioé, demostracions, gestualitat...).

24. S'ha utilitzat una varietat de tecniques per ajudar a la comprensio dels
conceptes (exemples, material audiovisual, analogies...).

25. S’han utilitzat recursos materials i tecnologics variats per fer les tasques
comprensibles i significatives.

26. S'han promogut processos de reflexid sobre el propi aprenentatge
(metacognicid) a través d'instruments.

27. Les tasques tenen una estructura cooperativa.

28. Els grups de treball estan configurats amb alumnat heterogeni.

29. S’ha promogut la interdependeéncia i la responsabilitat individual al si
del treball en xicotet i gran grup.

30. S’han donat oportunitats per a la interaccid i la discussio.

31. S’ha potenciat la distribucié de tasques utilitzant rols distints i rotatoris.

32. S’ha proporcionat un clima d’aula lliure, motivador i democratic.

33. S’han utilitzat i proposat a l'alumnat estratégies de resolucié de
conflictes.



. Avaluacioé docent SI | NO

34, Hem reflexionat i avaluat la nostra tasca docent durant el
desenvolupament de la sequencia i del projecte i hem fet modificacions
(en les tasques, en els continguts, en la metodologia..) quan ha sigut
necessari.

35. Hem fet una revisio completa dels coneixements fonamentals en el
desenvolupament de la sequéncia i del projecte.

36. Hem proporcionat regularment una resposta a cada produccio dels i
de les estudiants.

37. Hem establert i realitzat moments d’avaluacié, autoavaluacid i
coavaluacio formativa en els quals I'estudiant ha pogut fer canvis a partir
de la retroalimentacié rebuda.

38. Hem utilitzat diverses ferramentes d’avaluacié al llarg del projecte i de
les tasques (diari de reflexions, portafoli, observacid, proves escrites o
orals..).

39. Hem tingut en compte els criteris de qualificacié acordats i difosos.

Aquests criteris van referits no sols a resultats de proves sind també a

I'assoliment de competéncies.
Elaborat a partir del document ‘Plantilla autoevaluacién del docente’ de CeDeC publicat
amb llicencia Creative Commons, basat en ‘Cuestionario de valoracion de proyectos’ de

Conectal3.
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