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Vivim en una societat cada vegada més multilingUe i multicultural i, per aixd, I'escola ha de procurar reflectir
aquesta diversitat. Aquesta situacio, tan caracteristica del segle XXI, ha promogut I'avang de l'interés, sorgit
a les decades anteriors, per I'aprenentatge de la llengua en contextos bilingles i multilingues.

Tal com llegim a Pascual (2006) la globalitzacié economicaii la internacionalitzacié del treball, el desenvolupament
tecnologic creixent i la planetaritzacié de les comunicacions han provocat, com a primeres consequencies
visibles amb repercussions en I'ambit educatiu, una pressio social creixent perque els alumnes i les alumnes
comencen a estudiar anglés cada vegada més prompte. Aixi mateix, la necessitat d'escolaritzar una quantitat
cada vegada més elevada d'alumnat nouvingut, fills i filles d'immigrants, ens han obert una finestra a la diversitat
linguistica, la qual no suposa mai un entrebanc, sind un avantatge i una ocasié Unica per tal d'aprendre la
llengua en contextos multilingues.

Qualsevol docent és model de llengua i, per aquest motiu, necessita conéixer el procés d’ensenyament i
aprenentatge d’'aquesta, aixi com les diferents bases tedriques i metodologiques en qué se sosté: és important
conéixer-les per poder triar aquella que millor s'ladapte a la nostra personalitat com a docents, aixi com també
al context on ensenyarem. Aguesta tria es reflectira tant en la planificacié de la unitat com en el treball diari
a l'aula i, per aquest motiu, el professorat ha d’atendre els diferents estils d'aprenentatge dels estudiants aixi
com les necessitats i les motivacions d'aquests.

| tot agd perque hem observat com, de sobte, els nostres centres escolars s’han anat configurant com a
institucions multilingUes. Multilingues, com podem comprovar en la figura 1 que trobem a sota, de Vicent
Pascual, que fa referéncia a la composicié de I'alumnat, als objectius que persegueixen i al nombre de
llengues vehiculars en el curriculum:

Figura 1. MultilingUisme en els centres.

Font : Pascual,V. (2006).



Sabem que una llengua és un sistema de simbols combinats que usa una comunitat determinada per a
comunicar-se. Actualment, la globalitzacié i la mobilitat han contribuit al contacte de llengUesi a la necessitat
d'aprendre’n. Si entenem que les llenglies s'aprenen usant-les, és evident que aquests usos transcendeixen els
espais escolars i, per tant, ens hem de plantejar com valorar, reconéixer i validar I'aprenentatge informal i de
quins instruments hem disposat i disposem per recollir-lo: el portafolis de lectures, el passaport de llengUes, els
dossiers, les biografies linguistiques, etc. En definitiva, el que ens hem de plantejar és com passar d’ensenyar
llengUes a ensenyar a aprendre llenglies en un marc plurilingle i pluricultural.

En aguest punt, es fara referéncia a 'aprenentatge de la llengua des de diferents perspectives historiques,
per tal d’'assentar les bases del que suposa fer un Tractament Integrat de Llengua i Contingut que ens faca
ser conscients del canvi metodoldgic necessari al sistema educatiu actual.

L'aplicacié de les diferents aportacions teoriques en la didactica de les llengules s’ha concretat al llarg del segle
XX en l'articulacié de diferents metodes d’ensenyament. Des del més tradicional, basat en 'ensenyament de
les llengUes classiques, que té com a base la gramatica i la traduccid, fins al més actual, que posa I'émfasi
sobre la creacid de coneixements significatius per a I'alumnat. Cal remarcar, perd, que els metodes actuals
gue es troben als manuals i llibres de text rarament estan basats exclusivament en una uUnica metodologia:;
pel contrari, el que fan és una distribucio ecléctica dels sistemes que s'exposen a continuacio:

Taula 1. Evolucio de 'ensenyament de les llengUes.

Teoria d’aprenentatge Practica didactica Teoria linguistica Origen i autors

Deductiu. Traduccio directa i

Ensenyament basat
en la gramaticaila
traduccié

Métodes directes (des
de 1886)

Métodes estructuralistes:

audiolinguals,
audiovisuals,
estructuroglobals (des
de 1950)

Memoritzacié de regles
i aplicacio als exemples
proposats.

Inductiu, basat en la
practica. Mecanismes
d’'aprenentatge igual
al de la L1. Perill
d’interferéncia de la L1
quan s'aprén la L2.

Conductisme: la llengua
vista com un conjunt
d’habits. Importancia de
la practica.

inversa.

Exercicis sobre aspectes
formals de la llengua.

Practica oral, integrament
en L2 o LE. Us de textos i
no d'oracions soltes.

Practica oral.
Aprenentatge de les
formes a través de la
practica automatitzada.
Us de materials
enregistrats i de
laboratoris de llengua.

La llengua considerada
com a conjunt de
regles gramaticals i
components lexics.

La llengua considerada
sobretot com a fenomen
oral. Importancia de la
fonetica.

La llengua vista
essencialment com un
conjunt d'estructures
fonologiques i
morfosintactiques.
Contrastivisme de
llengua i cultura.

Basat en I'ensenyament
de llengues classiques.

Moviment de reforma de
I'associacié de fonética
internacional (Passy,
Jespersen).

Desenvolupat als EUA i a
Franga i posteriorment a
Gran Bretanya (Saussure
Fries, Brougton).



Enfocaments
comunicatius.
Aproximacions
nocionals-funcionals
(des de 1976)

Aproximacions
discursives-processuals.
Treball per tasques
significatives i per
projectes (des de 1984)

Llengua vista com a
competéncia a adquirir.
Importancia de la
practica contextualitzada
i desenvolupament
d’hipdtesis sobre el
funcionament de la
llengua.

Aprenentatge inductiu.

Desenvolupament
de coneixements
processuals i declaratius.

Teories constructivistes
d’aprenentatge.
Importancia radical de
la motivacio. Activitats
significatives.

Treball en parelles, us
de situacions, atencio

al context de les
mostres de llengua, Us
d’'improvisacions, de jocs
de rol i de simulacions.
Materials multimédia.

Desenvolupament
d’activitats plausibles

i significatives fora de
I'aula. Autonomia dels
aprenents. Activitats
integrades per la propia
dinamica de l'aula.
Caracter global de les

La llengua com a
accié. Competéncia
comunicativa. Actes
de parla. Adequacié
al context. Regles
sociolinguistiques.

La llengua vista com a
sistema semiotic huma
que permet construir
significats i com a discurs
gue integra elements
linguistics, paralinguistics
i no linguistics (cinétics,
proxémics i cronémics).

Consell d’Europa.
Nivells llindar.

(Halliday, Trim, Van Ek,
Wilkins).

(Cardin, Eidhoff, Bree, R.

Ribé, N. Vidal)

activitats.

Els errors considerats
com a mostres de
'aprenentatge en curs.

Font: CEFIRE Especific de Plurilinglisme (2018).

Tradicionalment hem entés que quan s’ensenya una segona llengua, cal tindre en compte que els estudiants
'aprendran en un ambient artificial, de manera que s’ha de crear un entorn el més natural possible per tal de
fomentar-ne la participacié. Darrere d’'aquesta afirmacid i tenint en compte la nostra situacié sociolinguistica,
també hem de tenir en compte I'ensenyament del valencia a les zones castellanoparlants, per tal d'analitzar
si estem parlant d'una L2 i quins contextos reals i propers podriem facilitar a I'alumnat.

L'adquisicio d'una segona llengua és dinamica quan el context d'aprenentatge d'aquesta afavoreix la interaccio
entre els aprenents. Aixi i tot, hi ha diversos factors individuals que la poden condicionar, com sén: I'edat,
I'actitud, I'aptitud i la necessitat.

A més a més, Ferran Suay (2011) al document La seduccio de les llengdes o el llenguatge de la seduccid
destaca quatre factors que també faciliten I'aprenentatge linguistic: el poder, 'amabilitat, la intelligencia i
la joventut.

Segons la preséncia o no d'aquests factors en I'aprenent, 'adquisicié d’'una L2 o L3 podra resultar més facil o
més complicada, pero alld que no podem oblidar és que hem de caminar envers un aprenentatge reflexiu
de les noves llengues. En aquest sentit destaquem la linguista Olga Esteve, que desenvolupa la idea que
per tal d’'aprendre una llengua addicional no n’hi ha prou a usar la llengua en actes comunicatius, sind que
també és necessaria una reflexid conscient sobre la manera com es construeixen els missatges en aquesta
Ilengua. D’aci es deriva la necessitat de treballar a I'aula des de dues dimensions estretament relacionades:

1. Podeu trobar l'article sencer a: https://goo.gl/Va9yAj (revisat a 31-01-2018).



d’'una banda, des de la dimensid social, que fa referéncia a I'ds de la llengua en situacions comunicatives; de
I'altra, des d’'una dimensio cognitiva que fa referéncia als mecanismes mentals que I'aprenent activa en l'intent
d’expressar alguna cosa en una llengua que no és la propia. Aquests mecanismes es tradueixen en forma de
reflexid metalinguistica, més o menys explicita. Segons expliquen Esteve i Gonzalez (2016), tot i que aquesta
reflexid metalinguistica no es verbalitza en tots els casos, és omnipresent en I'aprenentatge d'una llengua
addicional i, per tant, ha de tenir també el seu lloc a l'aula.

El Tractament Integrat de LlengUes i Continguts és un enfocament comunicatiu en qué s'utilitza una llengua
gue no és la L1 de I'estudiant per a aprendre al mateix temps contingut i llengua. No es tracta només d'un
enfocament metodologic per a 'ensenyament de la L2, sind que és una forma integrada d’ensenyar llengua
i contingut. Aixi, el TILC consisteix en el tractament dels continguts d'una o més disciplines no linguistiques
(ciencies, historia, matematiques, educacio artistica...) conjuntament amb els elements linguistics necessaris
per aprendre’ls en una o més llenguUes.

L'experiéncia i la investigacio han demostrat que I'adquisicié de competéncies en ambdues arees (linguistica
i no lingUistica) és més efectiva quan s'usa aquest enfocament metodologic integrat, que quan es fa de
Mmanera separada.

L'aprenentatge integrat de la llengua i el contingut és un terme que inclou els diferents enfocaments educatius
i que, a més, es pot especificar en tres dimensions:

- Els continguts conceptuals.
- Les eleccions procedimentals.

- Lallengua vehicular del discurs.

Convé remarcar, en aquest sentit, la importancia dels procediments, en un context en que la interaccio esdevée
decisiva en contextos d'aprenentatge de continguts L2. El debat, la parla i I'escolta activa o la interpretacid
faran que I'alumnat use una L2 contextualitzada.

Benjamin Bloom (1956), Howard Gardner (2011), Lev Vigotski (1988), Jerome Bruner (1976), Jim Cummins
(1979) o Stephen Krashen (1981) sén autors que han desenvolupat les teories que donen suport a aquesta
metodologia.

La teoria de Bloom, elaborada durant els anys 50 del segle XX, consisteix en un llistat d’habilitats i processos
del pensament que poden aparéixer en les tasques escolars i, per tant, poden ser objecte d'avaluacié. La
taxonomia estructura les habilitats jerarquicament, de manera que no es pot pretendre assolir les d’ordre
superior sense tenir dominades les d’'ordre inferior (a la base de la piramide). Per aquesta rad, per tal d” adquirir
un domini cognitiu caldria aconseguir les seguents habilitats:



Imatge 1. Taxonomia de Bloom

Dissenyar, construir, planificar, produir,

idear i elaborar CREAR
Revisar, formular hipotesis, criticar,
AVALUAR experimentar, jutjar, detectar i provar.
Organitzar, desconstruir, atribuir, trobar,
estructurar i integrar. ANALITZAR
APLICAR Implementar, desenvolupar, utilitzar
i executar
Interpretar, resumir, inferir, parafrasejar,
classificar, comparar, explicar i exemplificar. COMPRENDRE
RECORDAR Reconéixer, llistar, descriure, identificar,

recuperar, anomenar, localitzar i trobar.

Font: Bloom, B. (1956).

Els verbs dels llistats descriuen moltes de les activitats, accions i processos que es duen a terme en I'ambit
escolar. Per aguest motiu, aquesta ferramenta resulta molt util per a la programacio d’aula, tot i que en els
darrers anys s'aprecia que la teoria de Bloom no té en compte els nous processos, objectius i accions que, a
causa de I'emergéncia de les TIC, han aparegut a I'escola. A causa d’aquest déficit, la taxonomia fou revisada
per passar a “digitalitzar-la” i, en aquest sentit, naix aixi la taxonomia de Bloom Digital.

La idea més important d’aquesta teoria és saber quina és la intelligéncia més forta de I'estudiant per tal de
crear activitats adaptades al seu estil d'aprenentatge.

Taula 2. Intelligéncies i estils d’'aprenentatge

Intelligencia

Verbal
linglistica

Logico
matematica

Visual espacial

Definicid

Aqguesta intelligencia implica aprendre la llengua a través de la lectura,

I'escriptura i la parla. Es tracta de comprendre l'ordre i el significat
de les paraules, tant en la parla com en l'escriptura i els matisos
socioculturals d'una llengua. Para compte als jocs de paraules, els
refranys, la ironia, etc.

Aquesta intelligéncia utilitza els nombres, les matematiques i la logica
per trobar i comprendre diferents patrons que es produeixen a la
nostra vida. Com ara: patrons de pensament, de nombre, visuals, de
color, etc. Comenga amb patrons especifics en el mon real, perod es fa
cada vegada meés abstracte a mesura que s'intenta comprendre les
relacions dels patrons que s’han vist.

Sovint es diu “Una imatge val més que mil paraules” o “Veure és creure”.

Aqguesta intelligencia utilitza les formes, imatges, patrons, dissenys i
textures com a suport d’'aprenentatge. També inclou totes les imatges
del nostre pensament.

Activitats d'aula

Jocs de paraules que
componen poesies i histories,
etc

Resolucié d’experiments,
de trencaclosques, de
problemes, preguntes sobre
I'univers, etc.

Dibuixos, pintures, dissenys i
patrons interessants, treballs
manuals, etc.



Intrapersonal Aquesta és la intelligencia introspectiva. Consisteix en la tendéncia Treball individual: reflexid,
humana a voler conéixer el significat, el proposit i la importancia de autoavaluacid, analisi critica,
les coses. Implica la nostra consciéncia sobre el mén interior del jo, les etc.
emocions, els valors i les creences.

Corporal Aquesta forma d'aprendre implica ser conscients de la relacié entre Activitats fisiques, d’expressid
cinestésica el nostre cos i els moviments que realitza. El cos “sap” moltes coses corporal, comunicacio
gue no sén necessariament conegudes per la ment conscient i 1dgica, gestual, etc.

com la forma d'anar en bicicleta, atrapar un objecte llangat, mantindre
I'equilibri, trobar cada lletra en el teclat d'un ordinador, etc.

Interpersonal Es la capacitat de saber desenvolupar tota una série d’habilitats socials Treball en grup reduit i gran
que es necessiten per a una comunicacio i relacié efectives entre grup.
persones. Aquesta intelligéncia s'activa quan es treballa en equip o ens
relacionem amb altres persones.

Natural La intelligencia natural implica els coneixements que es produeixen en Fora de I'aula, experimentacid
el contacte amb el moén natural. Es tracta de la capacitat de reconéixer en la natura, etc.
i classificar elements de la natura.

Ritmico-musical | Aquesta intelligéncia no es limita a la musica i al ritme. També Vinculades amb la musica
s'anomena “auditiva-vibracional”, ja que tracta a més, el conjunt del so, i els patrons ritmics,
tons, i patrons ritmics o vibracionals. reconeixement i sonoritzacid
de textos.

Font: CEFIRE Especific de Plurilinglisme (2018). Adaptacié de Gardner, H. (2011).

No hi ha pensament sense llengua, ni llengua sense pensament. El context sociocultural és fonamental,
perque el desenvolupament cultural (transmetre experieéncies de generacidé en generacid) s'ha fet gracies al
doble paper de la llengua: eina mental i mitja essencial per a transmetre les eines culturals.

El concepte de la Zona de Desenvolupament Proxim (ZDP) es basa en la relacié entre les habilitats actuals
de l'aprenent de llengua i el seu potencial. Perqué es produisca I'aprenentatge, cal que les activitats mentals
requerides estiguen per damunt dels seus coneixements, pero no tan allunyades que siguen incomprensibles.
La diferencia o escletxa entre aquests dos nivells de competéncia és el que s'lanomena ZDP.

Un primer nivell de desenvolupament és el que té assolit I'aprenent: els coneixements i les habilitats que li
permeten resoldre tasques o problemes sense I'ajuda d'un altre. El nivell de desenvolupament potencial és
el nivell de competéncia que pot aconseguir quan és guiat per una altra persona.

Bruner (1976) va desenvolupar el model tedric proposat per Vigotski (1988), perd amb una formulacio teodrica
una mica més especifica. Va proposar dos conceptes principals: format i bastida. Els formats sén interaccions
rutinitzades, repetides i amb un alt grau de prediccid, que es donen entre els aprenents més joves i els adults
que els envolten. Un exemple en seria la lectura de contes. Les bastides sén ajudes que els adults donen als
infants que aprenen i que els permeten seguir avangant. Sén ajuts que fan que vagen assolint nivells més
alts de desenvolupament i que progressivament van desapareixent (igual que una bastida en una obra, que
tal i com aquesta avancga, és menys necessaria).



La bastida facilita la capacitat d'un estudiant de construir coneixements previs i interioritzar la nova informacio.
Les activitats que es proporcionen en I'ensenyament de bastides estan més enlla del nivell d’alld que pot fer
'alumne i, aleshores, 'alumnat pot aconseguir, a través del ZDP, les tasques que, d’altra manera, no podria
completar. Quan es treballa amb estudiants amb baixa autoestima i baixes capacitats d'aprenentatge, els
comentaris positius els suposen un avantatge, ja que la instruccid positiva o bastida, motiva els estudiants
perqué vulguen aprendre. Aquest tipus d’instruccié ajuda a minimitzar el nivell de frustracié dels aprenents.
Després, participaran més motivats en un aprenentatge addicional.

La teoria de la Competéencia Subjacent Comuna de Cummins (1979) assegura que es pot incrementar la
competéncia en una llengua mitjangant la instruccid directa en l'altra, si hi ha una motivacié adequada i
una exposicio suficient, bé a I'escola, bé en el context social.

Quan s'aprén una llengua, el parlant adquireix un conjunt d’habilitats i coneixements metalinguistics implicits
que es poden aplicar quan se n‘aprén una altra. Es dedueix que qualsevol expansio de la Competéncia
Subjacent Comuna que es produisca en una llengua tindra un efecte beneficiés en I'aprenentatge de les
altres llenguUes.

Imatge 2. Iceberg a partir de la Competencia Subjacent Comuna de Cummins

L3
L1 L2

Caracteristiques
superficials

Fonologiques

Morfologiques

Caracteristiques Sintactiques Caracteristiques
superficials superficials
Lexiques
Fonologiques Fonologiques
Morfoldgiques Morfologiques
Sintactiques Sintactiques
Léexiques Lexiques
Estructures
comunes
Estratégies de Coneixements Coneixements
comprensio i sobre textos, metalinaiistics
produccié caixes, géneres 9

Coneixements sobre la situacié comunicativa
Coneixements sobre el mén

COMPETENCIA SUBJACENT COMUNA

Font: Cummins, J. (1979).



Una altra manera de representar la Competencia Subjacent Comuna és la de l'iceberg, on les competencies
interlinguistiques estan en la base de les diferents manifestacions de superficie de les dues llengUes. Cadascuna
de les llenglies que domina una persona bilingue o plurilingle no és apresa per separat. Hi ha coneixements
i destreses que una vegada apresos en una llengua estan disponibles per a les altres i, a més a més, quan
s'adquireix una nova llengua, cada aprenent es basa en l'estructura de les caracteristiques de la llengua o
les llengUes que ja sap. Aquests dos factors séon fonamentals en un enfocament integrat de les llengues, ja
que permeten adoptar decisions organitzatives i metodoldgiques en la planificacid i I'actuacié didactica per
a unificar criteris, evitar repeticions i interferéencies, promoure la transferéncia entre les diferents llengues i
augmentar, en definitiva, I'aprenentatge de la llengua. Aquest esquema sera aplicable a totes les llengues
que aprén l'individu.

No obstant aix0, la diferéncia en el ritme d’'aprenentatge d’'una segona llengua vindra determinada per:

La qualitat de I'exposicio a la llengua (temps, atencio, etc)
- L'edat

- Les capacitats cognitives

- Les habilitats d'alfabetitzacié en L1

- La personalitat

- La confianga personal

- La motivacio

La teoria de lI'adquisicié d’'una segona llengua de Krashen es pot desglossar en cinc hipotesis principals:

- Ladistincié Adquisicio-Aprenentatge

Segons Krashen, hi ha dos sistemes independents d’apropiacié d'una segona llengua: “el sistema adquirit” i
“el sistema aprés’”. El “sistema adquirit” o “adquisicid” és el producte d’'un procés subconscient molt similar al
procés que s'experimenta quan s'adquireix la primera llengua. Aquest fet requereix una interaccié significativa
en la segona, que es caracteritza per una comunicacio natural, en qué els parlants es concentren no en la
forma de les seues expressions, sind en |I'acte comunicatiu. El “sistema aprés” o “aprenentatge” és el producte
de la instruccio formal i comprén un procés conscient, que ddna lloc a un coneixement sobre la llengua, per

exemple, el coneixement de les regles gramaticals.

- La hipotesi del monitor

Aquesta teoria explica la relacié entre I'adquisicio i I'aprenentatge. Segons Krashen, el sistema d’'adquisicio
és l'iniciador d’expressions, mentre que el sistema d’aprenentatge realitza el paper de supervisor o d’'editor.
El supervisor actua en funcions de planificacid, edicié i correccid, quan l'aprenent té interés d’autocorregir-
se i és coneixedor de les regles.

- La hipotesi de I'ordre natural

Aquesta teoria es basa en els resultats de recerca (Dulay & Burt, 1974; Fathman, 1975; Makino, 1980 citat a
Krashen, 1987) que suggereixen que l'adquisiciod d'estructures gramaticals segueix un ‘ordre natural’ que és
previsible.



No obstant aix0, I'ordre en I'adquisio d’'estructures gramaticals no és el mateix per a la primera llengua que
per a les segones llengues.

- La hipotesi d’'Input

La hipotesi d'/nput només afecta a I'adquisicid, no a 'aprenentatge. Segons aquesta hipotesi, 'alumne millora
seguint un ordre natural i progressa en la competéncia linguistica quan rep un input de la segona llengua.

Aixi, quan un alumne es troba en una etapa ‘i’ (la seua etapa actual de competéencia linguistica), I'adquisicid
es realitza si esta exposat a un “Input comprensible” que pertany al nivell ‘i + 1.

- La hipotesi del filtre afectiu

Aquesta hipotesi de Krashen defineix una série de “variables afectives” que tenen un paper facilitador, pero
no causal, en I'adquisicié de la segona llengua. Aquestes variables inclouen: motivacid, confianca en si mateix
i ansietat. Krashen afirma que els estudiants amb alta motivacié, confianca en si mateixos, una bona imatge
personal i un baix nivell d'ansietat estan més ben equipats per a I'éxit en I'adquisicid d'una segona llengua.

Coyle (2010) diferencia clarament quatre parts interrelacionades: les 4C (Contingut, Comunicacid, Cognicio i
Cultura). Aquestes 4C s’han de contemplar en la planificacio de les unitats didactiques de la seguent manera:

El Contingut: és I'assumpte o el tema d'un projecte. Per centrar la planificacié de la unitat en aquesta part,
s’han de respondre aguestes preguntes: Qué ensenyaré? Que aprendra lI'alumnat? Quins seran els resultats
de l'aprenentatge? Aquests continguts estan prescrits pels curriculums oficials.

La Comunicacié: durant el procés d’aprenentatge, I'alumnat utilitza una llengua al mateix temps que adquireix
els continguts especifics de I'area, vocabulari i estructures clau alhora que estableix interaccions comunicatives
(individuals, per parelles, en grups reduits, en grans grups, etc.) linguisticament profitoses.

Tot aquest procés es treballa progressivament: primer s'inicia amb l'estudi del vocabulari clau i després
s'introdueixen les estructures linguistiques. Una vegada introduits aquests aspectes, els docents han de
preparar activitats que dinamitzen i provoquen situacions naturals d'interaccié on el vocabulari i les estructures
esdevenen necessaries per a la comunicacié en contextos significatius.

La Cognicié: es refereix a les habilitats cognitives per a I'aprenentatge. La reflexid servira per connectar
els coneixements previs amb els continguts nous i les habilitats tecniques. S’han de proposar tasques per
estimular aquest procés cognitiu. Aquest concepte ens fa reprendre la taxonomia de Bloom i la relacid
amb les intelligencies multiples de Gardner (Taula 4) per a I'aplicacid practica en la unitat didactica (tipus
d'activitats, agrupaments, etc).

La Cultura: aquesta dimensid potencia el multilinglisme i fomenta la tolerancia i la comprensio, perque té
en compte el comportament personal, els valors socials i la diversitat cultural.



A I'hora d’elaborar unitats didactiques que integren dues o més llengues, cal tenir en compte les aportacions
fetes per les teories explicades a I'apartat anterior, aixi com també les anomenades 4C i les competéencies clau.

Tal com assenyala Vicent Pascual (2016), cal remarcar el fet que el TILC proporciona un context didactic molt
favorable per a I'adquisicié de les llengUes i la construccio dels continguts de les arees no linguistiques:

» Pel que fa a les llengiies, els continguts de les matéries no lingiiistiques:

- Constitueixen contextos optims per a I'aprenentatge de la llengua, ja que s'adquireix a través de materials
i tasques autentiques i significatives que responen als interessos i a les necessitats de I'alumnat, la qual cosa
en garanteixen la motivacio.

- Diversifiquen els ambits en queé la llengua pot ser usada: no només a les classes convencionals de llengua.

- Promouen, per tant, I'adquisicio d’'una gran varietat de géneres textuals orals i escrits, tant en comprensio
com en produccio.

o Pel que fa als continguts, les llenglies:

- Proporcionen el I&xic i els géneres de text especifics de la matéria que s'aprén.

- Constitueixen el suport de les estratégies per aprendre l'area. D'una banda, proporcionen les estratégies
d’'interaccio, de comprensio i d'expressio -tant orals com escrites (parlar, llegir i escriure per aprendre)-
necessaries per a la construccioé de coneixements, i per a I'adquisicid i processament de la informacio. D'altra
banda, proporcionen les funcions linguistico-cognitives (situades a mig cami entre la cognicio i la llengua), que
soén les eines basiques per a la construccié dels diferents tipus de géneres de text i determinen les diferents
maneres d’'aprendre els continguts de les arees no linguistiques.

En general, un bon plantejament del TILC aconsegueix un alt rendiment en els continguts disciplinaris,
enrigueix I'habilitat en I'Us de la llengua vehicular -especialment en els alumnes que no la tenen com a L1-i
desenvolupa les destreses metacognitives, la consciencia critica i la perspectiva intercultural dels aprenents.

Ara bé, aconseguir aquests objectius tan valuosos exigeix unes condicions d’aplicacié a I'aula gens intuitives
ni rutinaries, sind emmarcades en la teoria, en la recerca i en les bones practiques que han de constituir
els fonaments del TILC. Per aix0 mateix trobem interessant remarcar les sinergies que existeixen entre les
intelligencies multiples de Gardner, la taxonomia de Bloom i les competencies clau.

Com s’ha vist a I'apartat 3, Bloom divideix el procés d'aprenentatge en sis etapes o nivells que son els seglents:
coneixement, comprensio, aplicacio, analisi, sintesi i avaluacid (que, alhora, subdivideix en dos grups principals:
habilitats de pensament d’ordre inferior i habilitats de pensament d’ordre superior). Aquesta taxonomia és
util perqué els processos d’'aprenentatge de la L2 requereixen I'Us de les habilitats de pensament elevat. Per
agquest motiu, la taxonomia ajuda a planificar el procediment d’'una unitat didactica, ens facilita a passar del
registre informal al formal (de conversa privada a conversa publica).



Al mateix temps, per respectar la diversitat a la classe i la manera com l'alumnat accedeix a la informacio,
és necessari planificar des de I'enfocament de les intelligéncies multiples (Gardner, 2011).

Taula 3. Intelligencies multiples i taxonomia de Bloom.

Coneixement Comprensié Aplicacio Analisi Sintesi Avaluacié

Verbal linguistica
Matematica logica
Visual espacial

Corporal
Cinestesica

Musical ritmica
Naturalista
Interpersonal

Intrapersonal

Font: CEFIRE Especific de Plurilinglisme (2018). Adaptacié de Coyle, D., Hood, P. & Marsh, D. (2010).

Segons la LOMQE (2013) “Les orientacions de la Unié Europea insisteixen en la necessitat que la ciutadania
adquirisca les competencies clau com a condicid indispensable per a aconseguir que els individus assolisquen
un desenvolupament personal, social i professional ple que s'ajuste a les demandes d'un mén globalitzat i faca
possible el desenvolupament economic vinculat al coneixement”. DeSeCo (2003) defineix competencia com
“la capacitat de respondre a demandes complexes i de dur a terme tasques diverses de manera adequada”.
La competencia “suposa una combinacio d’habilitats practiques, coneixements, motivacio, valors éetics
actituds, emocions i altres components socials i de comportament que es mobilitzen conjuntament per a
aconseguir una accioé eficag”. Per tant, les competéncies es conceptualitzen com un “saber fer” que s'aplica
a una diversitat de contextos académics, socials i professionals.”

Quan es programa, se sequencia i s'avalua una unitat didactica en el marc TILC, cal tenir en compte l'estreta
relacio entre les competéncies clau i les intelligencies multiples de Gardner.



Taula 4. Competéncies clau i intelligencies multiples

Competencies clau i intelligéncies multiples

COMPETENCIA CLAU

LINGUISTICA

MATEMATICA | BASICA EN CIENCIA | TECNOLOGIA

COMPETENCIA DIGITAL

SOCIAL | CIVICA

APRENDRE A APRENDRE

SENTIT D’INICIATIVA | ESPERIT EMPRENEDOR

CONSCIENCIA | EXPRESSIONS CULTURALS

Font: Adaptacié de Alart, N. (2007)

INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

LINGUISTICA

MATEMATICA LOGISTICA
NATURAL
ESPACIAL

LINGUISTICA.
ESPACIAL
MATEMATICA LOGISTICA.

INTERPERSONAL

INTERPERSONAL
INTRAPERSONAL.

INTRAPERSONAL.

ESPACIAL
MUSICAL
COS CINESTESIC

ACTIVITATS O TASQUES
RELACIONADES

Llegir, escriure, parlar, explicar, etc.

Calcular, experimentar, resoldre
problemes, etc.

Utilitzar les TIC, buscar informacio,
aprendre amb les TIC, llegir mapes
o grafics, etc.

Comprendre, analitzar, interactuar
amb els altres i participar en la
societat.

Debatre amb els companys i
millorar o controlar el seu procés
d'aprenentatge.

Pensar, planificar, imaginar, etc.

Aprendre a través d'imatges, sons o
interpretacions dramatiques.

El professorat haura de tindre en compte tots aquests aspectes quan dissenye les diferents tasques o activitats
per a l'aula.

Ja s’han enumerat una gran quantitat d'elements a tenir en compte a I'hora d'articular 'ensenyament i
I'aprenentage de les llengles. Com ja hem esmentat al punt 2.2 d'aquest tema, son molts els factors que
influeixen en 'aprenentatge de les segones llenguies i, a més, Vicent Pascual (2009) ens adverteix que al sistema
educatiu valencia, concretament, cal parar esment a altres elements que introdueixen més complexitat i
riquesa al procés:

a. Hiha dues llengles ambientals que tots els alumnes i les alumnes, en acabar els ensenyaments obligatoris,
han de dominar a la perfeccié: la llengua propia del pais, el valencia, i I'altra llengua cooficial, el castella.

b. La societat exigeix als ensenyaments reglats que proporcionen una competéncia real en una o dues
llengulies estrangeres a tot I'alumnat.

c. Les aules esdevenen cada vegada més multilinglies, amb un augment progressiu d’alumnat nouvingut
gue no sol tenir cap competéncia en una o en les dues llengles ambientals.



- Enacabar els ensenyaments obligatoris, d'acord amb les directrius del Consell d'Europa, tots els alumnes
i les alumnes haurien de posseir una competéencia plurilingte i pluricultural configurada per la formula
LM+L2+2LE (llengua materna + llengua segona + dues llengues estrangeres).

EI TILC, com ja hem assenyalat adés, proporciona un context didactic que afavoreix I'adquisicié de les llengues
en context i la construccié dels continguts de les arees no linguistiques. Concretament, en el cas del valencia,
hauriem d’'aplicar el TILC:

a. En I’'ensenyament-aprenentatge del valencia i el castella com a L1, perqué almenys una part dels
continguts de la competéncia comunicativa, la que anomenem llenguatge académic, es treballa millor
integrada en les arees no linguistiques (ANL) que en el tractament com a area de les diferents llengues.
(Aquest plantejament 'anomenem TILC en L1.)

b. En 'ensenyament-aprenentatge de les llenglies estrangeres, perqué és I'Unica manera que els i les
alumnes adquirisquen una competéncia real en una o més d'aquestes llenguUes. Aquest plantejament
'anomenem CLIL (Content and Language Integrated Learning) [EMILE (Enseignement d’une Matiére
par l'Intégration d’une Langue Etrangére o TILC en llengua estrangera.)

c. Amb I'alumnat immigrant no castellanoparlant, perqué no es pot esperar que es tinga una competéncia
suficient en les llengUes curriculars del centre abans de comencgar a adquirir els coneixements necessaris
per a progressar en les arees no linguistiques: ha de comengar immediatament a adquirir els conceptes
de les diferents disciplines al mateix temps que aprén la llengua o les llenglies en qué es vehiculen.
(Aguest plantejament 'anomenem TILC per a nouvinguts.)

d. Amb l'alumnat castellanoparlant, perque és I'Unic mitja perqué puga adquirir una competéncia
profunda en valencia alhora que adquireix els continguts propis de les diferents ANL en el programa
d'immersid. (Aquest plantejament 'anomenem TILC en immersid.)

La rapida transformacio de les societats -produida a causa de I'augment de la diversitat linguistica i cultural, i
de laincorporacio de les tecnologies de la informacid i la comunicacio- imposa canvis d'enorme trascendéncia
en la manera d'ensenyar i d’aprendre, els quals cal tenir en compte a I'hora de dissenyar i d'implantar un
model educatiu que hi responga de manera adequada.

Per tal d'oferir una educacié plurilingle de qualitat en els sistemes educatius que ja compten amb una
diversitat linguistica ben amplia, com els actuals, el tractament integrat de llengua i continguts es converteix
en un model privilegiat d’ensenyament-aprenentatge: no solament perque és un mitja idoni per a augmentar
el temps dedicat a les llenglies del curriculum sense augmentar-ne el nombre d’hores en I'horari escolar,
sind també per la seua capacitat per a millorar la qualitat de la instrucci¢ tant de les llengles com de les
arees no linguistiques.

Aquest conjunt de teories d’ensenyament i aprenentatge de llengles ha de ser un punt de partida per a la
reflexié del docent sobre les metodologies i recursos didactics que li serviran de suport en la practica diaria
a laula.
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