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Si a I'aula no hi ha diversitat convé
provocar-la, perque sense ella no

es poden construir coneixements
Richard Duschl

Ens autoavaluem:
Concebem la diversitat com una font de

problemes o com una font de riquesa?



No hi ha temps...
Amb tants alumnes...
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... de l'ajuda
mutua...

...1 del treball
dels docents
formant equip
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El canvi més profund en 'avaluacio: la seva finalitat

* De creure que és la qualificacio (arribar a una ‘nota’) a...

* ... planificar-la perque sigui util per aprendre a tots.

Hem de passar d’una avaluacio de
I’aprenentatge cap a una avaluacio per aprendre
i, molt especialment, una avaluacio plantejada
com aprenentatge.

Curriculum de Finlandia 2015
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'avaluacio-regulacio al llarg del procés d’aprenentatge

Sintesi i
estructuracio
abstracte  Regulacié del “resum” que es fa
cada alumne i de la xarxa de
relacions que estableix
il [T no s ur
De fet, es donen e eelaboracio es necessiti — proces lineal
diferents eSplt‘Cl'S e Regulacié (feedback-feedforan \
(0 cada classe, de les idees, maneres de fer, o
SiTUGCié, CLII"S...) llenguatges, actituds, Transferencia
sentiments... (més o menys propera)

e Es van recollint les metareflexion . - |
» Apropiacio dels criteris

d’avaluacio i regulacié
de I’aplicacioé a d’altres
o Identificaci6 de les idees, maneres de fer, situacions

de parlar, sentiments..., de cada alumne. « Comprovacio del que
e Dades inicials del punt de partida i de les s’ha apres
representacions dels objectius

simple complex
| 4

Punt de partida

concret
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'avaluacio-regulacio al llarg del procés d’aprenentatge

abstracte

Punt de partida

¢ |dentificacid de les idees, maneres de fer,
de parlar, sentiments..., de cada alumne.

e Dades inicials del punt de partida i de les
representacions dels objectius

simple complex

concret



Com ens imaginem |’esquelet del Conill?

TR T
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ey

Conversem sobre
els dibuixos

intferessants i els
dubtes

a a ol a

l'objectiu

Neus Garriga
https://tresorderecursos.com/competencia-cientifica-2/ 1r Esc Turo del Cargol
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https://tresorderecursos.com/competencia-cientifica-2/

Compartir no és el mateix que ‘dir’

Dues professores coincideixen en
I'objectiu i en les accions a
promoure, pero no en la forma de
compartir-ho amb els aprenents

Objectiu: identificar i aplicar maneres de fer
un bon us de les 'pantalles’

Quina estrategia per compartir l'objectiuii la
planificacid/criteris d’avaluacio és més util?
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Es clau identificar els sentiments
que desperta un aprenentatge

Tot de repent, en Daniel (5 anys) no vol dibuixar. Després
d’analitzar la situacio amb la familia, la mestra dedueix que es
deu al fet que fa un mes I’havia canviat de lloc i ara esta al costat
d’un nen que dibuixa molt bé.

Podem concloure que en Daniel s’"ha autoavaluat i ha decidit que
és millor no dibuixar per “no quedar malament”.

Quina seria la solucio al problema?
. Animar-lo perque deixi d’autoavaluar-se?
. Posar-lo al costat d’'un nen que dibuixa pitjor que ell?

. O ajudar-lo a prendre decisions que lI'ajudin a millorar, per
exemple, amb 'ajuda del company?
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'avaluacio-regulacio al llarg del procés d’aprenentatge

abstracte

Reelaboracioé

¢ Regulacié (feedback-feedforward)
de les idees, maneres de fer,
llenguatges, actituds,
sentiments...

¢ Es van recollint les metareflexions

Punt de partida

¢ |dentificacid de les idees, maneres de fer,
de parlar, sentiments..., de cada alumne.

e Dades inicials del punt de partida i de les
representacions dels objectius

simple complex

concret



Feedback per regular les representacions inicials i les
justificacions sobre perque ho hem fet d’aquesta manera

Obselr\;erz Partim del que
esque’;a > ° inicialment
memiters ! | nenferat
= ensat...
estan situats els - P
diferents ossos i
de la seva funcio
Discutim I després,
possibles cadascd (o en
aspectes a o U petit grup) r?YiSG
millorar dels / la p.r‘qd.u7C|o
dibuixos inicials inicia




Us de llenguatges ‘visuals’ per
explicitar/representar les idees

Sola en

Clica i mira

la foscor
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SILVER AGE BLAS S|

RVZI= Montserrat TORRAMILANS LLUIS 2008

(Per aprendre sobre la funcio de relacio)

Quan..

|sent el paraigua a la reixa

1 .

YY) 00:20=>00:40
|

| Clica per veure la resposta

—) SO

O organ receptor

e NEIVi SENSItiU

O encefal

=P nervi motor

O organ efector

7

®"Quin és I'estimul?
®Quin receptor utilitza?

®Es extern o intern?

®Quin hauries utilitzat tu? ——> nervi motor
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Al llarg d’un projecte-situacio és clau el
'‘feedback-feedforward' per prendre
bones decisions, sempre que estigui

orientat a que l'estudiant percebi en que MOVING EROM
pot millorar, quina és la causa de cada FEEDBACK
dificultat que detecta, i com superar-les.
ue geeeta t g FEEDFORWARD
(Les ‘recuperacions’ al final no tenen cap
efecte en I'aprenentatge) P2

Hattie, J. & Timperley, H. (2007) The power of feedback. Review of Educational Research, 77,

81-112.
Hattie, J. (2017). “Aprendizaje visible” para profesores. Madrid: Ed. Paraninfo, cap. 7

Goh (2020). Engaging students in feedback. https://online.pubhtml5.com/sylt/ezcr/
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Caldra programar avituallaments al llarg ~ #=# 1"
V4 ) - 25 i ; __,/" . _
del procés d’aprenentatge i

© Interpretecion

:_ plasia [ & ‘ Traee 4 m Malere bovsreva

* Quin és |'objectiu? Puc explicar per que és important?
* Abans de fer penso que haig de fer? Tinc clar els passos a seguir?

* Quins son els criteris que em permeten decidir sobre la qualitat del que estic
aprenent i cap a on avancar?

* Que és el que he apres fins ara i comprenc bé?
* Que és el que m'esta costant més o tinc més dificultats o ...”?
* Per on comencar per avancar en el que em costa (i quin seria el seglient pas)?

* A qui demano ajuda?
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Tot I'alumnat pot prendre decisions per superar errors?
|, els ‘bons’ perden el temps?

Tots els estudis mostren
que les “correccions” del
professorat serveixen per
molt poc i, en canvi, molt
les coavaluacions i
autoavaluacions

Hattie, J. (2017). “Aprendizaje
visible” para profesores. Madrid: Ed.
Paraninfo

Molt diferent de:
“et poso aquesta nota”

Una bona regla a compartir: preguntar a Z En aquest marc, a laula
3 companys/es abans que al docent tots poden rebre

retroalimentacions.

I els docents, ens podem centrar
en aquells aspectes en els que la
nostra ajuda és imprescindible
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1r pas: Entendre els docents les raons dels errors
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Exemples de dades recollides.
Que ens proven?

190.002023 =190.000.000 + 2023

11.400 =190 x 60

250 =190 + ¢\0

13.423 =190 x( D + 2023

2.273 =190 +/ )+ 2023

190 A Es una prova que
2.213 i i s’aplica un criteri
190108 4. s combinen | que es confon  nimeros arans

dos tipus d’error un nombre

N natural amb un
Dades, molt diverses d’exponencial

\
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2n pas: Conversar...

 Ajudant a percebre les dificultats com quelcom normal
en tot procés d’aprenentatge

*  Promovent entendre les possibles raons dels errors
(uns/unes haureu pensat que..., d’altres..., jo també...,
els del curs passat van resoldre’ls pensant en...)

 Concretant el maxim possible, poc temps per cada
dificultat..

 Donant per bons diferents nivells d’explicacio (més
concrets o0 més abstractes, més simples o més
complexos...)

* Evitant repetir-se, posant nous exemples...
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3r pas: Crear espais per a una
retroalimentacio personalitzada

* Organitzar espais de "consulta"” o de treball especific per a
cada dificultat (i també d'ampliacio).

* En funcid dels objectius o dels criteris d'avaluacio de
realitzacio, cada alumne/a decideix sobre qué ha de consultar
(prioritza una dificultat).

* Es diferencien espais/racons amb alguna activitat per treballar
la dificultat i avancgar. Es pot plantejar per fer-la de manera
autonoma o amb l'ajuda del professorat i/o alguns companys
que orienten a petits grups que tenen la mateixa dificultat.

* Dedicar poc temps a una dificultat i les orientacions han de ser
molt practiques, manipulatives o visuals, motivadores...



Planificacié de la retroalimentacié tenint en
compte la diversitat d’aspectes a revisar

Qué revisarem? Qui s'apunta a fer-ho? Quanion?
(llistat de possibles (els alumnes posen les
dificultats) seves inicials o un
signe)
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Els alumnes també decideixen el nivell de la tasca a escollir

Escola Tanit
Sta Coloma.Gramanet
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INS MONTGROS FULL de CORRECCIO d’ERRORS - AMBIT LINGUISTIC-

21010 s (=) oV o SO
Tasca globalitzada: ... Nom de 'aCtiVitat: ..o ————————.
CUIS: ooverrriniens Trimestre: ..o NOM del PrOfESOT/A: ..vuiisiiiiiiisiiisiss s Data: .......ccoovvene
Error Error corregit Explicacid de 'error Necessito revisar aquest punt?

On he d’anar per a fer la revisig?

“efo o /\

) 3 /\
O paC
0¢ " | fe
mP\e ( o\ Diversificant
wel'’ w10 .
U e‘sof‘o“ I’ajuda
e

{ Important!!
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I una vegada reconegudes les
causes de les dificultats... (en
aquest cas, d'ortografia)

)

- N
Es promou que no
sigui per a tots igual

%

Repassem

1. Treball individual: revisa la teva redaccio i pensa

LiaBllav

J 2. Escric majiscules 2. Hi posem accent?
QUINES FALTES FAS MES SOVINT?, QUINES ET COSTEN MES?.... ELS ACCENTS?, LORTOGRAFIA? \ A e
| S.Elpuntilacoma 5. No et deixis ni un punt! 5. No et deixis ni un punt!
Fes clic a sobre de la imatge i escull quins exercicis vols fer o ves a la caixa d'autoaprenentatge ::'..T_:"” P S
B.LaGilal BlaGlalilax 8.agG lalilax
de catala i escull alguns per fer. 5. Aquests nombres... siscrieq s.aciiag

© 10. D'aqui i d'ald 10.La S, laSS, laZ laCilag 10.La 5, 1aSS, laZ aCilag

RECORDAL!!!!! és important tenir La Llibreta al costat de la tauleta i anar escrivint tot allé que no Orlentacions

saps i has de tornar a estudir: normes, paraules noves, paraules que et costen recordar....

La teva professora revisara qué has escrit a la Llibreta.

Millor: a qui demanaré ajuda
abans que la professora revisi la llibreta?

IV Congrés d’Educacio Inclusiva




Un exemple de personalitzacié de la retroalimentacio
—feedforward- (en el marc de codocencia)

e Una de les docents s’asseu en un ‘sofa’ que hi ha a
I’aula o espai d’aprenentatge

— Els alumnes han de fer alguna ‘produccid’ i en relacid a
ella es demana que pensin a) en l'objectiu, en com
planifiqguen com fer-la i en els criteris d’avaluacio, i b) en
com aplicaran aquests criteris en la autoavaluacio de la
qualitat del producte final.

e Després d'haver discutit i fet cada pas, s'asseuen al
‘sofa’ i la docent els dona el feedback. Si esta prou bé

poden avangar i si no, han de tornar.

e L'altre docent té la funcio de gestionar que tot |
« . . . . IES Antoni Maura
funcioni, les instruccions, els materials... Palma

‘. IV Congrés d’Educacio Inclusiva
| _
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Els docents també ens hem de donar feedback per
trobar els millors camins per ajudar el nostre
alumnat, analitzant conjuntament que diuen i fan els
aprenents (amb dades - evidencies)

- "I *
g ), -

", f\‘ :

.

/

Axf -Ng

e

Py looking at
e \ stuclass yrelgs together

_"-"" e

Analyzing Student Work: Using Peer Feedback to Improve Instruction



Com ho han anat fent a una escola?

Escola St. Lloren¢ de Guardiola del Bergueda

* Objectiu dels mestres: que I'alumnat fos

. ’ ye . pe . ~—
autonom a I’hora d’identificar i regular [ gy, 4z tenir
les seves dificultats clar l'objectiu
» Han anat provant diferents k :
Es donen feedback, i

‘estrategies-instruments’ fins que, a la sense renunciar a

° . ¢ ° ’ I'objectiu, busquen

tercera, diuen que els hi ‘funciona solucions creafives

adaptades a la seva
realitat

W

N
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1a. estrategia

* Redactar rubriques (de diferents competéncies), pensant en el seu
us per I'alumnat, amb la finalitat que l'utilitzés per autoregular-se

INICIATIVA

NESTIC

HO FRIG

TINC UN

SOC UNA

millor

intentant que ho puguem fer
fent algunes feines en grup.
També faig propostes perqué
estiguem tots millor

IQuan he de resoldre
dificultats que
im'apareixen...

..em costa motivar-me per
superar-les. Quan ho faig no
se trobar les coses
especifiques que em costen i
sovint tinc la sensacié que no
se fer res de l'activitat que
em proposen.

..em motivo per superar-les
pero, encara que ho intento,
se'm fa dificil trobar les coses
especifiques que em costen.
De vegades tinc la sensacié
que no se fer res de lactivitat
que em proposen.

..em motivo per superar-les,
se que puc fer l'activitat que
em proposen i trobo les
coses especifiques que em
costen

..em motivo per superar-les,
se que puc fer l'activitat que
em proposen i trobo les coses
especifiques que em costen i,
amb ajuda dels adults de casa
o dels mestres, faig un pla per
solucionar-les.

COM PUC SER UNA > A { "
s | COMENCANT 'E UNA MICA NIVELL - |PERSONR ‘<7
NICIATIVA? A APRENDRE | »| MILLOR EVENCET <« Bdl» | EXPERTA
SI.. Sl.. SI.. SI.. 7
..miro l'objectiu abans de fer | ..miro l'objectiu i faig la feina | ..miro l'objectiu i faig la feina | ..miro l'objectiu i faig la feina Y
la feina Jrc‘) després la faig i nsant eri el que heg nsant eri el que ht? nsant erfl el que hS La d I f I Cu ITGT V(l
uan he de fer propostes pe P 9 pe a pe q . pe 9 .
Q mill ol non penso en el que he d'aprendre perd em costa d'aprendre, trobo el nivell d'aprendre, trobo el nivell I
per tat d'aprendre trobar el nivell d’assoliment d'assoliment perd em costa d'assoliment i se qué he de SCI" q Ue nO 65
saber qué he de fer per fer per arribar al nivell .
passar al nivell segiient sequent ey l I ege | xen/
. . . . = ol ' .
..intento sa.ber com estan els | ..intento sa'ber com estan els | ..intento se?ber com estan els | ..intento s'?ber com estan u1‘| I |'|'Z€n , s hGV|a
companys i companyes del companys i companyes del companys i companyes del companys i companyes del
grup i faig alguna proposta grup i faig algunes propostes | grup, miro els objectius que grup, miro els objectius que us N N
Quan he de fer ' perqué estiguin millor. perqué estiguin millor i hem d'aprendre i faig hem d'aprendre i faig d Ins's-l-l r‘ massa
facin el puguin aprendre més coses propostes perqué els propostes pensant en que
que que el grup aprenguem i estiguem tots tothom els pugui assolir
festigui millor-.. preng 9 pug
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2a. estrategia

* Crear unes ‘tauletes’ perque I'alumnat les utilitzés
per autoregular-se quan constatava dificultats

IV Congrés d’Educacio Inclusiva

VULL FER MENYS FALTES

, D’ORTOGRAFIA
H §$ | W’he fixat quan havia de posar
ik majiscula?

,d.:.i‘:;.c:ls

Com 139 he
fet? {

2 He pensat quan havia de posar
e G,GUoJ?
| ensat quan havia de posi'

\ M’he atmmt i m’he fixat enles | |23

—

Tampoc les

ntilivt2avien hi havin

ST &V, T TV i

massa idees juntes

— , \

M’he fixat quan havia de posar
majiscula?

M’he aturat i m’he fixat en les
paraules dificils?

~

He pensatq havia de posan
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3a. estrategia

- ‘Autopistes’: preguntes per a I'autoavaluacié/regulacio de
I'alumnat, curtes, relacionades amb la base d’orientacid de
cada ‘competencia’

* Sobre fusta, per evitar que es trenquin, perdin... x

. I ] bl t Aquest instrument-
Les respostes (que escullen) junt amb les seves propostes estratégia els
per millorar, les inclouen a la seva carpeta d’aprenentatge. funciona

AR

- RESOLUC

TROBAR
, QUE |

DEMANA EL
PROBLEMA

| Hasllegit
(& Dbeic] !
| ’:, prObIema?

L.
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Has escrit
- elque
demana?

 AUTORISTES

~ COOPERATU

2

- He has
] escrit
CElitZapd

les teves TROBAR
i LES DADES
propies

paraules?

e

“Quina
| migana
| d’aportacions

TREBALL




Autopistes recerca cientifica

Fes-te una pregunta
e Has pensat diverses preguntes abans de triar la que vols comprovar?
e Has pensat una pregunta comprovable?
Busca informacio
e A quants llocs has buscat?
e N'hi ha algun que hagi sigui més util i interessant?
e Has fet alguna anotacié de la informacié que has trobat?

Formula una hipotesi x

e Has fet servir la informacié que havies buscat per fer la hipotesi?

e Has pensat una hipotesi que es pugui comprovar? Planificacié dels

¢ La hipotesi esta fonamentada? mestres per elaborar
Experimenta les autopistes

e Has triat bé els materials?

e Els has utilitzat amb cura?

e Has treballat de manera endregada?

e Has registrat les dades?

e Has modificat alguna variable per veure si canviaven els resultats?
Formula una conclusié

e La conclusié és concisa?
Expliques com has arribat a aguesta conclusio?
Has pensat si el que has observat és pot donar en situacions similars?
T’has fet alguna nova pregunta?

N\
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Per definir els apartats s’"han inspirat en les
noves demandes curriculars

Competéncia especifica 2

Plantejar-se preguntes sobre el mén, aplicant les diferents formes de
raonament i métodes del pensament cientific, per interpretar, respondre i
predir els fets i fenomens del medi natural, social i cultural i per prendre
decisions creatives i decidir actuacions étiques i socialment sostenibles.

Criteris d’avaluacio

ri2n

3ri 4t

5ei6e

2.1 Demostrar curiositat,
formulant-se preguntes i
realitzant prediccions
possibles per coneixer
objectes, fets i fenomens.

2.2 Buscar informacio6 de
fonts digitals i analogiques,
segures i fiables,
seleccionades de manera
pautada per utilitzar-la en
investigacions relacionades
amb el coneixement del
medi.

2.3 Planificar experiments
amb ajuda, usant técniques
d'indagacio, i fer servir
instruments simples de
forma segura per registrar
les observacions i les dades
per respondre la pregunta
plantejada.

2.1 Demostrar curiositat,
formulant-se preguntes
investigables i fer
prediccions raonades per
coneixer objectes, fets i
fendmens.

2.2 Buscar i seleccionar de
forma auténoma informacio
de diferents fonts digitals i
analogiques segures i
fiables per emprar-la en les
investigacions relacionades
amb el coneixement del
medi.

2.3 Dissenyar i realitzar
experiments senzills,
utilitzant diferents técniques
d’'indagacié, emprant de
forma segura instruments i
dispositius analogics i
digitals, per realitzar
observacions, fent

2.1 Demostrar i mantenir la
curiositat, formulant-se
preguntes investigables i fer
prediccions raonades sobre
temes d’'actualitat
relacionats amb el medi.

2.2 Buscar, seleccionar i
contrastar informacio, de
fonts digitals i analogiques
segures i fiables per usar-la
en investigacions
relacionades amb el
coneixement del medi.

2.3 Dissenyar i realitzar
experiments fent Us de la
indagacio, seleccionant els
instruments i dispositius
analogics i digitals
necessaris per fer
observacions, prendre
mesures precises i decidint
el tipus de registre a utilitzar

2.4 Comparar i relacionar
les informacions i els
resultats obtinguts amb les
prediccions realitzades per
formular possibles
respostes a les questions
plantejades.

2.5 Comunicar el resultat de
les investigacions
realitzades de manera oral,
corporal i grafica explicant
el procés seguit amb ajuda
d'un guio.

mesuraments precisos i
registres per respondre la
pregunta plantejada.

2.4 Comparar i interpretar la
obtingudes en la
investigacio i les prediccions
realitzades per proposar
respostes possibles a les
questions plantejades.

2.5 Presentar els resuitats
de les investigacions,
utilitzar diferents tipus de
formats, fent s, també, de
dispositius i recursos
digitals i amb un llenguatge
acurat per explicar els
resultats i el procés de les
investigacions realitzades.

per respondre la pregunta
plantejada.

2.4 Analitzar i interpretar la
informacio, les dades
obtingudes en la
investigacio i les prediccions
realitzades per valorar la
coheréncia de possibles
solucions a les questions
plantejades.

2.5 Adaptar el missatge i el
format a l'audiéncia a qué
va dirigit, fent (s, també, de
dispositius i recursos
digitals fent servir un
llenguatge acurat i precis
per justificar els resultats
aconseguits i el procés de
les investigacions
realitzades.
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@: AUTOPISTES - ESCRIURE UNA DESCRIPCIO.docx

@: AUTOPISTES - CONCENTRACIO.docx

@: AUTOPISTES - ORGANITZACIO DE L_APRENENTATGE.docx

@: AUTOPISTES - CERCA D_INFORMACIO.docx

@: AUTOPISTES - CONEIXEMENT DE LA HISTORIA.docx

@: AUTOPISTES - TREBALL COOPERATIU.docx

@ AUTOPISTES - ACTITUD A LA CLASSE.docx

@: AUTOPISTES - RESOLUCIO DE PROBLEMES MATEMATICS.docx

@ AUTOPISTES - CURIOSITAT.docx

@: AUTOPISTES - CONEIXEMENT DE LA SOCIETAT.docx = .

@: AUTOPISTES - EXPRESSIO ESCRITA.docx —A-UiO-P-IS-‘l’-GS—QGhGFGd-GS—
_ (fins aquest moment)

@: AUTOPISTES - ORTOGRAFIA.docx

@: AUTOPISTES - COMPRENSIO LECTORA.docx

@: AUTOPISTES - EXPRESSIO ORAL.docx

@: AUTOPISTES - METODE CIENTIFIC.docx

@: AUTOPISTES - REVISAR BE UN TEXT.docx
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Presa de decisions

A B D Ja Jo P Ak Al Da e} La Lar N Pa Rl

RESOLUCIO DE
PROBLEMES

Millorar la representacio de
problemes

Millorar la resclucié de
problemes

Rescldre problemes
matematics complexes

Cuanyar agilitaten la
resolucic de problemes

Aprendre a dividir X
EXPRESSIO ORAL \E\
Millorar I'expressié oral X Cada alumne es f|xa

gfé:rfsggicions més X els ObjeCTiUS del mes
(novembre 2022)

Parlar en catala a la rotllana X X

COMPRENSIO LECTORA

Millorar la comprensio
lectora

Llegir més X

2

\\

AN
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PREPARANT-SE PER APRENDRE

e Quina preagunta m'he fet? / | quina he respost?
Queée vull aprendre jo? Com ho faré?
Aix0 ho se... / Aix0 ho crec...

Tot el que se d'aguest tema
Qué anem a aprendre? | com sabrem que ho hem apres?

e Queé he de fer per aprendre?
TREBALLANT
La classe d'avui en dues frases
Mapa d'idees del que estic fent
Com m'he sentit a la classe d’avui? Per qué?
Un fet / Una opinid / Un sentiment
Tinc la sensacid que...
LES DIFICULTATS
e (Quines dificultats he tingut? Com les he superat?
e En gué m’he equivocat? Com ho he corregit?
QUE HE APRES
Jo abans pensava... / | ara penso...
Quina pregunta m'he fet? / | quina he respost?
El que he aprés / El que encara em costa
He connectat
Avui he fet una millora
Aix0 ha sigut sorprenent
Aix0 ho se... / Aixd ho crec...
He arribat a una conclusio
Aix0 no vull gue se m’oblidi
e Aix0 que he apres ho vull compartiramb...
COM HO HE APRES
e Aix0 va molt bé per aprendre
e Definitivament.....6s una bona idea per aprendre
e He desobert una cosa nova
e 5coses que van bé aprendre
| ARA QUE?
e Peraque servira el que he apres?
e De tot el que hem fet, hi ha una cosa que no em gquadra...

A,

D
IV Congrés d’l
4

També els hi funcionen els ‘tiquets
(d’entrada, al mig i de sortida)’

P . I
ﬁ)ﬁom sabrem sijl
7 hohem aprés?)i‘

I

Cros

Per & gué em serviré el gue he aprés?




'avaluacio-regulacio al llarg del procés d’aprenentatge

Sintesi i
estructuracio

abstracte  Regulacié del “resum” que es fa
cada alumne i de la xarxa de
relacions que estableix

e Es recull de manera que es pugui
recuperar (evocar) sempre que
es necessiti

Reelaboracioé

e Regulacio (feedback-feedforward)
de les idees, maneres de fer,
llenguatges, actituds,
sentiments...

¢ Es van recollint les metareflexions

Punt de partida

¢ |dentificacid de les idees, maneres de fer,

de parlar, sentiments..., de cada alumne.
e Dades inicials del punt de partida i de les
representacions dels objectius

simple complex
\| e
IV Congrés d’Educacio Inclusiva
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concret

W

N
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Mapes de pensament
-que he apres i he de recordar?-
D KNG = "

SEGONS ON ES TR
STLLABA TONICA-

T

MONOSIL LagS [

Tt ne

m S'ACLENTUENY

Font: Marta 'Pont 1r ESO




Decimal exacte

2 8

¥

Per transformar un decimal exacte 2
una fraccié utilitzem aquesta

férmula

Mombre sense coma
1 seguit de tants O com decimals hi ha

\4

Els alumnes comparen les
seves produccions i
detecten com autoreqular

la seva (més facilment que £

ELs NOMBREsS
DECIMALSs

Qs

decimal--——- >fraccic Decimal periodic mixte

4
Decimal piribdic pur Q/ gi
e /
2/3 Anteperisde

=
\

||

Transformem un deci
pur en una fraccié ai
féormula.

A

Nombre sense coma - par
Tants 9 com nombres pe

a partir d'escrits)

23 QUE SON? z

L Es L

Un nombre
decimal és
Nexpressio
dun nombre no
enteri te una part
decimals

Dominguez-Tasias, M. (2019). Visual thinking en matematicas: Dibujar para sintetizar y regular el pensamiento.

RACTONALS M . :
LW paseac o= DECIMALS o FRACCIONS ¢
Decimals exactes: emple: e (CIONS
10 s—¢

92,6569

XifFres finites. AR
Decimals periddics
purs:

|

18] =
/]7 H L{H EULER= Ap 7 18AR...
el patrd comenta inme-
dialament desores e lre [

Uno, revista de didactica de las matematicas, 86, 38-42

[ |

el mhdwm despies del \UNA e 1pU lUUJJ...‘

Nanteperiodeé.

e A0 =0,04
B Lo GUVTECINA & oot cvisenedDparts aoaiAP0=0:

| en la part decimal (508) aleshores @ danomirador
serd 4000 , 1 en el umemoior escrivem el nomero perd LN

@,. lacoma (3 :
B e | OB/

1€ una part 08 PERODC
‘PERVODICA .
L

sk L e
e \ ﬂ&nﬁ?‘s\
¥ ,‘ . o
=3 D PERIODM®
| \

UN NOMBRE DecinAL €5
QUAN VOLEM PEPRESEN TAR UNA
GWANTITAY TES PeliTA

Z q To-qaas {f\:(a&e 0.
= 1y
gé}%ﬂe Atk O
'l

A
. (a

€1 Eemple :
1 - 2AM5906035SY
M e T
Desirmals qua no g
.\\ :

MICDIODIVISW

_Exemple: el

nen
doquern e 38 | | Bremple * widei |
nimeccs = morcd (s 190 _(Esdymn |
i tlag estigt adatt i §025 214 (ITERS.
| 356 aimés o eI O Rg X paaratt
) | et
e S A\ o e Yoo
| {Rioet e

Lo

6D
41.000

=
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Sovag Valenty

NG Merchan DC L350

Els nimeros
periodics mixtos
tenen una part
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L’alumnat és diferent a I’inici
d’un procés d’aprenentatge,

, g ar Qﬁ diferent quan apren i diferent

. ‘Q 5@ \g ” @ al final

PELLC




Nivell de .
generalizacio (

forca concret

A

058 48,
@mﬂimm&% |- Mexemples co @rétﬁi

% {:'—t‘a‘:' D%, D &mm:'&:& m,ﬁﬁé-&xsh
T M_mmi : "‘_;:_?E
‘\‘ _ -&ﬂ"&p}‘-{ﬁh\‘}

- f ()
. 2 i6 i R. Rodriguez
IVC és d’Educacid Inclusiva ' .
ap IESM Juan de la Cierva



Nivell d'abstraccio
alt

E..,y-_"rh:-.In..,-.-u__',__ e .L.. oy Ly ae, .,_r-.n-n':-l-q_,.._,-lf&
el E- q:-.;-f[-.m.-: el e »rEEiata_.-L'{

i

= | 0 N o _;1 MAm-l
Titol$ relacioan§ dmiel "“FJP'G,J=:“%

I =t Gt |
Gl b il — —onael ﬁj‘"- o T | P
fsted, el | 5 e (i

b @ :

Si donem la It I i), i - -
planificacié feta 5 . ‘Operacions plantejagies |de" - -|
homés és util per a PRy 1{'6{‘ a absﬁ;raét—e i;fmé‘lt siﬁtéticé

I'alumnat que S in
s'‘assembla a L E.l | .;.-MLI;'ML..,, =
nosaltres, els N \ l

docents _hputief '

._\(}/‘; IV Congrés d’Educacié Inclusiva 4‘




'avaluacio-regulacio al llarg del procés d’aprenentatge

Sintesi i
estructuracio
abstracte e Regulacié del “resum” que es fa
cada alumne i de la xarxa de
relacions que estableix
e Es recull de manera que es pugui
Reelaboracié recuperar- (-evocar) sempre que
es necessiti
e Regulacio (feedback-feedforward)
de les idees, maneres de fer, S—
llenguatges, actituds, Transferencia
sentiments... (més o menys propera)
e Es van recollint les metareflexions . W I
» Apropiacio dels criteris
Punt de partida d’avaluacié i regulacioé
de I’aplicacioé a d’altres
¢ Identificacié de les idees, maneres de fer, situacions
de parlar, sentiments..., de cada alumne. « Comprovacio del que
e Dades inicials del punt de partida i de les s’ha apres
concret

representacions dels objectius

simple complex
| 4

W

N



Objectiu a assolir: Ser capac de llegir i construir grafics

Pracontracte individuaual .
IZP\ECONT‘RRC.T-E : i '
DAVALVAcCIO >

Criteris d’avaluacio ; ] . : . .
Ogiccevivus - A 2 | : ORSERVAcioNS
| S aiSean s W0agia - — —
S o -:;..~\_. =i y a
— e S Tots han de detectar com a
mé&.ﬁr?@'mzmﬁ V4 . . .
3 e o minim un criteri en el que han
S N N O S ~ : - - -
y millorat i un per millorar
- =
At CEUG VRS N c_;_g_z}?}} -~
ST T >< \/
L %sf‘l BNy Q roVecn Yseymsci- {va,%&nbsﬁh S_f\-bga-ﬁb o S
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maa Sk P DAES ATy
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2 om griiue Tl Qa cras ol 2n ESO
.- T ; - R. Rodriguez
IESM Juan de la Cierva
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Pracontractae dea
dels membres

grrup en el gual

assolits

Dfuﬁz*\\_azc,t;. Cl ":"7’_—_0 = =

e
4

s expliciten
del grup per millorar els

aprenentatges

els compromiso

encaa p = 3

@&zt Criteris d’avaluacio

>

Lo o= Th I~
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S Qar— »an < g, Laa
3 1 * A 2
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Contrato daborado conjuntamente por ¢ profesor y una alumna en la bora de consulta

Per en Xavier cal fer

Fecha: 22 de febrero de 1993 , . m
propostes a més llarg termini

Alumna: e Profesoe:

1. Durscidn del contrato: 2 meses basta ¢l 22 de abnl de 1993 D u rada ]

2. Comstatacidn de [a situacidn: No hago bien los trabagos, Ea general soy muy despistada v
rma libreta nonca estd al diz. Me gesta dibujar y escuchar mésica.

3. Medios para tener £xito en la resolucde de este coatrto:
- Orpaniearme been el tempo, Me comprometo & dochoar [as boess pactadas & realizar los
trabz)os previsios.

- Empezar desde madana s Tevar un indice de todks Jos trabagos ¢ indicar si los hago 0 no

Fets i possibles causes
(i que li agrada fer)

Parcipar mads ex s grupo, dando mis ideas ¢ ieentando entender las que Cicen mis
compaeras

Anotar en gué Cosas me equIvoCo 0 no ¢ hacer been para preguntarlas.
- Cusndo una cosa no e baya salido toen 1a primers vee, rehacerls yo misea, sin copiasls

Ya que me gusta dibujar, procurand meluir esguemas y dibujos que resuman los temas
estuclindas

Cunndo trabaje poncnd madsica no oy fuerte, e foado.

Pla de millora ]

4. (Quitn me pude syuda?
Rosa ... oA (una compafiern)

El profesor de Gencias 3 guacn le pediré que me caplique Fas Gosas que no exticads (s an

yo he imentado hacerlas!) ’ Qui em pot ajudar?

5. (Cémo revisaremaos el cermplimiento de este contrato?:

= Yo misema junto con mi grupo, Compuararé mis trabajos con los de el <almenle
con los de Jean, ¢ imeentard ver qué cosas no hago bien sin copadrmelas.

- El profesoe de Gensias que me rovisard b libeets ol 22 de marzo ¥ ¢ 22 de bl

Me comprometo a cumple este Comtralo v 51 20 [0 hago caplicaré por escrilo [as razoocs

La shearma El pofescr Com farem el seguiment
(perque ben segur que
no es complira)

A partir de una idea de H. Przesmycki, 1991
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: AFICS \ .
ACTIVITAT FINAL TAULES IGRAFIES - Trasfardncia a un altre

Tria un dels grafics que es presenten A, B o C per

escriure una historia_que s'adigui amb ell. CO n teXt | d |SC| p I | n a )

S dades
El primer que has de fe elaborar una tau a de - . .,
i trobar punts notables qué S |t uacio...

~ moments clau de la historia.
~ Recorda’t del qué vam dir a classe sobre lam~J '
o distancia i el temps. Pensa també la marw
trobar Ia velocltat

Matematiques

Escriure una
historia

[

. . - - . Do o T P L~
o R - b SRR A, TR S L e AT R B
b “MNOA(M) T : & 80 RN et ) G i e Sy . <.
oo - - oA Sl Cinematica
/- Se2

Diversitat de
grafics: poden
escollir

IESM J. M. Zafra
Marisa Dominguez 1r ESO
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Apliquen tots els
coneixements en una
sola demanda. Diferéncia
amb els examens
tradicionals en els que
‘atomitzem’ el saber —el
trenquem’ en moltes
preguntes-

Després els alumnes s'autoavaluen

rartir d'una rdbrica consensuada

IV Congrés d’Educacid Inclusiva




Un article amb bones recomanacions per dissenyar rubriques

6 preguntes clau per construir millors

rubriques
Un marc per crear eines d'avaluacioé que comuniquin clarament les
expectatives de les tasques i fomenten un treball d'alta qualitat.

Per Karin Hess
10 d'octubre de 2022

https://www.edutopia.org/article/6-key-
guestions-build-better-rubrics

\'N

Eviteu utilitzar llenguatge negatiu o critic (p. ex., indicadors de comportament
en lloc d'evidéncia d'aprenentatge), llenguatge subjectiu (p. ex., pobre,
ordenat, ampli, sofisticat) i indicadors de frequéncia vagues (p. ex., poques
vegades, sovint, de vegades), i centreu-vos en |'evidéncia de aprenentatge.

Els nivells de rubrica poden reflectir com |'aprenentatge i la realitzacio de les
tasques poden progressar de manera natural i proporcionar un full de ruta que
il-lustra als estudiants com és el rendiment de principiants a experts. L'us

I un altre criteri:

d'afirmacions "Puc...", com ara "Puc utilitzar informacioé d'almenys una font per
descriure |I'esdeveniment historic”, porta els estudiants a pensar en que estan

el nivell d'juda! aprenent a fer a cada nivell i a descriure en quines condicions poden ser.

A,

IV Congrés d’Educacio Inclusiva

reeixit.



https://www.edutopia.org/article/6-key-questions-build-better-rubrics
https://www.edutopia.org/article/6-key-questions-build-better-rubrics

n.

!

A\

CEL AN Diversificar la comprovacio de

- _pei= uant s’ha apres

\

> =, <. ’ : ’ . Y/
\ \\/q_ \ Nivell 2 d’escriptura d’una carta
A // \

-
7 X

-t

L'alumnat, quan es considera
preparat a un determinat
nivell, escull I'activitat
d’avaluacid corresponent

Des ceintures

pour évaluer les

compeétences des
eleves

o

Pour les enseignants

Sta Colom#a Gramanet

IV Congrés d’Educacio Inclusiva
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| també
diversificar les
demandes

Furman, M. (2020). Aprender distinto: Guia para

innovar sin perderse en el camino. Ed. Siglo XXI

sPor qud d(,i:h
[ear este “Lro?

Eseribi wi YeSumen de
fres oraciones sobra [,
Zut leiste ‘\oy de fy

{ ro-

Borcia- WYy @

S'l Pud’.Qfaj “QQY‘Q Uha
aje

Pregunta al parso,
Principal def "Lro,

acual seriq?

fA qud parsonaje del
ibro fe qustaria tvitar
a fu casa y por 714&?

St fueras ol autor o [a
autora, qué cosa

CCW!L:GY‘GS d&‘ "Lro y
por 7:4&?

=2

Si “Cf;bilrax wha
secuela Jd ll.bro,
aqué titulo l2 darias

Describi 2l 2scemnario de
bu libro, incluyendo !
(u’ar y Hmfo Johdd

ocurré la historia.

Vas a darle wn premio a
wno de los personajes de
fu libro sobre una de
sus caracteristicas. 4
Phon s
rer:ouaJ¢ 52

0 daria: 3

por 7ul?

4

SQué enseianza pansas
we 2l aufor de 2ste
ibro quiere dejarte ol

[eer lzul:istori:%

o’
--
--
- -
- ——
- ———
- - — -
- - . W - - -
—————— -
————
- ————

83 Tomado de la docente de primaria Genia
teachers/blog-posts/! genia-connell/five-minute-

Conell (<wml.scholasli
reading-responses” )

c.com/
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La inclusio des de les distintes arees i materies:
un ventall d'oportunitats

.

J

A

I més propostes que podem
generar si tenim clar que tots i
totes poden i han d'aprendrelll

Amb la col-laboracié de:

% GENERALITAT | TOTS ‘. cefire .K F o .
VALENCIANA | ‘veu Educacié Inclusiv undacié "la Caixa
\\Forinte W ettt ‘




