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La perspectiva inclusiva en el disseny dels ambits

Mabel Villaescusa
Directora del CEFIRE especific d'educacio inclusiva

El  CEFIRE d'educacié inclusiva considera  important RECURSOS (@&
PERAL TREBALL v—
I'acompanyament formatiu als docents oferint formacio i recursos PER AMBITS

juntament amb la resta de CEFIRES de la xarxa de formacio.

Esperem que siguen utils per a la tasca que tenim per davant.

MATERIALS
E PERAL TREBALL

T PERAMBITS DELS
CEFIRE CENTRES

https://portal.edu.gva.es/formaciodelprofessorat/es/recursos-ambitos-1o-eso/

La inclusié educativa té a veure amb situacions i moments de major vulnerabilitat per al
nostre alumnat. En circumstancies normals, la transicié de primaria a secundaria és un
moment al qual hem de prestar especial atencid i cura pergué suposa un canvi d'etapa
juntament amb un canvi de centre. En circumstancies extraordinaries com aquesta,

I'alumnat en situacio de vulnerabilitat és especialment fragil.

D'alguna manera, tots ens hem sentit vulnerables aquests ultims mesos, hem viscut amb
angoixa la incertesa de no saber queé passara, per trobar-nos en un context desconegut per
al qual no ens hem sentit preparats per a afrontar-lo i en el qual encara no ens sentim segurs.
El nostre alumnat ha estat més d'un trimestre sense el seu context escolar conegut, el que
li déna seguretat, ha estat aprenent en un entorn virtual del qual passara directament a
l'institut, sense tornar a tocar mare, com diem, en el colle de primaria. Per aixo, és
fonamental tindre preparada una bona acollida perqué se senten segurs i s'afavorisca el

sentiment de pertinenca. Cal cuidar que ningu es quede arrere en aquest transit.

La diversitat, aquest curs que comencarem al setembre, es multiplicara. En qualsevol altre
any, en finalitzar siseé de primaria, I'alumnat havia adquirit un vocabulari i uns conceptes
basics i compartia (més o menys) uns coneixements previs amb els quals afrontar la nova
etapa, probablement enguany no és aixi i aci trobarem una gran font de diversitat i una

variable important que abordar.
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A més, no sols ens trobarem amb diferéncies quant als continguts d'aprenentatge amb els
quals arribara el nostre alumnat a primer, sind també en les diferéncies en quant als habits,
en l'atencio i concentracio. Han estat des de marg a setembre sense compartir unes rutines i
una organitzacio estructurada, sera necessari reprogramar-nos tots i, en concret, amb el
nostre alumnat plantejar activitats variades, de curta duracio, amb sistemes de seguiment,

guions i models, etc.

Davant agquest panorama ho sols hem necessariament de pensar en la funcié compensadora
de desigualtats de I'escola, sind també en com enganxarem al nostre alumnat en aquest
primer curs de I'etapa de secundaria? Aquest curs que podriem dir de desnivells, necessita
projectes globalitzats i interdisciplinaris perqué estan més proxims a la manera de pensar
del nostre alumnat i al mon real on les disciplines de forma aillada no tenen sentit. També és
necessari crear contextos d'aprenentatge amb diferents nivells i amb disseny universal

perque l'aprenentatge siga accessible a tots i cadascun dels nostres alumnes.

La configuracio de matéries en ambits permet el desenvolupament de mesures inclusives
que garanteixen els principis de preséncia, participacié i aprenentatge de tot el nostre

alumnat com exigeix la normativa vigent.

Es necessari consolidar i reforcar els aprenentatges essencials per a un adequat
desenvolupament de les competéncies clau de I'ESO, aixi com promoure la implicacié de
I'alumnat cap als aprenentatges, a través del desenvolupament de projectes de treball
interdisciplinaris i de I'is de metodologies que tinguen en la seua base I'aprenentatge
cooperatiu que facilitaran 'aprenentatge tant a l'alumnat amb majors dificultats, com a
I'alumnat amb major capacitat i motivacio per a aprendre. En cap cas el treball per ambits

suposa una reduccio6 dels continguts siné una manera diferent d'organitzar el curriculum.

En el disseny de la programacio per ambits es poden considerar diferents estratégies i
metodologies de treball, perdo Quines son les més indicades? Quines contribueixen a crear

una aula més inclusiva?

En primer lloc, és necessari conéixer qué ens diu la investigacio, quines sén les evidéncies
en les quals hem de basar les nostres practiques. Per a aix0, podem consultar els estudisii la
bibliografia sobre aquest tema, aci teniu dues de les majors bases de dades sobre I'evidéncia

internacional en educacio, la EEF i la WWC.
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EEF :https://educationendowmentfoundation.org.uk/evidence-summaries/teaching-learning-toolkit/

Traduccid al catala dels estudis de la EEF: https://www.educaixa.com/ca/llistat-evidencies

WWC: https://ies.ed.gov/ncee/wwc/

Un estudi que també ens déna moltes pistes és el de Hattie, que a partir de centenars de
Mmeta-analisi és un dels de major abast i nombre de resultats.

Hattie's 2018 updated list of factors related to student
achievement: 252 influences and effect sizes (Cohen’s d)

Source: J. Hattie (December 2017) visibleleamingplus.com
Diagram: S. Waack (2018) visible-learning.org

//wyo/wfo.//

Collective teacher efficacy | ,57
Self-reported grades | 1,33
Teacher estimates of achievement 1,29
Cognitive task analysi 1,29
Response to intervention | 1,29
Piagetian prog 1,28
Jigsaw method 1,20

Conceptual change programs j— 0,99
Prior abilty e —— 0,94
Strategy to integrate with prior knowledge ) 0,93
Seif-efficacy N ——— 0,2
Teacher credibility ——— (,90
Micro-teaching/video review of lessons EEEEEEEEEEG————————— 0,83

Transfer strategi 0,86
Classroom di ] 0,82
Scaffolding 0,82
Deliberate practice | 0,79

Summarization _ 0,79

Effort *_ 0,77

Interventions for students with learning needs _ 0,77
Mnemonics | 0,76

Planning and prediction | 0,76

Repeated reading programs [ ——— 0,75

Teacher clarity 0,75
Elaboration and organization | 0,75
Evaluation and refl 0,75

Reciprocal teaching <_ 0,74

Rehearsal and memorization _ 0,73

C hensive instructional progi for teach 4‘_ 0,72
Help seeking —— 0,72
Phonics instruction 4‘_ 0,70
Feedback —— 0,70

Deep motivation and approach ) 0,69

1
Eield indenendance e — 0. 62

https://visible-learning.org/wp-content/uploads/2018/03/VLPLUS-252-Influences-Hattie-ranking-DEC-2017.pdf
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També, en la pagina de I'Oficina internacional d'educacio de la

UNESCO podem trobar uns quaderns de practiques educatives

gue ens sintetitzen els resultats de les investigacions recents.

Dos d'aquests quaderns son especialment interessants.

En el primer ens presenten 12 principis per al disseny de practiques educatives basades en

I'evidéncia, els tres primers principis ens descriuen com dissenyar ambients d'aprenentatge

eficacos, aquests son els que animen als estudiants a aprendre activament, a col-laborar i

cooperar amb els seus iguals i que utilitzen tasques significatives i materials auténtics, és a

dir de la vida diaria i culturalment rellevants per al nostre alumnat. D'aci la importancia del

treball per projectes, ja siga a través de ABP o ApS, per exemple, que contribueixen a crear

aquests ambients d'aprenentatge eficacos. Per cert, a tindre en compte que la investigacio

apunta al fet que els projectes que obtenen millors resultats son aquells que tenen una

duracio de sis a huit setmanes.

Como
aprenden
los ninos

Stella Vosniadou

NACIONAL ACADEMY OF

EDUCATION

r

SERIE PRACTICAS EDUCATIVAS - 7

12 principios para el disefio de practicas educativas
basados en la evidencia

PN PE

© N

9.

Participacion activa

Participacion social

Actividades significativas

Relacionando informacién nueva con
conocimiento previo

Siendo estratégico

Compromiso con la autorregulacién y la reflexion
Reestructuracién del conocimiento previo
Enfocarse en la comprensiéon mas que a la
memorizacion

Ayudar a los estudiantes a aprender a transferir

10. Dar tiempo para la practica
11. Diferencias del desarrollo e individuales
12. Alumnado motivado

http://www.ibe.unesco.org/es/document/how-children-learn-educational-practices-7
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El segon document, del qual us compartisc la traduccio que he fet de les idees fonamentals,
ens ofereix els principis orientadors per a l'aprenentatge del segle XXI.

10 Principis orientadors per a I'aprenentatge del s. XXI

INTERNATIONAL ACADEMY

OF EDUCATION

1. Honestedat academica: Entendre i promoure els valors de I'honestedat académica permet als estudiants dur a
terme investigacions independents amb confianga i integritat.

INTERNATIONAL BUREAU
OF EDUCATION

2. Alfabetitzacié informacional: Un aprenentatge eficag basat en la investigacid requereix que els estudiants
puguen utilitzar el flux constant d'informacié de hui dia, tant amb fiabilitat com amb fluidesa.

3. Pensament critic: El pensament critic és essencial perqué els estudiants es convertisquen en individus
autonoms, independents i de ment oberta.

Guiding
Principles for
Learning in

4. Creativitat: Els estudiants usen la creativitat per a repensar situacions des de noves perspectives, per a veure
enfocaments que no sén aparents al principi, i per a respondre a situacions amb estil, utilitat i originalitat.

5. Aprenentatge STEM: L'ensenyament i I'aprenentatge de les ciéncies, la tecnologia, I'enginyeria i les
matematiques es beneficien d'un enfocament integrat.

the Twenty-
first Century

6. Aprenentatge centrat en el concepte: L'organitzacié de la informacié en estructures conceptuals és fonamental
per a l'aprenentatge.

7. Salut i atencié plena: Animar als estudiants a estar alerta fisica, mental i socialment els permet estar preparats
per a adoptar noves solucions per a noves experiéncies.
by Conrad Hughes

and Clementina Acedo 8. Aprenentatge servei: La participacié en I'aprenentatge servei permet el creixement personal dels estudiants i

contribuir a la societat.

9. Suport a I'aprenentatge: Es fonamental per al progrés dels estudiants: Respectar els estils d'aprenentatge i les
capacitats de tots els estudiants, proporcionar estratégies per a fomentar la confianga, recompensar els avangos
i proporcionar feedback, aixi com la col-laboracié amb els pares, estudiants i col-legues.

EDUCATIONAL PRACTICES SERIES-28

10. Avaluacio: L'avaluacid, a través d'una serie de técniques, és important per a avaluar el progrés i seguir als
estudiants en el progrés del seu aprenentatge.

http://www.ibe.unesco.org/es/news/guiding-principles-learning-twenty-first-century

Una altra qUestio a tindre en compte son les linies generals d'actuacié que es descriuen en el
decret 104/2018 d'equitat i inclusié en el sistema educatiu valencia, la quarta linia fa
referéncia a la gestio curricular des de la perspectiva inclusiva. Al-ludeix a I'is de metodologies
actives que promoguen la interaccio, col-laboracio i cooperacio entre I'alumnat. La incorporacio
de processos i instruments participatius d'avaluacio. Respecte als materials, és necessari
garantir que complisquen amb els criteris d'igualtat, no discriminacio i sostenibilitat i que
tinguen en compte la perspectiva de génere i, a més, que siguen accessibles.

DECRET 104/2018
Article 4. Linies generals d'actuacio

El quart element fa referéncia al desenvolupament d'un curriculum per a la inclusié. L'estructura i el contingut del
curriculum han de respondre als principis de rellevancia, de pertinéncia i de sostenibilitat. Per tant, la gestié del
curriculum, tant en els processos de planificacié com en el seu desenvolupament, ha de tindre present la diversitat de tot
I'alumnat i complir, almenys, els segiients requisits:

» Estimular la motivacié i la implicacié de I'alumnat

* Aplicar mitjans de representacié i d'expressié multiples i diversos

+ Utilitzar metodologies actives i promoure la interaccid, la col'laboracié i la cooperacié.

» Aplicar processos i instruments participatius d'avaluacié.

» Seleccionar i elaborar materials curriculars i didactics sense biaix de génere i amb diversos nivells de
participacié i aprenentatge, multiples opcions de motivacid, representacié de la informacié i expressio i
respecten els criteris d'accessibilitat, igualtat, no discriminacié i sostenibilitat.

» Readlitzar les adaptacions necessdries prenent com a referéncia les programacions didactiques del nivell.
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També descriu els fonaments del disseny universal i accessibilitat. Referent a aixo, en el
CEFIRE especific d'educacié inclusiva hem recopilat les estratégies i elements que compten
amb major evidéncia i us oferim una eina que pretén servir d'orientacié per a incloure
I'accessibilitat i el disseny universal en les programacions o en les activitats d'aula.

Diseio Universal y Aprendizaje Accesible [DUA-A]

DISENO DE ACTIVIDADES

ACCESIBILIDAD
a ACCESO a la
INFORMACION
s SoesonL CooNTVA EMOGONAL P
Re®e|®mg o P
fisica sensorial cognitiva emocional

Condiciones previas

EXPRESION

MOTIVACION, IMPLICACION, COMPROMISO Y PARTICIPACION

EVALUACION

del CONOCIMIENTO SUMATIVA

A cefire

(=

=

Una propuesta de

APRENDIZAJE ACCESIBLE | |
Educacié Inclusiva del Equipo del CEFIRE especifico de educacion [N

inclusiva

https://portal.edu.gva.es/cefireinclusiva/va/materiales-ambitos-10-eso/

Aquestes eines, en forma de questionaris i decalegs, aixi
com altres recursos i formacio per a aprofundir les trobareu

en la nostra pagina web, en l'apartat de recursos.

k ACCESSIBILITAT FiSICA

«

B> ACCESSIBILITAT SENSORIAL
sl No (:,3\

sl NO

@ ACCESSIBILITAT COGNITIVA @  ACCESSIBILITAT EMOCIONAL
& st wo

si NO

% GENERALITAT | 1015 @I cefire

Ntk S

ORIENTACIONES

PARA PROGRAMAR CON

DISERO UNIVERSAL Y ORIENTACIONS

ACCESIBILIDAD PER A PROGRAMAR

(DUA-A) AMB DISSENY UNIVERSAL
| ACCESSIBILITAT (DUA-A)
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El disseny universal i I'accessibilitat ens permetran dissenyar des del principi per a la

diversitat de I'alumnat evitant o minimitzant adaptacions posteriors. Partim d'un

coneixement de les barreres que el nostre alumnat pot trobar a l'aula. Aquests seran

aspectes a tindre en compte sempre i per tot l'equip docent, de manera que garantim

I'accessibilitat fisica, sensorial, cognitiva i emocional. Per a aix0, aquest qUestionari pot

guiar-nos. Es important que en aquesta analisi participe el tutor o tutora i que es compte amb

I'assessorament del departament d'orientacid per a proposar millores en l'accessibilitat.

ACCESIBILITAT

En els contextos
d'aprenentatge poden
existir barreres que
limiten l'accés a la
informacié i bloquegen
I'aprenentatge i la
participacio.

S'aconsegueix
I'ACCESSIBILITAT
utilitzant estratégies
de DISSENY
UNIVERSAL (dissenyar
pensant en la
diversitat)

ACCESIBILITAT
FiSICA SENSORIAL

ACCESIBILITAT
COGNITIVA

ACCESIBILITAT
EMOCIONAL

Desplacar-se, arribar,
entrar, participar en les
activitats i romandre en els

Pictos de Sergio Palao diferents llocs de manera

comoda.
@@@@ Agafar i manipular objectes
BY NG A .
comodament.

Accedir, a través dels
sentits, a la informacié
necessaria per a realitzar
activitats, manipular
objectes i desplacar-se
pels entorns.

Entendre les activitats,
comprendre els entorns i
|"s dels objectes.
Adaptat al nivell de
comprensio.

Sentir-se competent, segur i
acollit realitzant les
activitats, en els entorns i
amb els objectes.

Mabel Villaescusa

©0%e

En els processos d'ensenyament i aprenentatge entren en joc aspectes cognitius i

emocionals, tant els uns com els altres han de tindre's en compte.

En el disseny de la programacio, és important
planificar maneres d'implicar el nostre alumnat,
aquest aspecte té a veure amb la motivacio,
I'atencio, la memoria i la sobrecarrega cognitiva i,
sobretot, afavorir la seua participacid i
I'aprenentatge entre iguals, o el que anomenem
aprendre ensenyant, que és de les estrategies que
més promouen la implicacié de 'alumnat en el

seu propi aprenentatge.

Diseiio Universal y Aprendizaje Accesible [DUA-A]

Elementos

1 IMPLICACION

o Motivacién Social Emocional
"o + Atencién
ﬁ * Memoria y carga cognitiva
* Aprender ensefiando IMPLICACION
‘aa
A
I
. 1
5 conductual Cognitiva

zunl

DUA-A Material
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Un segon element a considerar quan implementem

el disseny universal és fer un bon seguiment de

I'aprenentatge i oferir feedback a I'alumnat des del

més senzill centrar en la tasca, al del

d’ensenyament, fins a l'autoregulacio del

aprenentatge.

Diseiio Universal y Aprendizaje Accesible [DUA-A]
=
Elementos ey
(A
3 S
9 2
" \\o“‘ ”{% 5*'/
ACCESO A LA INFORMACION S ===
> &
Presentar la informacién utilizando diversos formatos e
«  Utilizar distintas vias de acceso a la informacion. e,
+ Presentar materiales o recursos a través de distintos medios. W £
w g
" v
Representar la informacién con distintos niveles de complejidad Lt
+ Utilizar distintos tipos de lenguaje para representar la
informacién. ,;h
+ Utilizar i grados de i enel 5
- B
material o recursos planteados. 30 o
o
%gﬂ y %\
DUA-A Material de formacion elaborado por el CEFIRE de Inclusive ‘\
)

El quart element que hem considerat és el

processament, en aquest apartat treballem els

diferents nivells de complexitat

estrategies del pensament eficag o les metodologies

gue permeten l'aprenentatge entre iguals, entre altres.

cognitiva,

proceés

seu

les

ELEMENTOS DEL APRENDIZAJE ACCESIBLE [DUA-A]

FEEDBACK

* Enlatarea

* En el proceso

* Para la autorregulacién

DUA-A Material de formacién elaborado por el CEFIRE de Inclusiva

El tercer element és facilitar I'accés a la informacié
presentant la informacio en diversos formats i també
representant-la amb diferents graus de complexitat.
=2 En aquest document hem recopilat recursos per a

l'accés i I'accessibilitat en general.

Diseiio Universal
y Aprendizaje
Accesible
[DUA-A]

Elementos

PROCESAMIENTO
+ Seleccionar

+ Organizar y elaborar
+ Procesar y expresar

DUA-A Materil de formacion elaboradk

Una programacié que atén la diversitat ha de ser flexible, la qual cosa implica que es

dissenyen activitats i materials amb diferents nivells de complexitat cognitiva i que, a més,

permeten diferents nivells d'avaluacié. E| document pont ens pot guiar per a fer una

programacié multinivell. Per al disseny d'activitats i tasques d'avaluacié de diferents nivells

també podem utilitzar alguna taxonomia, com la de Bloom, Marzano, Biggs, etc. Per exemple,

la que veiem a continuacio, en aquest cas la de Marzano, ens ajuda a dissenyar activitats

multinivelades per a un mateix objectiu educatiu, inclourem les més senzilles com les de

recuperacio de la informacio, juntament amb unes altres que requerisquen comprendre o

comparar que és un nivell de major complexitat, unes altres d'analisi i classificacio i seguirem

al llarg dels nivells fins a arribar al de major complexitat, de manera que donem opcions a

tot el nostre alumnat.
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TAXONOMIA DE ROBERT MARZANO'
VERBOS RECOMENDADOS PARA INDICADORES Y NIVELES COGNITIVOS

- wwercognoscmvo | I ————
7 2 3 ¥ B 5
RECUPERACION COMPRENSION ANALISIS APLICACION METACOGNICION Dimensiin
Dimensién I Dimensiin 2 Dimensiin 3 Dimensiin 4 Dimensiin S SELF-SYSTEM= Sistema de uno mismo
Actitudes y percepeiones positivas acerca Adquisicién e integracién Extender y refinar el conocimiento. Usar el conacimiento significativamente. Hibitos mentales productivos. “AUTORREGULACION
del aprendizaje. del conocimicnto. Sistema de Conciencia del Ser

Se refiere al becho de que sin actitudes y
percepeiones  positivas, los  estudiantes
dificilmente podrén aprender
adecuadamente.

(BLOOM NIVEL 1 = CONOCIMIENTO)
Observacida y recordacion de informacion;
conocimiento de fechss, eventos, lugares;
conocimiento de las ideas principales;
dominio de la materia.

El estudisnte recuerds y reconoce

Se refiere 3 ayudar a los estudiantes a integrar
el conocimiento nvevo con ¢l conocimiento
que ya se tiens; de ahi que las estrategiss
imstruccionales para et dimersion estin
oricntadss @ ayudar a los estodisntes o
relacionar ¢l conocimiento muvo con el
previo, organizar el conocimiento nuevo de
maners significativa, y hacerlo parte de su
memoria de largo plazo.

(BLOOM NIVEL2 = COMPRENSION)

Entender la informacion; captar el significado;
trasladar el cONOCIMIEALO & HUEVOS CORLEXIOS,
interpretar  hechos;  comparar,  contrastar,
ordenar, agruper; inferir s causss predecit
las consecuencias.

El estudiante esclarece, comprende, o

Se refiere 8 que el educando afade puevas
distinciones y hace nuevas conexiones; analiza lo
que bs apreadido con mayor profundidad ¥ mayor
figor. Las actividades gue comdnmente se
relacionan con esta dimension son, entre otras,
comparar, clasificer y hacer inducciones y
deduesiones.

(BLOOM NIVEL 4 = ANALISIS)

Encontrar patrones; organizar las partes; reconocer
significados ocultos; identificar componentes.

El estudiante diferencia, clasifica, y relaciona las
conjeturas, hipétesis, evidencias, o estructuras

Se relacions, segitn los psicGlogos cognoscitivistas,
con ¢l aprendizaje més efectivo, ¢l cusl ocurre
c ¢l educando es capar de utilizar el
conocimiento pars realizar taress significativas. En
este modelo instruccional cineo tipos de tareas
promueven ¢l uso significativo del conocimicato;
entre otros, la toma de decisiones, I investigacion,
y la solueida de problemas.

(BLOOM NIVEL 3 = APLICACION)

Hacer uso del conocimiento o de la informacitn;
utilizar métodos, coneepios, teoriss, en situsciones
awevas: solucionar problemas usando habilidades o
conocimientos.

El estudiante selecciona, transfiere, y utiliza

Sin lugar & dudss, une de las metss mds
importantes de la educacidn se refiere 8 los
hibitos que usan los persadores  criticos,
ereativos y con autocontrol, que son Jos hibitos
que permiticin ¢l sutosprendizsje en el individuo
en cualguier momerto de su vids que b
requicra. Algunos de estos hibitos mentales son:
ser claros y buscar clarsdad, ser de mente sbierta,
controlar I impulsividad y ser consciente de su
propio pensamicato.

(BLOOM NIVEL = SINTESIS)

Utilizar idess vigjas para erear otras nuevas;
generalizar & partic de datos suministrados;
relacionar conocimiento  de  reas  pessas;
predecir conclusiones derivadss.

El estudiante genera, integra y combina ideas
en un producto, plan o propuesta nueves para

Esti compuesta de actitudes, creencias y sentimientos que
determing la motivacion individusl para  completar
determinada tarea.

Los factores que contribuyen 3 la motivacion son: la
importancia, I eficacia y las emociones.

Evaluscién de importancia: determinar que tan
importarte es el conocimiento y a razdn de su percepeidn.

Evaluacién de eficacia: identifica sus creencias sobre
habilidsdes que mejorarin su desempedo o comprension
de determinado conocimiento.

Evaluacién de emociones: identificar emociones ante
determinado conocimiento y la razén por b que surge
determinada emocion.

Evaluacién de la motivacién: identificar su nivel de
motivacion para mejorar su desempefo o I comprension
del conocimiento y [ razén de su nivel

(BLOOM NIVEL 6 = EVALUACION)

y discriminar entre idess; dar valor 3 la
entacidn de teorias; escoger basindose en argumentos
razonsdos; verificar el valor de I evidencia; reconocer la
subjetividsd

Finalment,
I'expressié del
l'aprenentatge de tot el nostre alumnat, hem de
facilitar diferents maneres per expressar i comunicar

el que han aprés, considerar l'avaluacio individual

el

conheixement,

per a

cinqué element té a veure amb

afavorir

com la grupal, I'autoavaluacio i la coavaluacio i altres

estratégies que milloraran els processos d'avaluacié

formativa i sumativa. Un dossier d'eines d'avaluacio

també esta disponible en la web.

Portafolios

DUA-A Material de formaién elaborado por el CEFIRE de Inclusva

informacién e ideas ademds de principios | interpreta informacién en base & | de una pregunts o aseveracion. datos y principios para completar una tarea o | €l o ella. El estudiante valora, evalia o critica en base a
aproximadamente en la misma forma en | conocimiento previo solucionar un problema. estindares y criterios especificos.
que los aprendio
repetir definir interpretar predecir distinguir examinar aplicar producir planear definir Juzgar detectar
registrar listar traducir asociar analizar catalogar emplear resolver proponer combinar ovaluar debatir
memorizar rotular reafirmar estimar diferenciar inducir utilizar ejemplificar disefar reacomodar clasificar argumentar
nombrar identificar describir diferenciar destacar inferir demostrar robar formuiar compilar estimar cuestionar
relatar recoger reconocer extender expenmentar discnminar practicar calcular reunir. componer valorar decidir
subrayar examinar. expresar resumir probar subdividir ilustrar manipular construir relacionar calificar estabiecer gradacin
enumerar tabular informar discutir comparar desmenuzar | operar completar crear elaborar seleccionar probar
enunciar citar revisar contrastar contrastar separar. programar. ‘mostrar establecer explicar medir medir
recordar identificar distinguir cnticar ordenar dibujar examinar organizar concluir descubrir recomendar
describir ordenar explicar discutir explicar esbozar modificar dingir i lustificar explicar
senar ilustrar i conectar convertir relatar preparar idear sumar
exponer. i I transformar clasificar deducir reorganizar oronosticar valorar
parafrasear pedir arreglar cambiar descubrir resumir reordenar predecir cnticar
comparar clasificar categonzar experimentar computar generalizar desarrolia apoyar discriminar
separar usar construir integrar reescribe predecir convencer
substituir generalizar concluir establecer rangos
crear modificar
inventar plantear
plantear hipbtesis
+Marzano, R.J. (2001). Designing a new of . Experts in Series, Guskey, T.R., & Marzano, R. J. (Eds.). Thousand Oaks, CA: Corwin

Diseiio Universal y Aprendizaje Accesible [DUA-A]

Elementos

s ®—§!
EXPRESION DEL
CONOCIMIENTO
+  Emplear diversos modos de

expresarse y comunicar

Emplear diversos modos de
evaluacién sumativa

Diarios de aprendizaje

Dianas de evaluacién

(v E

() o
B3 Ieges

i

No hem de perdre de vista que els ambits no sén la suma de matéries, siné que implica el

tractament integrat del curriculum. | que requereix la coordinacié dels departaments

didactics per a trobar punts en comu o complementaris en el curriculum, el disseny dels

objectius de I'ambit amb el focus posat en el desenvolupament competencial i, finalment, la

integracio dels continguts en ambits o si anem una mica més enlla, en projectes. Aquest és

un procés que no pot concebre's sense un treball coordinat i col-laboratiu de tot el

professorat.

Tant per al disseny dels ambits, com per al seu desenvolupament és imprescindible

promoure estratégies que faciliten la coordinacié

° »

i el treball conjunt dels equips docents

La perspectiva inclusiva en el disseny dels ambits
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que imparteixen classe a un mateix grup d'alumnes i alumnes. Per a aixo és fonamental
utilitzar les estructures de coordinacié partint de les que ja existeixen per a flexibilitzar-les en
la coordinacié d'ambits al llarg de tot el curs. Es fonamental el paper del tutor o tutora en

aquesta coordinacié juntament amb l'assessorament del departament d'orientacié.

Tenint en compte el moment actual, seria molt convenient per a reforcar la tutoria comptar
amb més d'un tutor o tutora per a un mateix grup. La cotutoria permetra fer un seguiment

meés intensiu i millorar 'acompanyament a l'alumnat i les seues families.

Quan s'integren més de dues matéries es pot utilitzar el model de codocencia o docéncia
compartida, en el qual dos docents, o més, imparteixen la classe conjuntament. Segons la
finalitat i modalitats, els docents poden tindre rols diferents, iguals o complementaris. Quan
un dels docents que fa codocencia és un especialista de suport, com, per exemple, un
mestre o mestra de pedagogia terapéutica o d'audicio i llenguatge, es parla de suport dins

de l'aula.

ORGANITZACIO PER AMBITS | CODOCENCIA
Noves oportunitats. - exemples -

1grup
1docent de la mateéria 2 docents: materia+PT
2 matéries 2 materies

W\

1grup 1grup

2 docents: 2 mateéries
3 matéries o més

3 matéries o més

)
il
-!' v

i

3 docents: 2 matéries+PT ce e

Amb el model de suport dins de I'aula podem optimitzar recursos i organitzar les mesures
de resposta de nivell lll, les que requereix el suport amb els mitjans comuns, aixi com les de
nivell IV que es refereix al suport amb mitjans especifics, és a dir, amb el professorat
especialitzat de suport educatiu. D'aquesta manera, tot l'alumnat rep el suport que
necessita dins de I'aula i el professorat de suport és un recurs més que col-labora amb els
docents de les matéries aportant estratégies i la perspectiva inclusiva per a enriquir la

interaccio entre els docents i entre els docents i I'alumnat del grup.

Encara que és possible el treball en codocencia amb diferents nivells d'implicacid, pot ser
unicament un repartiment de tasques, amb la qual cosa no canvia molt que hi haja un o dos
docents, excepte la descarrega de treball, al model de codocencia que major impacte té en
el rendiment del grup que és el que permet l'intercanvi de rols i treball conjunt entre el

professorat, de manera que tots els docents donen suport a tot el grup. Per a aixo és necessari

La perspectiva inclusiva en el disseny dels ambits 10




la planificacid conjunta, la coordinacio periodica i la corresponsabilitat. S'obri, d'aquesta
Mmanera, l'aula i s'entén el treball en equip des de la igualtat, promovent I'aprenentatge

entre els docents i la reflexié conjunta sobre la practica.

Al llarg d'aquestes jornades es presentaran bones practiques que mostraran diferents
possibilitats d'organitzacio per ambits, metodologies i codocéncia, entre altres questions, que
esperem que siguen del vostre interés.

Més informacio i recursos:

https://portal.edu.gva.es/cefireinclusiva/va/materials-ambits-1r-eso/

https://portal.edu.gva.es/formaciodelprofessorat/va/recursos-ambits-1r-eso/
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