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CAPITOL 1. PER QUE ENSENYAR COM SI
TOTS ELS ALUMNES ANESSIN A SER

PROFESSORS D’UNIVERSITAT?

,j@_:g_\ Nmll_

| ’actual paradigma social, educatfiu i laboral defén el capital infangible, humad i
talentds. S’imposa al paradigma capitalista que va sorgir a lP'era de la
industrialitzacié. El secref es troba en aconseguir I’exit rebufjant la idea de ser el
millor en tot i de tots, sind donant el millor d’un mateix.

Al mon globalitzat i interconnectat cal establir objectius educatius en comu per tal
d’aconseguir una meta que ens benefici a fofs, en defriment de I'exclusié per
qlestions socials-demografiques i econdmiques, aixi com discapacitat. Els liders
mundials de 'ONU (@ONU_es) van adopftar un conjunt d’objectius globals per
eradicar la pobresa, profegir el planeta | assegurar la prosperitat per tfofs (25
setembre 2015). Aquests objectius sostenibles de desenvolupament (#SDG per les
seues sigles en anglés) formen part d’una agenda que marca el temps de
consecucid: 2030. CadascU dels objectius en t& metfes especifiques.

EDUCACION
DECALIDAD

INDUSTRIA, 1 0 REDUCCION DE LAS
Y CRECIMIENTO DESIGUALDADES
ECONOMICO INFRAESTRUCTURA

TRABAJO DECENTE

PAZ, JUSTICIA 17 A[li:;ANZASPARA
LOGRAR
L0S DBJETIVOS

OBIETIVOQS
DE DESARROLLO
SOSTENIBLE



CAPLTOL 1. PI%5ENY UNIVERSAL VC L'APRENCNTATGC

ELS OBJECTIUS SOSTENIBLES DE DESENVOLUPAMENT

EDUCACION L ’objectiu de desenvolupament que tractarem a aquesta
DE CALIDAD formacié és el nombre 4: garantir una educacid inclusiva,
equitativa | de qualitat i promoure oportunitats d'aprenentatge
durant fota la vida per a fots. Aquest objectiu s’esdevé en
altres més especifics:

4.1 D'aci a 2030, assegurar que fotes les nenes i fots els nens
acabin l'ensenyament primari i secunddria, que ha de ser
gratuta, equitativa | de qualitat | produir resultats d'aprenentatge perfinents i
efectius.

4.2 D'aci a 2030, assegurar que fofes les nenes i tots els nens finguin accés @
serveis d'atencid i desenvolupament en la primera infdancia i educacid preescolar de
qualitat, a fi que estiguin preparats per a l'ensenyament primari

4.3 D'aci a 2030, assegurar l'accés igualitari de fofs els homes i les dones a una
formacié técnica, professional i superior de qualitat, inclosa l'ensenyament
universitari

4.4 D'aci a 2030, augmentar considerablement el nombre de joves i adulfs que fenen
les competfencies necessdries, en particular técniques i profeessionals, per accedir a
l'ocupacid, el treball decent i el emprendiment.

4.5 D'aci a 2030, eliminar les disparitats de génere a l'educacié i assegurar l'accés
igualitari a tofts els nivells de I'ensenyament i la formacié professional per a les
persones vulnerables, incloses les persones amb discapacitatf, els pobles indigenes i
els nens en situacions de vulnerabilitat

4.6 D'aci a 2030, assegurar que fots els joves i una proporcié considerable dels
adults, fant homes com a dones, estiguin alfabetitzafs i tfinguin nocions elementals
d'aritmetica

4.7 D'aci a 2030, assegurar que tofs els alumnes adquireixin els coneixements
tedrics | prdactics necessaris per promoure el desenvolupament sostenible, enfre
altres coses mifjangant I'educacié per al desenvolupament sostenible i els estils de
vida sostenibles, els drets humans, la igualtat de genere, la promocié d'una culfura de
pau i no violencia, la ciutadania mundial i la valoracié de la diversitat cultural i la
confribucié de la cultura al desenvolupament sostenible
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4.0 Construir | adequar installacions educafives que finguin en compte les
necessitats dels nens i les persones amb discapacitat i les diferéncies de
génere, | que ofereixin enforns d'aprenentatge segurs, no violents, inclusius i
eficagos per fofs

4.b D'aci a 2020, augmentar considerablement a nivell mundial el nombre de
beques disponibles per als palsos en desenvolupament, en particular els
palsos menys avangatfs, els pefits Esfafs insulars en desenvolupament i els
pafsos africans, a fi que els seus esftudiants puguin matricular-se en
orogrames d'ensenyament superior, inclosos programes de formacié
orofessional i programes fecnics, cienfifics, d'enginyeria i de tecnologia de la
informacié i les comunicacions, de pafsos desenvolupats i altres pafsos en
desenvolupament

4.c D'aci a 2030, augmentar considerablement 'oferta de docents qualificats,
fins i fot mitjancant la cooperacid internacional per a la formacié de docents
als parsos en desenvolupament, especialment els palsos menys avangats i els
petits Estats insulars en desenvolupament

Objetivo 4: Garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida para
todos.

-Para 2030, velar por que todas las ninasy
todos los nifos tengan acceso a servicios de
atencion y desarrollo en la primera infancia y
a, una ensenanza preescolar de calidad, a fin de
que estén preparados para la ensenianza
primaria

? =0 OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE
@eristinamayl A (NACIONES UNIDAS, 2015)

Font: cartell d’elaboracio propia per al xaf plurilinglie de @EdChatEU a la plataforma Twitter

Per tant, el nostre Unic objectiu ha de ser aquest: garantir una educacié inclusiva,
equitativa | de qualitat, en lloc de cenfrar-nos en alfes expectatives a les quals
malauradament no tots hi tenen cabuda.
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Com s’observa a la imafge, I'ensenyament ha de findre uns objectius comuns,

conegufs pel personal que intervé i flexibles per a fofs els alumnes.

En relacié amb aquesta visié més ampla i diversa de la realitat a les aules, es froba
el concepte de “Disseny Universal de I’Aprenentafge”.

Krys
@cristinamayl

=2 Cuando los objetivos no son compartidos...@7 @
#SDGs #EdChatEU @TeachSDGs @EdChatEU
Participa en el chat plurilingUe europeo sobre educacion
g2 \When the goals aren't shared... @&
Participate in the European multilingual chat about
education

L W

Javier Garcia Lopez @GIS_Geographer

La importancia de una buena planificacion #urbanismo #carrilbi
#bicicleta #SundayMotivation #quienhapuestoestoaqui

Font: fotografia d’un carrer a Bristol (UK).
Drets d’aufor cedits per Javier Garcia Lopez.



CAPITOL 2. EL DISSENY UNIVERSAL DE
L’APRENENTATGE I LES ETAPES DEL PROCES
D’ENSENYAMENT

El Disseny Universal de I'Aprenentafge (DUA) és un concepfe del camp de
arquitectura aplicat a ambients fisics: edificis, portes, escales, etc. El visionari
d’aquesta cultura de laccesibilital va ser Ronald Mace, arquitect amb movilitat
reduTda usuari de cadira de rodes. EIll va proposar que fofs els entorns haurien de
ser proactivament dissenyatfs per respondre a les necessitats de tots els individus.

A la mesura que la nocid del disseny evolucionava, Ronals Mac i els seus companys
van definir el DUA com a un disseny de productes i ambients que sigan ufilitzats per
fofhom sense la necessitat d’adaptar o especialitzar el producte.

Més endavant, David Rose de la Facultat d’Educacié de Harvard va aplicar el
concepte del DUA a I'ambit educatiu i ho relaciona amb les fres xarxes cerebrals
primadries. Aixi doncs, el DUA és més que una metodologia d’accés, t& en compte
com funciona el cervell davant FPaprenentatge: reconeixement (que), xarxes
d’estrategies (com) i xarxes afectives (per que).

F's el QUE de 'aprenentage
Xarxa cerebral de reconeixement especialitzat en
rebre i analitzar informacio.

E's el COM de laprenentatge
Xarxa cerebral estrategica especialitzada en planear
| executar accions.

F's el PER QUE de Paprenentatge
Xarxa de connexions afectives especialifzades en
avaluar | asumir prioritats.
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Aquestos elements séon comuns en fofs els estudiants durant el procés
d’ensenyament-aprenentatge i es poden resumir en tres paraules: informacid, accid
i emocid. Sense emocid no hi ha accid davant d’alldé que ens ensenyen. L’emocié és
el motor per a Pacci6, essencial per a I'aprenentatge: “si m’ho dius, I'oblide; si m’ho
ensenyes, ho recordaré; si m’involucres, ho aprenc” (Confucio). Per tant, hem de
dofar les activitats de motivacid i significaf. No obsfant, i com s’aprofundird en el
oroper modul, cal diferenciar enfre activitat | exercici.

Per una banda lactivitat és Faccié o conjunt d’accions orienfafs a adquirir un
coneixement nou o0 emprar un coneixement de manera distinta.

Per alfra banda, Iexercici és una resposta prefixada i repefitiva amb I'objectiu
d’automatitzar IPaprenentatge. Sovint estd descontextualitzat, perd és igual
d’important que lactivitat perquée I'assoliment de l'exercici garanteix el domini de
’habilitat necessdria per desenvolupar lactivitat. Per exemple, coneixement dels
conceptes bdasics i abstractes, d’orfografia o de férmules matematiques. Malgrat
aixd, no contribueix directament a I'adquisicié de competéncies.

En funcid d’aquest model de procés d’aprenentafge es propossa un tipus d’unitat
didactica esfructurada en tres fases: inici, desenvolupament i tancament.

Activitat d'INICI

TASCA
SOCIALMENT

RELLEVANT
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ETAPES DE LA UNITAT DIDACTICA

-Emprar diferents medis per d motivar als estudiants
-Utilitzar diverses estrategies per a coneixer el punt de partida de
tots els estudiants respecte dels nous aprenentatges

Decenvolupament de la unitat didactica

-Proporcionar multiples medis de presentacio per a que els
continguts d'aprenentatge siguen accessibles a tots els estudiants
-Utilitzar les diverses estrategies per a que puguen processar i
comprendre la informacio i construir significats respecte dels
continguts d'aprenentatge

-Proporciondar una diversitat d’experiencies i situdcions

d’aprenentatge

Proporcionar multiples medis d’expressio i execucio

-Utilitzar diverses estrategies per a sintetitzar el procés seguit

-Utilitzar diferents medis per a expressar el que han aprés

Graella 1 referent al disseny d’activitats. Fontf: Felipe Paredes (text fraduft).

Ara la pregunta és: com daplicar-ho a Faula? A confinuacid es faciliten algunes
propostes i estratégies de Felipe Paredes orador i investigador, material cedit per a
la difusid de la inclusio.

10
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o

inici de Ia unifat didactica

ObJeC+ius:

Rescatar e identificar els aprenentatges i experiencies previes relacionades
amb el tema

Dotar de sentit I'aprenentatge propossat

Relacionar el tema amb altres aprenentatges (encara que siga d’altres
mat eéries)

Explicitar com es va d avdluar

AC+ivi+a4sS:

Exposicio breu del docent per presentar el tema i els objectius, metodologia i
avaluacié. (Important assenyalar aquestos elements, ja que aixo és el que ho
diferencia d’una classe magistral).

Reportatge realitzat pels estudiants. A la darrera sessié6 a mode d’anticipacio, el
mestre demanard als estudiants que recerquen informacié sobre el tema en
diferents fonts fidedignes. Al comengament de la segiient sessio I'exposen per d
generdr und mend de debat.

ES+rategies:

Plutja d’idees: el professor plantetja algunes questions | els estudiants anoten
en les targetes les seves respostes per a després en grup compartir-las i
jerarquitzar la informacio.

Philipp 66: es reunen els grups de sis estudiants | discuten durant sis minuts
sobre un tema o pregunta formulada pel mestre. Un portaveu exposa les
conclusions, s'analitza i s'avalua la informacié6.

Role Playing: es formen grups 4 on cada membre representa un rol relacionat
amb el tema propossat per a després debatre.

Ma+erialS addiCiondlS: Medis audiovisuals com videos i presentacions per

tal de visualitzar el tema i/o motivar.
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Desenvolupament de la unitat didactica

- Desenvolupar i posar en practica les habilitats cognitives i especifiques de la
disciplina

- Assolir una forta interaccio entre el professor i els alumnes
- Construir el propi aprenentatge i continguts de la classe

- Crear situacions que desafiin als alumnes a posdar en joc les seues habilitats
cognitives i socials

- Exposicio del mestre per lliurar la informacio, contextualitzar i/o motivar als
estudiants.

- Presentacions que donen suport a la reteccio d’idees, ordenar els conceptes,
clarificar dlguns aspectes puntuals o especifics, visibilitzar resultats, entre
altres. Joc de targetes. Ajuda a la planificacié participativa i a generar
consensos.

- Meétode dels quatre pasos: preparar, demostrar, aplicar i exercitar). Permet
domindr pas a pas un procés de treball productiu.

- Métode de projectes. Afavoreix el desenvolupament de competéncies en
tasques i/o treballs interdisciplinars.

- Estudi de casos. Serveix per a Lal resolucio de problemes fent us de
coneixements dssolits.

- Trebdll de laboratori: Permet als estudiants observar i prendre contacte amb
fenomens reals.

- Simulacions. Permet veure diferents models a escala d'un problema similar a la
redlitat.

- Demostracions. Permet mostrar sequéncies d'una tasca o accié complexa.

12
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- Grups de treball perqué ajuda a promoure I'aprenentatge actiu i autonom, dona
lloc a la interacci6 entre iguadls i fomenta el desenvolupament d’habilitats socials
| actitudinals.

- Plutja d’idees: permet una ampla participacio dels estudiants, donant diferents
punts de vista front a un mateix fet | djuda a la resoluci6 creativa de problemes.

+extos guies -com aquest- per a que els estudiants
treballen de manera autonoma.

Tancament de la unitat didactica

ObJeC+ius:

Concloure amb les idees o punts centrals del treball realitzat

Revisar el conjunt del procés i ressenyar les parts o aspectes importants

Establir les bases de la continuitat dels aprentatges i els pasos a seguir

- Reforcgar aquells aprenentatges que el docent considerd claus

Valorar, estimular i inicentivar dls estudiants

AC+iVvi+Q4+S:

Sintesi realitzada pel mestre, assenyalant els aprenentatges esperats centrals.

Ressenya dels moments més importants de la classe.

Exposicio breu d’un grup o dlumne destacant els punts centrals de la classe.

Avaluaci6 formativa sobre els aprenetatges propossats -tenin en compte que en
aquest moment el proposit no és avaluar sino que s’empra com d recurs-.

EStrategies:

- Dinamica per exposar cada alumne el que ha aprés emprant diferents medis
d'expressio.

13
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del DUA establerts per lorganitzacié estadounidense Center for Applied Special

Technology (CAST, 2011) que tenen en compte la feoria de les intelligéncies
mulfiples. EI seglent text s’ha extret de la pagina oficial educaDUA sense modificar

arguments. Cal recordar que el present document no té una finalitat comercial.

Coneguts els fres moments o fases de I'aprenetafge, cal coneixer els fres principis
amb lobjectiu de difondre-les respectant la fidelitat dels principis i els seus
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Principi |: Proveir multiples mitjans de Representacio (el QUE de I'aprenentatge)

Els alumnes difereixen en la forma en qué perceben i comprenen la informacié que
se'ls presenta. Per exemple, aquells amb discapacitat sensorial (ceguesa o sordesa),
frastorns de l'aprenentafge (disléxia), les diferéncies linglistiques o culfurals, i un
larg efceftera poden requerir maneres diferents d'abordar el contingut.

Uns alfres, simplement, poden captar la informacié més rdpid o de forma més
eficient a través de mifjans visuals o auditius que amb el fext imprés. A més,
l'aprenentatge | la fransferéencia de [|'‘aprenentatge ocorre quan multiples
representacions sén usades, ja que aixd permet als esftudiants fer connexions
interiors, aixi com entre conceptes.

En resum, no hi ha un mitja de represenfacié optim per a tots els aprenents; pel que
oroveir opcions de represenfacié és essencial.

Principi Il: Proveir multiples mitjans d'Accio i Expressio (el COM de I'aprenentatge)

Els aprenents difereixen en les formes en qué poden navegar per un enforn
d'aprenentatge | expressar el gue saben. Per exemple, les persones amb alteracions
significatives del moviment (paralisi cerebral), aquells amb dificultats en les
habilifats estrafegiques i organitzatives (trastorns de la funcié execufiva), els que
oresenften barreres amb l'idioma, etc., s'aproximen a les tasques d'aprenentatge de
forma molt diferent,

Alguns poden ser capagos d'expressar-se bé amb el text escrif, perd no amb a I
oarla i viceversa. També cal reconeixer que l'accid i I'expressié requereixen d'una
gran quantitat d'estrafegia, prdactica i organitzacié, i aquest és un altre aspecte en el
qual els aprenents poden diferenciar-se.

En readlitat, no hi ha un mitja d'accid i expressid optim per a tofs els estudiants; pel
que proveir opcions per a l'accid i I'expressid és essencial.

Principi Ill: Proveir multiples formes d'Implicacié (el PER QUE de I'aprenentatge)

L 'afecte representa un element crucial per a l'aprenentatge, i els aprenents
difereixen notablement en les maneres en qué ells poden ser compromesos O
moftivats per a aprendre. Hi ha una varietaf de fonfs que poden influir en la variacié
individual en l'afecte, incloent la neurologia, la cultural, la rellevancia personal, Ia
subjectivitat i el coneixement previ, junfament amb una alfra varietat de factors [...]
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Alguns aprenents s'interessen molt amb 'espontanettat | la novetat, mentre que a uns
altfres els desinteressen i fins i tot els espanten aquests factors, preferint I'estricta
rutina. Alguns aprenents prefereixen ftreballar solos, menftre que uns dadltres
orefereixen treballar amb els companys. En redlitat, no hi ha un tipus de compromis
optim per a tots els aprenents en fofs els confextos; pel que proveir multiples

opcions per a comprometre's és essencial.

ESTIL D’APRENENTATGE EN RELACIO AL DISSENY UNIVERSAL PER A L’APRENENTATGE

| Proporcionar formes de REPRESENTACIO

Percepcid

4 Interdaccio fisica

Captar interés

‘ Opcions que permitan la personalitzacié

en la presentacié de la informacié

Variar els métodes de resposta

Optimitzar I'eleccid individ. i I'autonomia

Optimitzar 'accés de ferramentes,

Oferir alternatives per a la info. auditiva

productes i tecnologies de suport

Oferir alternatives per a la info. visual

Optimitzar rellevdncia, valor i
dutenticitat

Minimitzar la inseguritat i les
distraccions

2 Llenguatge, matemdtiques i simbols

5 Expressidé i comunicacié

Esforc i persisténcia

Clarificar el vocabularii els simbols

Usar multiples mitjans de

Clarificar la sintaxi i I’estructura

comunicacié

Ressenyar la rellevancia de metes i

objectius

Facilitar la decodificacié de textos,
notdacions matemdtiques i simbols

Usar multiples ferramentes per a

la construccid i la composicid

Variar les exigéncies i els recursos per a

optimitzar els desafiaments

Promoure la comprensié entre diferents
idiomes

Definir compet éncies amb nivells de
suport graduats per a la prdctica i la
execucié

II-lustrar mitjangant multiples mitjans

Fomentar la col-laboracié i la comunitat

Utilitzar el feedback orientat cap al

mestratge en una tasca

Comprensid

6 Funcions executives

Autorregulacio

Activar/ substituir els coneixements
previs

Guiar ’establiment adequat de metes

Promoure expectatives i creencies

Destacar patrons, caract.
fundamentals,

idees principals i relacions

Donar suport a la planificacié i el

desenvolupament d’estratégies

que optimicen la motivacié

Guiar el procesament de la informacio,
la

visualitzacio i la generalitzacié

Facilitar la gestio d'informacio i de

recursos

Facilitar estratégies i habilitats
personals

Fer seguiment dels avangos

Desenvolupar I'auto-avaluacié i reflexio6

OBJECTIU DE LA INCLUSIO

Ensenyar a identificar recursos adequats

Orientar a complir les seues metes

Aconseguir que I'estudiant estiga
motivat

Graella 2 d’elaboracié propia per al Pla d’Actuacié Individualitzat de la Unitat Especifica de
Comunicacié i Llenguatge del CEIP Orba (Alfafar, Valencia).
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Seguinf aquests principis, un grup de mestres de la Comunitat Valenciana (Afdn, M.,
L6pez, MD., Garcia, E. i Noguera, E). ha elaborat una graella de necessifats
educatives especials prou acertada i que cal ressenyar (vegeu annexos).

El document enregistra tofes les variables possibles de necessitats segons fres
paraules clau en la inclusid: accés, participacié i aprenetatge. Aquesta graella resulta
Util per a omplir dels esfudiants per idenfificarels estils d’aprenentaftge, analitzar-los i
donar resposfta. Suposa un suport per al mestre-tufor, ja que d’un cop d’ull pof
comprovar els punts a on ha d’incidir. Es recomana emprar aquest recurs i
desenvolupar-ho de manera conjunta i coordinada entre el personal que afén a
alumne. També lliurar una copia al Pla d’Actuacidé Individualitzat en el cas de

'alumnat amb Necessitat Educatives Especials i/o d’Aprenentatge.

DESCRIPCIO DE LES NEE PER A LA INCLUSIO SEGONS EL DISSENY UNIVERSAL PER A L’APRENENTATGE

APRENENTATGE. Adequar els elements basics
de la programacié de les Unitats Didactiques de

la programacié d’aula per a que tothom aprenga
el Maxim de les seues possibilitats.

AUTONOMIA ER A L’APRENENTATGE

INFORMACIO | COMUNICACIO

VALORS | NORMES

A | Desenvolupar motivacié cap I'aprenentatge
individual | colectiu.

AC2 Acceder a la informacié i/o comunicacié oral /
escrita amb alternatives miltiples per a la percepcid
sensorial/visual/auditiva.

P2 Coneéixer i respectar la diversitat funcional,
sociocultural, afectivo-sexual, de génere i
familiar per a desenvolupar valors, actituts |
comportaments inclusius e igudlitaris | evitar el
rebuig i I'exclusié (dirigit al grup en el qual
I'alumne esta escolaritzat).

A2 Desenvolupar habilitats per a mantindre
I'esforg i la concentracio.

MATERIALS

P3 Contixer, consensudr i respectar les
normes de la convivéncia de I'aula i del centre.

CURRICULO COMU

A4 Realitzar les tasques i activitats de la
programacié d’aula a un nivell de competeéncia
diferent del nivell i/o etapa en la qual I'alumne
amb NEE estd escolaritzat per a consolidar els
aprenentatges basics.

AC4 Acceder a la comunicacié y a I'aprenentatge
amb Materials adaptats, materials técnics i/o
productes de suport (técnics, tecnologics,
complementaris i/o alternatius).

MOTIVACIO | AUTORREGULACIO

P4 Desenvolupar la motivacié per a participar
en activitats de I'aula i el centre.

ADEQUACIONS TEMPORALS

PERSONALS

P5 Desenvolupar habilitats per a millorar
I'autocontrol del seu comportament i reduir la
impulsivitat.

AC6 Acompanyament individualitzat per a
I'aprenentatge de la parla i el llenguatge.

P6 Identificar les seues emocions i sentiments
i desenvolupar habilitats d’autorregulacié
emocional.

CURRICULO PERSONALITZAT

A 10 Consolidar coneixements i destresses que
degut a les caracteristiques de I’'alumno han de
planificar-se de forma personalitzada.

A1l No ser qualificat en alguna assignatura per a
la qual presenta especials dificultats degut a les
seues caracteristiques personals.

AC7 Acompanyament individualitzat per a superar
dificultats de I'aprenentatge especifiques d’un ambit
de coneixement o dificultats generalitzades de més
d’un dmbit de coneixement i previndre les dificultats
que es pugueren produir per qualsevol situacié
personal i/o médica transitoria que ho justifique.

RELACIONS INTERPERSONALS

P7 Desenvolupar habilitats per a la
comunicacié interpersonal i per a Establir
relacions d’amistat i djuda mutua.

INTERACCIO GRUPAL

ACA4 Acompanyament individualitzat pel
desplagament i/o per a I’aprenentatge i practica
d’hdbits d’autonomia personall (alimentacid, higiene,
control d’esfinters, etc.).

Graella 3 d’elaboracié propia arran del document de Afidn, M. et al. S’observa una triada de les
necessitats educatives per a la inclusié en funcié de almne.
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Retornant al disseny de les unitats didactiques, cal recurrir a la publicacié de Revista
Educacié del 23/10/17 recuperada a hitp://www.revistadeeducacion.cl/aplicar-
diseno-universal-aprendizgje/. En ella s’enfrevista a Jennifer Levine, directora de
CAST.

CONSIDERACIONS CLAU PER A PROGRAMAR UNA UNITAT DIDACTICA SEGONS
FL DISSENY UNIVERSAL DE L’APRENENTATGE

Dissenyar partint d’un objectiu clar, rigords i pensant en tots els esfudiants.
- Totfs els alumnes han de podre arribar a l'objectiu.

- Les metfes han de ser flexibles i no incloure les formes en les quals s’han
d’aconseguir.

- Definir els métodes | materials seguint les pautes del DUA.

- Establir Pactivitat que servird per avaluar i que s’ubicarad al fancament de la unitat
didactica.

A la mateixa publicacié de Revista Educacid Leveine ho exemplifica i es franscriu @
aquestes pdgines per ser prou aclaridor en paraules d’una experta en DUA.

Un exemple concret:

Si l'objectiu és que els esfudiants escriguin un assaig de cinc pardagrafs que
descrigui les fases de la metamorfosi de les papallones, ocorre el
seglent: és un objectiu que té la forma incrustada (assaig) i la professora ha
de pensar bé quina és la seva meta real (...). Vol que puguin redactar un

paragraf o vol que ells comprenguin la metamorfosi de les papallones?

Si l'objectiu és que els esftudiants puguin demostrar la seva comprensid de les

fases de la metamorfosi, ocorre el seglent: pot ser que puguin demostrar
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aquestfa comprensid escrivint un assaig, perd pofser fambé poden fer-lo (...)

mifjancant un dibuix o d'una presentacié en power point. (...).

Si l'objectiu és que els esfudiants escriguin un assaig de cinc pardagrafs que
descrigui el fema, ocorre el seglent: el que li inferessa al professor és que
'estudiant aprengui a redactar, no que sdpiga les fases de la metamorfosi de
les papallones. “En aquest cas no hi ha cap rad per la qual ells hagin
d'escriure sobre un tema en partficular (...). La mefa €s escriure un breu
assdaig, pel que cal oferir tants suports com sigui possible per a assegurar-se
que l'estudiant arribi a la meta. (...). Si ha de parlar usant un programa que

converteixi la veu a ftext, fambé el poden fer (...).

Pot ser que en algun moment l'objectiu sigui escriure un assaig de cinc
paragraf's sobre la metamorfosi de les papallones i si aguest és el cas, cal
dividir la meta: primer assegurar-se que ells comprenen la metamorfosi,
després assegurdar-se que ells comprenen com escriure un dssaig de cinc

pardagrafs i tant sols llavors potfs gjuntar tots dos objectius o propodsits.

Quant de temps suposa adaptar el curriculum al DUA?

A l'entrevista anferiorment citada Levine explica que han treballat amb el
Departament d'Educacié de Massachuset, el de Nou Hampshire i el de Cadlifornia.
“Son processos que duren aproximadament cinc anys -afirma-. EI primer any
usualment s'enfoca en els mestres i el seu aprenentatge del que és DUA, com el
poden experimentar a l'aula fent coses diferents, quines coses funcionen i qué no.
En el segon any comencem a instal-lar sistemes dins de l'escola per a augmentar Ia
implementacid, per exemple, rondes educacionals on els mestres es visiten a les
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aules per a observar classes | discutir ‘com haguéssim de canviar o millorar com @
escola, no jo en la meva classe o fu en la feva, sind com a escola i comunitat’. El
segon any en general tenim 10 o 15 mestres en una escola. Al seglent any fal vegada
30 o l'escola sencera, depenent de la grandaria. I el quart i cinque any té lloc el
orocés iteratiu, que consisteix en una millora continua, a aprendre a redissenyar i
qjustar les planificacions de les lligons”.

Pero el DUA és garantia d’exit en fofs els esfudiants amb dificultats de
'aprenentatge”?

Els pensadors del DUA declaren que no s’ha creaf un producte Ufil per a la globalitaf
de fofa la diversitat: “res pot ser realment universal perqué sempre hi haurd un
usuari que no podrd emprar el producte” (Mace, R., 1998). Per tant, en Educacid el
disseny del DUA afegeix una visié inclusiva del curriculum, perd no resulta per si
mateixa efectiva, ja que alguns estudiants possiblement confinuen necessitant
atencid especifica i individual.

RECURSOS INTERESSANTS

http://readwithme.cast.orag/.
CAST UDL Book BUILDER

Book Builder és una eina desenvolupada pel CAST |
que permet la creacid de llibres digitals interactius, amb contingut multimedia, i
desplegar en ells les virfuts de els principis del Disseny Universal per a
’Aprenentafge.

http://www.educadua.es
Plataforma creada des del projecte DUALETIC per

d la difusio del DUA en espanyol.

BIBLIOGRAFIA

Paredes Ulloa, F. Disefio Universal de Aprendizgje como Apoyo a Programas de
Integraciéon Educativa. Repositorio UDEC. Universidad de Concepcidn
Recuperado de https://es.slideshare.net/F elipeParedesUlloa/analisis-criico-del-
dua

Revista Educacié del 23/10/17 recuperada a http://www.revistadeeducacion.cl/aplicar-
diseno-universal-aprendizaje/
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CAPITOL 3. ACGCES CURRICULAR AMB EL
DUA I LES INTEL-LIGENCIES MUOLTIPLES

A la seccid anferior s’ha esmentaf una graella elaborada per AAON, M. i el seu equip
sobre les necessitats d’accés, participacio i aprenentatge. Arribats a aquest punt cal
aprofundir més en aquesta.

Descripcién de idad ivas para la inclusié ¢Cémo es mi grupo?

Imatge: descripcid de les necessitats edcatives
per a la inclusié (Afdn, M., Lopez, MD., Garcia,
E. i Noguera, E). Disposible als annexos.

S

La graella esta formada per tres columnes correspondents amb els tres principis del
DUA. Cadascuna es divideix en quafre subcategories que cal analitzar.

ACCES . Adequaci6 dels entorns de I’aprenentatge organitzant els elements
d'accés al curriculo de forma persondlitzada.

Informacio i comunicacio -AC 1, AC2, AC3 -
Materials -AC4, ACS -

Personals -AC6, AC7, AC8, ACAY -
Economics i socials -AC 10, AC 1 -

PARTICIPACIO. Seleccid d’estratégies especifiques que permeten la
/ participacio de tot I'alumnat amb la tasca comu proporcionant suport

ﬁ personal i social mentres la realitza.

ﬁ ﬁ Valors | normes - P, P2, P3 -

Motivaci6 i autorregulacio -P4, P5, P6 -
Relacions interpersonals -P7, P8, P4 -
Interaccio grupal . P10, P11 -

APRENENTATGE. Adequar els elements bdsics de la programacié de les
Unitats Diddactiques de la programacié de I'aula perqué tot I'alumnat aprengui
el maxim de les seues possibilitats.

Autonomia per a I'aprentatge - A, A2, A3 -
Curriculo comun -A4, A5, A6 -
Adequacions temporals - A7, A8 -
Curriculo persondlitzat -Aq, A 10, Al -
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ACCES . Adequaci6 dels entorns de I’aprenentatge organitzant els elements d’accés al
curriculo de forma personalitzada.

ACI
AC2

AC3

9,

Accedir a la informacié i/o comunicacié oral o escrita en la llengua de I’aprenentatge per
desconeixement de l'idioma.

Accedir a la informacié i/o comunicacié oral o escrita amb alternatives multiples per a la
percepcCio sensorial/visual/auditiva.

Accedir d la informdacioé i/o comunicdcio oral o escritd amb facilitadors multimodals
(sonors, grafics, simbolics i/o gestuals).

ACCES . Adecuaci6 dels entorns de I’aprenentatge organitzant els elements d’accés al
curriculo de forma personalitzada.

AC4

Accedir a la comunicacié i a I'aprenentatge amb materials adaptats, materials técnincs i/o
productes de suport (técnis, tecnologics, complementaris i/o alternatius).

Accedir als espais i dependencies del centre i als puestos a on es redlitzen experiéncies
d’aprenentatge fora del centre (elements arquitectonics, de mobiliari, de movilitat i
transport).

ACCES . Adecuaci6 dels entorns de I’aprenentatge organitzant els elements d’accés al
curriculo de forma personalitzada.

Acompanyament individualitzat per a I'aprenentatge de la parla i del llenguatge.

Acompanyament individualitzat per a superar dificultats d'aprenentatge especifiques d’un
ambit de coneixement o dificultats generalitzades de més d'un ambit de coneixement i
prevenir les dificultats que es pogueren produir per qualsevol situacié personal i/o medic.

Acompanyament individualitzat per a desenvolupar la movilitat i el control postural.

Acompanayment individualitzat per al desplagament i/o aprenentatge i prdctica ‘hdbits
d’autonomia personal (alimentacio, higiene, control d’esfinters, etc.).

ACCES . Adecuaci6 dels entorns de I’aprenentatge organitzant els elements d’accés al
curriculo de forma personalitzada.

ACIO

ACII

Supervisié i assistencia social, medica i/o sanitaria (Salut, Salut Mental, USMI, UPCA,
Serveis Socials, SEAFI...)

Accedir a recursos economics i/o socials per assistir amb regularitat a classe i participar
en totes les experiéncies educatives organitzades fora del centre.
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{Q’ PARTICIPACIO. Seleccid d’estratégies especifiques que permeten la participacié de tot
¢ ¥ I'alumnat amb la tasca comd proporciondant suport persondl i socidl mentres la realitza.

L]

VALORS | NORMES

Pl Coneixer i respectar la diversitat d’etnies i cultures per a desenvolupar valors, actituds |
comportaments inclusius i igualitaris i evitar el rebuig i I'’exclusio (dirigit a tot I'alumnat
de nova incorporacié i al grup al qual s’incorpora.

P2 Coneixer i respectar la diversitat funcional, sociocultural, afectiu-sexual, de génere i
familiar per a desenvolupar valors, actituds i comportaments inclusius | igudlitaris i
evitar el rebuig i I'’exclusié (dirigit al grup en el qual I'alumne esta escolaritzat).

P3 Coneixer, consensuadr i respectdar les normes de convivencia de I’aula i del centre.

1,

X PARTICIPACIO. Seleccid d’estratégies especifiques que permeten la participacié de tot
g ﬁ I'alumnat amb la tasca comu proporcionant suport personal i social mentres la realitza.

L]

MOTIVACIO | AUTORREGULACIO

P4 Desenvolupar la motivacié per a participar en activitats de I'aula i el centre.

P5 Desenvolupar habilitats per a millorar I’autocontrol del seu comportament i reduir la
impulsivitat.

P6 Identificar les seues emocions i sentiments, dixi com desenvolupdr habilitats

d’autorregulacio emocional.

1,

g PARTICIPACIO. Seleccid d’estrategies especifiques que permeten la participacié de tot
v Y% I’alumnat amb la tasca comd proporciondant suport persondl i socidal mentres la realitza.

L]

RELACIONS INTERPERSONALS

P7 Desenvolupar habilitats per a la comunicaci6 interpersonal i per a Establir relacions
d’amistad i dqjuda mutua.

P8 Desenvolupar Iémpatia i habilitats per a la resolucié dialogada de conflictes.
Pq Desenvolupar habilitats per a tutoritzar als seus companys i companyes.

1,

X PARTICIPACIO. Seleccid d’estratégies especifiques que permeten la participacié de tot
¢ ¥ I'alumnat amb la tasca comi proporcionant suport personal i social mentres la realitza.

L]

INTERACCIO GRUPAL

PI0 Desenvolupar habilitats per a col-laborar en equips de treball i en grups cooperatius.

Pll Desenvolupar habilitats per a participar, dinamitzar i organitzar activitats col-lectives.
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APRENENTATGE. Adequar els elements bdsics de la programacié de les Unitats
O Didactiques de la programacié de I'aula perqué tot I’'alumnat aprengui el maxim de les
seues possibilitats.

AUTONOMIA PER A L’APRENENTATGE

Al Desenvolupar la motivacio cap a I'aprenentatge individual i colectiu
A2 Desenvolupar les habilitats per a mantenir I'esfor¢ i la concentracio6.
A3 Desenvolupar estratégies per a I'aprenentatge autonom i la planificacié: establir les

metes realistes, seleccionar i desenvolupar estratégies, gestionar la informacié i els
recursos i redlitzar el seguiment dels seus progressos.

APRENENTATGE. Adequar els elements basics de la programacié de les Unitats
O Didactiques de la programacié de I'aula perqueé tot I'alumnat aprengui el maxim de les
seues possibilitats.

CURRICULO COMU

A4 Aprofundir en els coneixements | realitzar les tasques i activitats de la programacio de
I’aula amb un alt nivell de complexitat.

A5 Superar les dificultats d’aprenentatge especifiques per a consolidar els coneixements
d'allguna assignatura d’un ambit de coneixement (...).

A6 Realitzar les tasques i activitats de la programacioé d’aula a un nivell de compet éncia
inferior a I'’etapa en la que I'alumne ab NEE estd escolaritzat (...).

APRENENTATGE. Adequar els elements bdasics de la programacié de les Unitats
Q Didactiques de la programacié de I'aula perqueé tot I'alumnat aprengui el maxim de les
seues possibilitats.

ADEQUACIONS TEMPORALS
A7 Consolidar els coneixemnets | aprenentatges d’un nivell en menys temps (...).

A8 Consolidar els coneixemnets | aprenentatges d’un nivell en més temps (...).

APRENENTATGE. Adequar els elements bdasics de la programacié de les Unitats
Q Didactiques de la programacié de I'aula perqué tot I’'alumnat aprengui el maxim de les
seues possibilitats.

CURRICULO PERSONALITZAT

Aq Consolidar coneixements i destresses per a la comunicacio i I'aprenentatge en les
llengiesde la Comunitat Valenciana.

A 10 Consolidar coneixements i destresses que, per les caracteristiques de I'alumne, han de
planificar-se de manera personadlitzada.

All No ser calificat d’alguna assignatura per a la qual té especials dificultats a causa de les
seues cdracteristiques personals.
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A aquest punt cal recordar els elements inferconnectats del DUA: les tres fases de
'‘aprenentatge (qué, com i per que), els fres principis del DUA (representacid; accio |
expressio; i implicacid), els fres moments de seqUenciacid d’una unitat didactica
(inici, desenvolupament i tancament) i les fres necessitafs d’accés, participacio |
aprenentafge.

QUE Necessitat
d’APRENENTATGE
SRINGIPL I INI&IQ: r;eire i m:aititw
Representacio Q R
COM Necessitat
PRINCIPI II d’ACCES DESENVOLUPAMENT:
Accio i ' ® O ' planear i executar
expressio accions
PER QUE Necessitat
PARTICIPACIO ANCAMENT-
AL AU \ﬁl avaluar i asu@r
Implicacio

ﬁ ﬁ prioritats

LES INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

A I'hora de desenvolupar una programacid multinivell resulta interessant tindre en
compte alfres aspectes com les diferents infel-ligéncies que tofs els alumnes ftenen.
Tots els estudiants les presenten, perd sempre n’hi ha una que predomina. Es fracta
de garantir que fofes les activitats fomenten I'Us de cadascuna d’elles amb equitat.

Escamilla (2014) cita al seu llibre Inteligencias mdltiples (...) a Alart (2010) per definir
la teoria de les infelligencies mdultiples: “ens qgjuden a entendre que fofs som
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infel-ligents de diferents maneres | podem aprendre mifjancant les nostres
fortaleses” (pp, 22).

Amstrong (2012) estableix que es visualitza un canvi del rol de docent d’Educaciod
Especial que s’esdevindrd en assessor del docent-tutor de I‘aula perque identifica
les infel-ligéncies i els punts forts dels estudiants, aixi com dissenya programes
afavorint la inclusié educativa (Escamilla, A. 2014).

A confinuacié es presenta una graella a on es recopila la tipologia de les
infel-ligencies multiples (IM), la definicid, els frefs caracteristics i suggeriments
didactics per a programar.

DEFINICIO TRETS CARACTERISTICS SUGGERIMENTS DIDACTIQUES
Potencial per a eEscolta amb atencié als discursos ellibres de lectura
captar, comprendre, i missatges verbals. eMaterials d’escriptura: fitxes
organitzar i emprar el eldentifica el contingut i la d'escriptura crativa
llenguatge verbal de  intencié de diferents tipus de text. eMots encreuats
Intel-igéncia forma oral o escrita  eMostra fluidessa en el léxic. eAnagrames
lingilstica Fer q _tr-qnsmetre eTé bona memoria auditiva eScrabble .
idees i pensaments; (recordar noms, dades...). eAssembled, debats i converses
recordar informacio i eGdudeix dels jocs del Llenguatge: ellegir i crear histories
influir en altres embarbussaments, endevinalles, eRol de portaveu en el treball
persones (estat, punt acudits, mots encreuats... cooperdtiu (presenta, pregunta i
de vista...). contesta).
Potencial per a eRealitza cdlculs artmétics eAbac
captar, comprendre i mentals amb avidesa eBocs logics
establir relacions, per eResoldre situacions eJocs de normesiestratégies
d emprar nombres i problemdtiques manipulant eCailculadores
operdcions de manerd nombres i operdcions. eJoc de comprd i venta amb diner
efectiva, per a eManipular materials diferents per simulat
plantetjar i resoldre  a quantificar, comparar, seriar, elnstrunents de mesura (balances,
situacions classificar i mesurar. cintes metriques, recipients de
Intel-ligéncia problemdtiques i per  eldentifica patrons. capacitat, rellotge...).
logic-matemdtic @ desenvolupar eDomina I'Gs de proposicions, eRol de controlador en el treball
esquemes i funcions i dltres conceptes cooperatiu (controla el temps).
rdondaments. abstractos.

einterpreta i empra simbols
matemadtics.

oLi agraden els jocs de normes,
enigmes i d’estrategia.

eDomina els conceptes de
quantitat, temps i causa-efecte.
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TRETS CARACTERISTICS

SUGGERIMENTS DIDACTIQUES

Intel-ligéncia
musical

Intel-ligéncia
viso-espdcial

Intel-ligéncia
corporal-
cinest esica

Intel-ligéncia
ndturalista

Procesos:

Cognitius i emocionals
-andlisi, comprensid,
valoracié i composicio
de peces musicals-.
Auditius -percepcCio i
comprensid de les
melodies, els timbres,
els ritmes i la
harmonia-.

Visuals -lectura de les
notes musicals-.
Kinestésicos -
moviment i
Llenguatge corporal-.

Potencial per a
reconeixer,
decodificar i codificar
informacié grafica i
visual i per a
interpretar,
desenvolupar-se i
orgdnitzar I'espdi
tenint en compte les
distancies, els
recorreguts | les
trajectories.

Potencial per a
utilitzar el cos de
manerd totdl o
segmentdria per a
afavorir el pensament
i lexpressié d'idees i
sentiments per a
manipular,
transformar i crear
objectes i materials.

Potencial per a
captar, distinguir,
interpretar i
comunicar informacié
relativa a I’esser
humd ( el cos,
I'alimentacié i la salut)
I la naturalesa (el
paisatge, la terraq, el
cel, els animasl...).

eReconeix els sons de persones,
objectes, animals | fenomens de la
naturalesa.

eLocalitza la font sonoraii els situa
en mapes de sons.

ePercep, discrimina, transforma i
expressa les formes musicals de
manerd vocdl e instrumental.
einterioritza i recorda diferents
tipus de cangons i melodies.

eRealitza trencaclosques
oClassidica per colors, mesures,
granddria, objectes...en diferents
llocs i circumstancies.
eRepresenta amb plastilina o
altres materials objectes
tridimensionals.

einterpreta mapes.

eldentifica mesures i volums.

eCoordinacié, equilibri, flexibilitat,
forgai velocitat.

ePercebre, analitzar i controlar el
moviment i la percepci6o de
mesures i volums.

eSelecciona i aplica diferents
estratégies per a aconseguir
objectius determinats en
practiques i activitats de ball, joc i
esport.

eAndlitzar, comparar i classificar
elements de la naturalesa.
eDeterminar els factors causa-
efecte relacionats amb els
elements de la naturalesa.

eE stablir relacions
d’interdependéncia entre els
distints elements de la naturdlesa.
eObserva, recopila dades, formula
hipotesis, experimenta i conclou.

eApp i programes per d credr sons -
per exemple, app Bagage iOS-.
eCoreografies.

efFabricar instruments amb material
reciclat.

eRol de controlador en el treball
cooperatiu (supervisa el nivell de
soroll de grup).

e Trencaclosques

e Materials de pinturaq, dibuix, argilq,
plastilina... per a recrear
tridimensionalment elements de
I’entorn.

e Fototografies i il-lustracions.

eJocs de construccio com els
Legos.

e Globus terraqui, mapes, plans de
Ciutats.

eRol de controlador del treball
cooperdtiu (organitza els
materials | els distribueix).

e Objectes per a llangar i arreplegar

e Materials de modelat i pintura.

e Fotografies i camera de fotos.

o Titelles

e Disfresses per a dramatitzar i
ballar.

eRol de controlador del treball
cooperdtiu (organitza els
materials | els distribueix).

elLa cura de la mascota de la classe.
ePreparar i realitzar eixides a
museus i expossicions

eProjectes amb la naturalesa com
és I'hort escolar.

eEixides a espais naturals.
eObservacions i estudis de tipus
d’animals.
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TRETS CARACTERISTICS

SUGGERIMENTS DIDACTIQUES

Potencidl per a
captar i entendre les
intencions,

eReconeix i interpreta situacions
socials.
eldentifica llenguatges no verbals |

eApadrinament lector
e Tutoritzacio entre iguals
eMediadors de convivéncia

Intel-ligéncia motivacions, comportaments. eRol de coordinador en el treball
interpersonal emocions i desitjos eAddapta el seu discurs a cooperatiu (anima a l'equip per a
dels demés e I'interlocutor. continuar avangant i coordina les
interactuar amb ells. tasques que desenvolupara
cadascun).
Potencidl per a eReconéixer i interpretar els seus oExposicié6 amb fotografies de la
captar, reflexionar, interessos, motivacions, estil seua biografia i familia.
entendre i comunicar d'aprenentatge i destresses eTreball de co-avaluacio
tota la informacio cognitives. eTreball en equip
relacionadda amb un eDetermina plans | accions de eAndlitzar dilemes socials
mateix, amb les millora respecte a les propies
Intel-ligéncia p_rf.:pies capdacitats i intel-ligénc_ie.s i interessis.
. dificultats, amb el ePren decisions fundamentades en
intrapersonal

desenvolupament
d’actituds d’esfor¢ i
perseverdncia. Pren

decisions, identificant

i seleccionant les

mesures i valorant les

seves consequencies.

el coneixement de si mateix.

Graella 4 d’elaboracid propia arran del llibre Infeligencias multiples. Claves y

propuestas para su desarrollo en el aula (Escamilla, 2014).

DIFERENCIES ENTRE INTEL-LIGENCIES MULTIPLES 1
COMPETENCIES CLAUS.

El treball de les competéncies claus desenvolupen les diferents infel-ligéncies del
nosfre alumnat.

Les competencies claus representen les necessitats del moment cultural, econdmic,
politic, social i pedagdgic acordats per la Unié Europea. La seua definicid és: les
competencies clau son tofes elles les que les persones precisen per al seu
desenvolupament personal i autorrealitzacid, aixi com per a la ciutadania activa, la
inclusié social i el treball.

COMPETENC

continguts (saber) + habilitats (saber
fer) + actitudes (saber ser, estar i conviure)
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COMPETENCIES CLAU INTEL-LIGENCIES MULTIPLES
Competéncia en comunicacié lingiistica Linguistica
(CCLI)

Compet éncia matemdtica i competéncies Logic-matematic
bdsiques en ciéncia i tecnologia (CMCT)

Compet éncia digital (CD) Linguistica i logic-matematic

Aprendre a dprendre (CAA) Intrapersondl

Competeéncies socials | civics (CSC) Interpersonal

Sentit d'iniciativa i esperit emprendedor Intrapersonadl

(SIEE)

Conciencia i expressié culturals (CEC) Naturalista, musical, corporal-cinest ésica i

espdacial

Graella 5 d’elaboracié propia arran del llibre Infeligencias mdultiples. Claves vy
oropuestas para su desarrollo en el aula (Escamilla, 2014).

RECURSOS INTERESSANTS

Paquete bdsico DUA- Anfonio A. Mdrques. Blog “Si es

nolh @ S H
;

BASICO por el maestro nunca aprendo”. htftps://
= 2 | www.antonioamarquez.com/2019/01/17/paquete-basico-
e ol dud/

- 8 &
84
BIBLIOGRAFIA

Escamilla, A. (2014). Inteligencias multiples. Claves y propuestas para su desarrollo
en el aula. Barcelona: GRAO.
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CAPITOL 4. PROGRAMACIONS
MULTINIVELL.

DEFINICIO

Les programacions multinivell també sén conegudes com a “ensenyament multinivell”.
Aquest ensenyament multinivell és una planificacid que asumeix la individualitzacio, Ia
flexibil-litat i la inclusid de tofs els alumnes -en Paula odindria-, sense distincid ni
exclusiéd pel seu nivell d’habilitats o capacitats. A aquest ensenyament es manté la
referéncia d’uns objectius | aprenentatges comuns, es disposa d’un ampli
emmagafzem de métodes i estrategies d’insfruccié que empren de manera flexible
en funcid de les caracteristiques individuals dels alumnes.

ESTRUCTURA

A TPaula d’ensenyament multinivell exisfeixen espais multitasca per a combinar
diferents metodologies: explicacié del mestre, treball individual, treball cooperatiu,
orientacid, futoria individualitzada, espai per a freball per parelles, etc.

La programacié multinivell és el procés de presentar el curriculum des de els
diferenfs nivells de capacitats | estils d’aprenentatge de I'alumnatf. Per a dur-lo a
terme cal adequar:

a. Objectius especifics dins de 'objectiu general
b. Confinuts a aprender

c. Estrafegies metodoldgiques

d. Tasques a ralitzar

e. Recursos i materials a emprar

. Avaluacid dels aprenentatges

La programacié multinivell permet al mestre que planifique una leccidé per a tof el
grup-classe i disminuir la possibilitat d’utilitzar programes diferents.

Pujolas (2001) aconsella que els objectius sigan oberts, operatius i assolibles per a
tots els esftudianfs: no poden redactar-se en fermes de “tot o res”.
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ELABORACIO

Algunes estratégies que es podem emprar es detallen a confinuacioé:

ALUMNAT

DOCENT

DOCENT DE
SUPORT

AMBIENTS |
ESPAIS

RECURSOS

ESTRATEGIES PER A LA PROGRAMACIO MULTINIVELL

[ Claretat en els pasos a seguir per al desenvolupament de la tasca

[d Lectures guiades a classe

3 Avaluacié6 d’activitats programades a I'aula

[0 Aprenentatges significatius vinculats a interessos i aspiracions personals

[ Llistat de pdraules clau emprades, aclarades i revisades.

[0 Tasques i instruccions clarament explicades

[JObjectius de I'aprenentatge definits amb claretat

[dPedagogies amb rigor cientific

CJAgrupaments amb propéssits variats i sguin suport de ll'aprenentatge.

CJComplementar les explicacions amb ejxemples que impliquen moviment. Per exemple:
demanar la participacié voluntdria de tres estudiants per a explicar la suma.

JAvaluacié continua d’aprenentatge i retroalimentacié

CVarietat d’enfoques d’ensenyament del tema per a adaptar-se als estudiants

[JEnfoque interactiu per a I'aprenentatge>: els alumnes sén valorats con a co-
constructors del coneixement | de I'aprenentatge.

[JFacilitar la possibilitat que adquerisquen I'aprenentatge mitjangant la recercai la
investigacio.

[CIDesenvolupament de les habilitat per a I'aprenentatge.
CJAugmentar la independéncia, la confianga i promoure altes expectatives.

OUsos efectius de I'espai

dJEstacions de treball

JParets/murals individuals de treball

ORutines de pensament

OCultura d’aprendre de les errades

CJAprofitar qualsevol oportunitat per a celebrar éxits

(JAccés a materials concrets per a donar suport a I'aprenentatge i la independéncia.
[OMétodes alternatius al control per a demostrar el progrés

[JAccés ala tecnologia

Graella 5 d’elaboracid propia arran del document Swindon Good Practice Guide for
Early years, Schools & Colleges SGPG (2014).
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També hi ha una estrategia que es denomina “Jerarquia del llenguatge” | ha sigut
desenvolupat per Anita Devi (2008). Es tracta de findre en compte a I’hora de friar
recursos visuals l'ordre seglient de menor a magjor abstraccié i, per tant, dificultat
en la comprensio.

[nicialment els nens usen els cinc
Hierarchy of Language sentits per a identificar la taronja.

Amb el femps, comencen d associar

Objects t°UCh'Se“'taSte fotos reals en 2D amb objectes
concrets en 3D. Un major

desenvolupament porta a
comprendre que una imatge realista

representa el mateix que la foto, que

| Photographs ’

La comprensié simbolica ve després,

- seguida de l'associacié de paraules.
En el nivell de comprensidé de Ia
ouree B I8
Words g

al seu forn representa l'objecte real.

paraula, els nens usen claus
confexftuals per a destriar si
“taronja” es refereix a la fruita, el
color o la companyia de feléfons
mobils. En efecte, és important determinar quin fipus d'imaftges funcionen millor per
a cada nen i jove.

RECURSOS INTERESSANTS

———— SChOOlS%erjv www.schoolsworld.tv

Pdagina web amb noticies |
documentals sobre
'educacid i les pedagogies. Es poden veure experiencies d’exit a escoles del mén,
especialment d’Anglaterra. Es reomana la visualitzacid del seglient enllag sobre una
sessid prdactica per a treballa les matemadtiques i que beneficia als xiquets amb

dislexia i als que no en tenen.

http://www.schoolsworld.tv/node/343 1?terms=64 240
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CAPITOL 5. UNITATS DIDACTIQUES
INTEGRADES

DEFINICIO

En paraules de Pequip Proyecto Aflanfida una Unitat Didactica Infegrada és un
instrument de planificacié que defineix les condicions que permetran generar les
experiencies educatives per a l'aprenentatge de les competéncies clau. S’anomena
“Infegrada” per relacionar tots els elements curriculars. La Unitat Didactica
Integrada pretén ser una resposta eficag a la necessitat de construir un curriculum
infegrat per a facilitar l'aprenentatge de les competéncies clau. En aquest model de
orogramacid es poden assemblar eficagment els nivells d'infegracidé que afavoreixen
l'aprenentatge de les competéncies clau i, d més, s'aconsegueix un equilibri enfre els
seus elements constitutius, a saber, “concrecié curricular”, “transposicié didactica” i
“valoracié dels aprenentafges”.

ESTRUCTURA

|'estructura de les unitats diddctiques és la seglent:

A) Cada unitat didactica es basa en una tasca SOCIALMENT rellevant que I'alumne
haurd de realitzar en l'aula ordindria, la que aquesta consisteix en l'elaboracié d'un
oroducte final rellevant, amb un valor cultural, artistic, social i fins i tot econdmic
determinat que permefrd resoldre una situacié-problema real en un confext social,
cersonal, familiar i / o escolar. S'apliguen continguts mitjancant el desenvolupament
d'exercicis | engegant processos mentdls imprescindibles mitjancant el
desenvolupament d'activitats. La utilitzacidé d'aquest producte final en el context per
al qual s'ha elaborat permetrd la participacié de l'alumnat en fasques socials que
desenvolupen interaccions reals als confextos seleccionats.

B) Activitats-Acciones d'Aula: sifuacions didactiques d'aprenentatge segons la LOE-
LOMCE. S6n l'engegada de les Competencies Clau i els confinguts establits. De
forma general apareixeran en tofes les unitats una seqléncia formada per exercicis,
activitats i finalment, la tasca a dconseguir en cada unitat didactica.

Les es poden ser de 3 tipus:
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° fracten d'explorar quins son les
idees previes | descobrir les estructures d'acolliment a parfir de les quals es
podran infroduir nous coneixements. També permeten explicitar i negociar els
objectius d'aprenentatge perqué 'alumnat se'ls represente i sapia qué s'espera d'ell
o ella, aixi com d'informar dels criteris d'avaluacid. Solen ser acftivitats com, per
exemple: pluja d'idees, coneixements previs, mofivacionals, plantejament de
problemes ...

° es fracta que l'alumnat obfinga informacié
significativa per a afavorir la construccid de nous coneixements. Poden consistir
en activitats per a qlestionar les idees prévies, provocant el dubte, per a
aconseguir un canvi conceptual o reesfructurar el coneixement, incorporant nous
elements o bé avangar en la complexitat de continguts ja coneguts. En definitiva,
es prefén l'establiment de connexions enfre els nous coneixements que
s'incorporen, si escau, | els ja existents mitjangcant explicacions i activitats
estructurades. Podem frobar activitats d'estructuracio, de transmissio, portafolios,
de recerca, de recerca, projectes, simulacions, casos de pensament, activitats
cooperatives, exercicis de "gimnastica mental", de desenvolupament, ensenyament
reciproc ...

e Activitats de sinfesis: en aquesta fase de la seqliencia diddactica, les activitats que
es facen han de permefre la fransferéncia dels coneixements apresos i ld seuad
aplicacié a la resolucié de problemes o situacions prdctfiques en diferents
confextos, a fi de consolidar els nous aprenentafges | reconeixer la seua ufilitat.

Els EXERCICIS fan referéncia a les tfasques mecaniques com la lectoescriptura,
separacié de frases, descomposicié de paraules en sil-labes i ortografia. La
tipologia d'exercicis és molt amplia, d'ampliacidé, de reforg, mapes conceptuals,
resums, exposicions sobre el confingut aprés, recapitulacions, avaluacions, ...

Per tant, el fil conductor esta donat per una TASCA SOCIAL rellevant que es durd a
terme durant la femporalitzacié de cada unitat diddactica. Aquesta tasca social
connecta diferents darees curriculars, activitats o esdeveniments com les eixides
culturals o el projecte de “Apadrinament lector” i es pot freballar a nivell d'aula, de
cicle o de cenfre. Cada unitat didactica estda dividida en que es
corresponen amb la fasca social i aquestes, al seu torn, depenen dels EXERCICIS
cerquée es puguen dur a terme. La consecucid dels EXERCICIS assegura un
correcte desenvolupament de les , sense les quals dificilment podria
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dur-se a ferme la TASCA SOCIAL rellevant. EIl conjunt estd plasmatf en una taula de

per cada unitat didactica.

Doyle (1977) digué en el seu moment que hi ha 6 models d’ : de memoria,
d’aplicacié, de comprensid, de comunicacié, d’organitzacié, de recerca i
investigacio.

Escamilla (2014) recull les caracteristiques que ha de findre una unifat diddctica
basada en les intel-ligéncies multiples segons Alart (2010):

e Significativitat: partir de situacions reals i donar-se suport en els coneixements

previs.

e Complexitat: una competéncia esta formada per confinguts, habilitats i actitudes.

e Caracter procedimental: ser un aprenentatge practic.

e Rellevancia social: les competéncies han de desenvolupar-se mitjangant activitats
vivencials.

e Multifuncionalitat i fransversalitat: possibilitat d’aplicar en situacions globals,

situacions quofidianes i confexfualitzades.

e E nforn fisic: inferpretacié de I'entorn mitjangcant la interaccié amb ell.

ELABORACIO

Per a elaborar una Unitat Didactica Infegrada cal seguir un procés de 4 pasos
(Andén, M., Garcia, ME. Y Pastor, E., 2018):

1. Identificacid de la tasca socidlment rellevant que es vol redlitzar. Definir

’estructura de la tasca i la seua temporalitzacid (quinzenal,mensual o frimestral).
Per cadascuna d’elles cal desenvolupar una seqlienciacid de les activitats.

2. Disseny curricular: seleccionar les competéncies clau, els criteris d’avaluacio,

contingufs i indicadors d’assoliment disposatfs al “document pont”.

3. Transposicidé diddctica: determinar els escenaris, recursos diddactics i

metodologies adients per a fer les activitats accessibles cognitivament.

4. Desenvolupament de la UDI amb tot el grup
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5. Avaluacié de la UDI: dissenyar activitats d’avaluacié i rubriques, aixi com
graelles de co-avaluacid, avaluacié grupal i individual.

Quant a la Tasca Social, s’ha de tindre en compte que aquesta incloga fres elements
bdsics: operacions mentals (capacitats), el confingut i els recursos que s’empren.

Pel que fa a les cal definir-les com la capacitat d’inferrelacionar
els confinguts en funcié de "Us que les i puga donar per a resoldre situacions. En
aquest punt cal parlar dels processos cognitius que construeixen les competéncies:
censament reflexiu, analitic, dgic, critic, sustémic, analdgic, creatiu, deliberatiu i
oractic. La idea és relacionar els confinguts a aprendre amb els diferents models de
pensament que, a la seua vegada, construeixen les competencies clau.

RECURSOS INTERESSANTS

Andn, M., Garcia, ME. Y Pastor, E., 2017. Guia para elaborar unidades diddcticas
infegradas para la inclusién. Ambits de psicopedagogia i orientacié, n°48 (3% época)
mayo 2018, pp 40-51. ISSN: 2334-7454

Pdagina web del Poryecto Aflantida: http://www.proyectoatlantida.eu/wordpress/
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CAPITOL 6. PROGRAMAR UDI AMB
ENSENAMENT MULTINIVELL

L’ensenyament multinivell i les UDIs s’uneixen en en la . Aguesta
és la part de la programacié a on s’especifiquen les activitats, els materials, 'organitzacié
| les mesures d’atencié a la diversitat.

DESCRIPCIO DE LA SEQUENCIA UDI

TASCA DESCRIPCIO  RECURSOS/ METODOLOGIA ~ ORGANITZACIO  TEMPORALITZACIO  ATENCIO A LA
SOCIALMENT DE MATERIALS ACTIVA SOCIAL DIVERSITAT
RELLEVANT LACTIVITAT
[/O EXERCICI
Activitat d'INICI
Activitat de
DESENVOLUPAMENT
Activitat de
SINTESI
Exercicis.
A la fambé s’especifica la metodologia activa emprada i/o
'estrafegia per a cadascuna de les perque no té sentit programar d’aquesta

manera i impartir una classe tradicional.

Programar d’aquesta manera qjuda a reflexionar sobre la prdctica pedagdgica que
dugem a ferme. Per que estem ensenyant d”aquesta manera i per a qué, quina és Ia
finalitat, ja que de vegades els objectius es barregen i resulta complexe fransmetre una
idea clara de qué volem dels nostres alumnes. Els estudianfs agraeixen una estructura
clara de les sessions i insfruccions sobre quée han de fer i com s€’ls avaluard. A
Anglaterra els mestres presenften els objectius de cada frimestre -“term”- als esfudiants.
Cadascu té els seus propis objectius amb un fofal de 8 “targets” que és com s’anomenen.
Els alumnes amb alfes capacitats tenen un maxim de 9. Aquestes “targets” ho fenen
anofats a la portada de la seua llibreta, a I'abast per a tindre-lo present. Ells matfeixos
s’aufoavaluen i reflexionen sobre el seu treball tenint-los com a referéncia.

A confinuacié es presenta un exemple de seqilencia didactica d’'una UDI: graella 6 d’e
laboracié propia d’una seqiéencia didactica de la UDI de llengua castellana.
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CALTOL t. AVALUACTO

CAPITOL 7. AVALUACIO

L’avaluacié és un procés complexe que recull diferentes tipologies segons la finalitat,
'agent avaluador, el moment d’avaluacio, etc. Perd lo primer que s’ha de tindre en compte
és coneixer bé els elements curriculars. Per a seguir la lectura d’aquest capitol es
recomana tindre a ma el Reial Decret 126/2014 que estableix el curriculum d’Educacid
Primaria i el RD 1105/2014 que estableix el curriculum d’Educacié Secundaria, aixi com el
“Document Pont” correspondent de la Comunitat Valenciana. Aquest document és una eina
que ens gjuda a desenvolupar la programacié de I'aula creat per un grup de docents de la
nostra ferra. El referent llegislatiu és el Decret 108/2014, de 4 de juliol, del Consell, pel

qudl s'estableix el curriculum i es despleaga I'ordenacié general de I'Educacid Primdria d la

Comunitat Valenciana i el DECRET 87/2015, de 5 de juny, del Consell, pel qual establix el

curriculum i desplega l'ordenacid general de I'Educacié Secunddaria Obligatdria i del

Batxillerat a la Comunitat Valenciana.

’enllag per a consulta sén els seglients:

Fducacid Primaria: http://mestreacasa.gva.es/web/formaciodelprofessorat/dp

FEducacid Secunddria: htftp://mestreacasa.qgva.es/web/formaciodelprofessorat/

dpsecundarid

Els elements avaluadors sén els seglents:

OBJECTIUS D'ETAPA

RD 126/2014

ESTANDARS D'APRENETATGE Competéncia estatal

CRITERIS D'AVALUACIO

INDICADORS D’ASSOLIMENT

Document Pont

TN TN T T

kaJ&LJkJ
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CALTOL t. AVALUACTO

A ambdds Reials Decrets s’especifica lo mateix quant a Pavaluacié. Es transcriu larticle
12 del RD 126/2014 d’Educacidé Primaria:

Articulo 12. Evaluaciones.

1. Los referentes para la comprobacion del grado de adquisicion de las
competencias y el logro de los objefivos de la etapa en las evaluaciones
continua y final de las asignaturas de los bloques de asignafuras froncales y

especificas, serdn los criterios de evaluacién y estdndares de aprendizgje

evaluables que figuran en los anexos [ y Il a este real decrefto.

2. La evaluacion de los procesos de aprendizgje del alumnado serd confinua y
global y fendrd en cuenta su progreso en el conjunto de las dreas.

3. Se esfablecerdn las medidas mds adecuadas para que las condiciones de
realizacién de las evaluaciones, incluida la evaluacién de fercer curso y Ia
evaluacion final de efapa, se adapten a las necesidades del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo.

4. En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un
alumno o alumna no sea el adecuado, se establecerdn medidas de refuerzo
educafivo. Estas medidas se adopfardn en cualquier momento del curso, ftan
pronto como se defecten las dificulfades y estardn dirigidas a garantizar la
adquisicion de las competencias imprescindibles para continuar el proceso
educativo.

5. Los maestros evaluardn tfanto los aprendizajes del alumnado como los
procesos de ensefianza y su propia prdctica docente, para lo que establecerdn

indicadores de logro en las programaciones docentes.
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L’/AVALUACIO AL CURRICULUM

Els ESTANDARS D’APRENENTATGE sén els anomenats “objectius didactics” en les
anteriors llegislacions. Aquestos sén de competencia del Govern cenfral. EL D 126/2014
del Govern Valencia pel qual s’estableix el curriculum de Primaria a la Comunitaf
Valenciana Unicament descriu els ESTANDARS D’APRENENTATGE al finalitzar Petapa
d’Educacidé Primaria. Son competéncia exclusiva del Govern Espanyol tant per a les drees
froncals com per a les especifiques.

Els CRITERIS D’AVALUACIO definen els resultats de lPaprenenfatge i han de ser
observables i mesurables. Permeften graduar el rendiment aconseguit i faciliten els
disseny de proves estandaritzades. Aquestos tenen com a referent els ESTANDARS
D’APRENENTATGE establerts al RD 126/2014 dels annexos [ i II. La redaccié dels
CRITERIS D’AVALUACIO amb claretatf i en termes de resultats d’aprenentatge facilita la
comprensié de objectiu de Pavaluacié i el disseny de situacions tant d’ensenyament com
d’avaluacid, incloguent procesos de diferent complexeitat, continguts de diferents tipus i
confextos de redlitzacid adequats a la naturalesa de Pexecucid dels aprenentatges: que,
amb que, per a que, a 6n, qudn, efc. Aixd orienfa al docent a Phora de seleccionar i
dissenyar situacions i proves d’avaluacio i a infegrar-les en les activitats d’ensenyament-
aprenentatge habituals.

Els INDICADORS D’ASSOLIMENT estan elaborats a partir dels CRITERIS d’AVALUACIO
| son I'element que possibilita graduar cada nivell de 'efapa el rendiment o assoliment que
I’alumnat ha d’adquirir. Conseqlentment, garanfeixen que al finalitzar Pefapa
s’assolisquen també els resultats de Paprenentatge que estableixen els ESTANDARS
D’APRENENTATGE relacionats amb cadascun dels CRITERIS D’AVALUACIO dels quals
parteixen. Els INDICADORS D’ASSOLIMENT del document pont sén orientatius i no
prescriptius. Ens donen una possible via de freball a Paula i estan elaborats a partir dels
CRITERIS D’AVALUACIO. Faciliten Pavaluacié infegrada de confinguts i competéncies,
facilitant la graduacié del rendiment per a cada nivell. Ademés, garantixen que al finalitzar
'etapa s’obfinguen els resultfas de I‘aprenenfafge que esfableixen els estandars
relacionats amb cadascun dels criteris dels que parteixen. També estableixen una relacid
més precisa amb les .Es froben redactats en termes
competencials com a resultats d’aprenentatge, incloguent:

-Procesos de diferents nivells de complexitat
-Continguts de diversos fipos

-Contextos de realitzacidé adients a la naturalesa d’execucié dels aprenentatges
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La qual cosa facilita la seva observacid en contextos reals. Al document pont s’han
seqlienciat de forma progressiva i diferenciada per a facilitar la identificacid i
seqlienciacié dels aprenetatges bdsics de cada nivell, aixi permefen Pafencié a Ia
diversitat des de les programacions de laula i la confinuftat dels aprenentatges enfre
nivells.

Per ala formulacido I’INDICADORS D’ASSOLIMENT es té en compte lo seglent:

ACCIO: Queé fa el alumne?
Accio + contingut + condicio CONTINGUT: Que es el que fa en concret?
CONDICIO: Com ho fa?

Per exemple: Analitza una historia idenfificant la idea central del tema.

Gracies al document pont és possible vore una relacié més concreta de les

COM AVALUAR A L'AULA

Una vegada coneguts els elements
d’avaluacié, cal tindre en compte una
série de pautes per a dur-lo a la

prdctica. Els autors David W. Johnson,

DW. y Johnson T. ens recomanen lo

seglent:

e Cal determinar els procesos i els resultats especifics que s’avaluaran.

efEs defermina la seqiéncia de les fasques educatives que els esfudiants han de
completar.

efs formulen els procedimenfts d’avaluacié que s’emprard: controls, observacions,
portafolios, redaccions...

e Definir el propodssit de I'avaluacié que pot ser diagndstic, formatiu o sumatiu.

e Delimitar 'escenari en el qual s’avaluard, ja que potf ser artificial o real.
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Al llibre “(2014) L’avaluacié en el aprenentatge cooperativ” es facilita “El meu pla
d’avaluacié” com a exemple de disseny d’un bon pla d’avaluacid. En el document que es
pot consultar al llibre es formulen glestions com:

4. L'avaluacio s'aplicara a:
a) Aprenentatge academic
b) Nivell de raonament
c) Pensament critic

| Quins son els proposits de l'avaluacio?

2. En qué es centra lavaluacié?
a) Procés d'aprenetatge
b) Procés educdtiv
c) Reultats d'aprenetatge
d) Resultats de 'educacio

d) Destresses | competencies
e) Portafolis

f) Observacio

g) Entrevistes

h) Questionaris

3. En quin escenari tindra lloc lavaluacio? _ e
I ) Quadern i diaris d'aprenentatge

PAUTES PER A FORMULAR PREGUNTES D’AVALUACIO

Preguntes tipus test:

e Alterna simple V/F

¢ Alterna multiple (sempre nombre de respostes pares perque en imparell la tendéncia és marcar 1'opcid del centre, eliminant aquest
S€sgo).

Consideracions a tenir en compte:
e Evitar que l'opcio correcta sigui evident.
Per exemple:

Qui va escriure El Quixot?
Miguel de Cervantes Saavedra
Chiquito de la Cal¢ada
Jesulin de *Ubrique
Arturo Valls

SRQRI

e Evitar que la resposta correcta sigui de major extensio.
Per exemple:
Quina familia dels artropodes no té antenes?
Els aracnids son els unics artropodes amb 6 potes que no tenen antenes.
Els insectes.
Els crustacis
Els centpeus

SRQRI

En les preguntes de resposta elaborada:

e Formular enunciats curts d'una ordre i precisa per a facilitar la codificacio. Evitar “Cita almenys tres...".

e Les qliestions redundants augmenten la complexitat de 1'activitat. Per exemple: “Escriu un sinonim de la paraula ...”

e Preguntes la resposta de les quals pugui representar-se amb un dibuix, ja que el canal visual és per on millor processa la
informacio.

Quant als estimuls (esquemes, textos i imatges), aquests s'afegeixen en casos concrets, en activitats basades en aquest estimul.

* Es prescindeix de textos.

e Les fotografies 1 il-lustracions han de ser aclaridores de conceptes abstractes.

e L'esquema de claus o quadre sinoptic és un tipus d'esquema en el qual es prioritza I'aspecte grafic. D'un sol cop de vista s'adquireix
una visio grafica del contingut d'un tema, les idees del qual han estat ordenades i jerarquitzades.

Treball d'adaptacio d'exercicis 1 controls amb items 1 indicadors emprats en el Programa per a I'Avaluaci6 Internacional dels Alumnes
(PISA) 11'Estudi Internacional de Progrés en Comprensid Lectora (PIRLS).
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Problemes:
* Taula dels problemes dividida en 4: dades, dibuix, pregunta i operacidé amb solucid. La tasca de dibuixar el problema l'ajuda la
coheréncia general de la situacio presentada. Pregunta per a recordar que ha de resoldre i1 separar-la de 1'enunciat.

* Verbalitzar les operacions per a regular l'accio a seguir.

* Marcar amb quadres de colors la divisio/multiplicaci6 per a guiar la posicio dels numeros. Centenes en verd, desenes en vermell i
unitats en blava.

* Fletxes que indiquen la baixada d'un numero. Per a les divisions resulten indiferents els colors, encara que sempre han de ser els
mateixos per a totes les activitats.

* En els nombres decimals, envoltar de blau les xifres senceres i subratllar en verd la part decimal per a diferenciar les parts dels
nombres decimals.

Graella 7 de pautes per a formular preguntes d’avaluaciod

INSTRUMENTS D’AVALUACIO

Son el mitjd amb el qual la mestra o el mestre podrd registrar i obfenir la informacioé
necessdria per a verificar els assoliments o dificultats. La mestra o el mestre poden
credr els seus insfruments d'avaluacidé segons les seves necessifats.

- Qiiestionaris
- Fitxes d'indagacid
- Fitxes grafiques

Instruments per al|” Reflex16 personal

'
avaluar l'ensenyament |_  (pservacié externa

- Contrast d'experiéncies amb companys

- Registre anecdotic

T 1 p u s
d'instruments - Quadern de classe

1 s s e, g .o <. .
d'avaluaci6 - Observaci6 directa i sistematica (escales, llistes de

control, registre anecdotari, llista d'aclarament)

- Analisi de produccio dels 1 les estudiants (fitxa de
metacognicio, resums, treballs, quaderns de classe,
resolucio d'exercicis 1 problemes, proves orals,
motrius, plastiques, musicals, etc.).

Instruments per a
avaluar l'aprenentatge

- Intercanvis orals amb els 1 les estudiants
(entrevista, dialeg, posada en comu,
enregistraments, observacid externa, qliestionari)
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Observacid

e Selecciona les accions que es van d observar.

e Dissenya un registre d’observacio

e [ stableix un recorreguf per aula

e Reuneix les dades sobre tofs els alumnes

e [nfercanvia impresions amb els alumnes

e Realitza una graella o grafic amb els resultats
Questionaris
Les preguntes han d’anar dirigides a:

e Reflexionar sobre el que ja saben

e Aclarar els seus raonaments

e Reconceptualitzar i reorganitzar els nous coneixements

e Desenvolupar nivells de comprensid

e | ’estudiant ha de senfir que es valoren les seues idees

e Prende decisions sobre la forma de les respostes

e Seqlenciar les preguntes

Rubriques

Les Rubriques o Matrius de Valoracidé sén una eina valuosa per a fer una avaluacié
infegral i auténfica quan es realitzen projectes de classe. Perqué no només qgjuden a guiar
el treball de estudiant, fambé gjuden a avaluar la qualitat dels productes resultants de

l'execucid d’aquest.

- Per a lelaboracié d’una ridbrica s’ha de definir bé els INDICADORS D’ASSOLIMENT d
partir del CRITERI D’AVALUACIO.

- Identificar bé les dimensions de la en relacid al CRITERI
D’AVALUACIO i els seus INDICADORS D’ASSOLIMENT:

e Operacions mentals o processos cognitius que conté, és a dir, les capacitafs que el

subjecte ha de posar en joc per a mostrar l'adquisicié d'aquesta.
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e Contingufs, que mostren l'acompliment de la competéncia.

e Confext, I'espai d'aplicacié (dins de les UDIs, contextualitzar és essencial)

e Valors i actituds integrades en els comportaments de l'indicador, que poden definir el
fipus d'alumnaf que es persegueix, sempre que es frobi ubicacié curricular a ld
proposta.

Determinar el valor acceptable de cada indicador. Aixd comporta un criteri d’avaluaciod

que permiftisca orienfar-nos cap a quins aspectes cal observar.

|((

Acordar la resposta idonia per a qualificar el “aconseguit”.
Després deferminar els positius superiors a lacceptable (cadascun dels nivells
seglenfs sén un avang en relacié a I'anferior).

Per ulfim, determinar el valor negatfiu inferior a 'acceptable.

Entrevistes: examens orals aleatoris, enfrevistes cenfrades en un fema i/o entrevistes en
xicotet grup.

Pautes per a realitzar una entrevista

(Johnson y Johnson, 2014)
- Formular i organitzar les preguntes de forma que la relacio entre professor i
alumne siga positiva i de confiancga
&- Redactar les preguntes de manera que:
a. Els estudiants no adopten una postura a la defensiva
b. Aclaren les idees dels alumnes
¢. Se lis facilite 'oportunitat d’explicar-se i modificar les seves respostes
d. No diguen idees que abans no en tenien.
3- Ajudar-se de la comunicacio no verbal per a obtindre respostes completes i amb
sentit.
4- Les preguntes hauran d’anar encaminades a respondre amb la informacio
aprendida ampliar les seves respostes, establir una seqiiencia d’idees, proporcionar
proves de por que han assolit determinades conclusions I aplicar conceptes ja

assimilats a noves situacions.
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ESTRATEGIES | METODES D’AVALUACIO

e Diferencial semantic (Osgood, Suci y Tannenbaum, 1957): presentar un objecte ©

concepte i obtindre un valor indicador de lo que significa per a I'estudiant. Es presenta

en lista de pares d’adjectius presentats de forma bipolar separafs per una regla

numerica.
El llibre em sembla. ..

HOprrOROs A 2 3 Y PreciOs
Dolent A % 3 Y BO
LUl A d 3 Y Ukl

Nagatiu 1 2 3 Y Positiu

eSeqiencia embut (Johson i Johnson, 2014) formular preguntes de lo més general a lo

més especific. Es poden emprar “preguntes filiro” per a descartar la resposta a Patzar.
Metode socrdtic d’ensenyament: emfafitzar les incoheréencies | els conflictes que
presenta el raonament de 'alumne per a guiar-li cap a la percepcié més profunda del que
Ja coneéix (Jonhson i Jonhson, 2014).

e Méetode Likert d’avaluacions sumaries: formular varies pregunfes sobre un tfema

d’interés. Per a cadascuna oforga cinc possibilitats de resposta.
-Totalment en desacord (1)

-En desacord (2)

-Ni d’acord ni en desacord (3)

-D’acord (4)

-Totalment d’acord (5)
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RECURSOS INTERESSANTS

Edufeka ens propossa una rdbrica de rubriques per a aprendre a readlitzar-les. Es pot

consulta a P’enllag: hitp://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/elaborarrubricas.pdf

Criterio 1 2 3
Inaceptable Aceptable Ejemplar
Seleccion y claridad en los Los criterios que se Los criterios que se evalGan se Todos los criterios son claros,
criterios (filas) evalian no son claros, se  pueden identificar, pero no diferenciados y atienden
superponen de manera todos estan claramente adecuadamente los estandares
significativa, o no atienden diferenciados o no atienden los educativos establecidos para
los estandares educativos estandares educativos la asignatura que se trabaja y
establecidos para la establecidos para la asignatura apropiados para valorar el
asignatura que se trabaja, que se trabaja y apropiados producto o tarea propuesto
y apropiados para valorar para valorar el producto o
el producto o tarea tarea propuesto
propuesto
Distincion entre niveles Se puede hacer poca o La diferenciacion entre los Cada nivel esta claramente
(columnas) ninguna diferenciacion distintos niveles de logro es diferenciado y el progreso entre

entre los distintos niveles  clara, pero puede quedarse uno y otro se hace en un orden
de logro. corta o dar saltos muy grandes claro y légico.

entre uno y otro nivel.

Calidad de la redaccion Laredaccion es no es La redaccion es en sumayoria La redaccion es comprensible

% comprensible para todos  comprensible para todos los para todos los usuarios de la

n los usuarios de la Rubrica, usuarios de la ribrica, incluidos rubrica, incluyendo los

= incluidos los estudiantes.  los estudiantes. Algunos usos  estudiantes. Utiliza un lenguaje
Utiliza un lenguaje vagoy  del lenguaje pueden causar claro y especifico que ayuda a
poco claro, que dificulta confusion entre los diferentes  los diferentes usuarios a
que se pongan de acuerdo usuarios. ponerse de acuerdo sobre el
sobre los puntajes, los puntaje.
distintos usuarios de esta.

BIBLIOGRAFIA

Johnson, DW. I Johnson, T. (2014). La evaluacién en el aprendizgje cooperativo.
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