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Proleg

Sr. Pedro Ruiz Torres
Rector de la Universitat de Valéncia

També a Espanya la revolucid liberal separa dues &poques en la histdria de I’ ensenya-
ment. Durant I’ Antic Regim, 1’educaci6 era un privilegi de la noblesa, que a I’dltim
va compartir, molt a pesar seu, amb un petit sector de la burgesia. En el vell ordre,
I’educacié comengava en el si de la familia aristocratica, on la figura del preceptor re-
sultava fonamental per a I’ensenyament primari dels infants, Després, alld que podia
ser considerat com una educacié superior, o bé s’obtenia al llarg de la carrera eclesias-
tica 0 bé, en el cas dels laics, en col-legis elitistes que pertanyien a ordes religiosos, tal
com passava a Valencia amb els jesuites o els escolapis; i, finalment, a la universitat.
La revoluci6 liberal, capficada a fer de la instruccié un dels seus principals objectius
politics amb vista a garantir el progrés de la nacid, va establir dos nivells educatius
abans de I’universitari. [’ ensenyament primari es donava en escoles elementals per a
la gent del poble, mentre que I’ensenyament secundari, d’acord amb I’ esperit classista
que inspira la revolucio de la classe mitjana, era destinat a preparar millor els infants
que procedien de la burgesia. En I'un cas i en I’altre, ’estat es trovaba ara implicat
directament en la creaci6 i 1’organitzaci6 de les noves escoles pabliques dels ensenya-
ments primari i secundari, a través dels ajuntaments i de les tot just creades diputacios
provincials; també estava obligat a legislar per ordenar el conjunt del sistema educatiu.
En 1845, la publicacié del pla d’estudis de Pidal per part del Ministeri de la Governaci6
va propiciar la creacid, a cada provincia, d’un institut, que en el cas de Valéncia no va
dependre de la diputacié provincial, siné de la universitat. Aquell institut provincial
d’ensenyament secundari porta avui el nom d’institutde batxillerat Lluis Vives i t€ 150
anys d’historia.

Amb motiu dels actes commemoratius dels 150 anys transcorreguts des de la crea-
cio, el 1845, de I’aleshores institut de batxillerat d’ensenyament secundari depenent
de la Universitat de Valencia, es va celebrar el més d’octubre passat un cicle de con-
fergncies el text de les quals ha estat recollit en la primera part d’aquest llibre. La 1li¢6
inaugural va ser a cura del catedratic d’Historia de 1'Educaci6 i Educacié6 Comparada
de la Universitat de Valéncia, Sr. Alejandro Mayordomo Pérez, qui va donar la ne-
cessaria visi6 panoramica d’aquests anys d’historia de I’educacié a Espanya, amb els
seus exits i les seues penes. El Paranimf de I’edifici antic, 1’ edifici per excel-1encia de
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la Universitat, i el claustre presidit per I'estatua de Lluis Vives, que durant algun temps
van servir també de recinte a I'institut, van ser els escenaris d’aquesta primera trobada.
Més tard, el catedratic d’Historia Moderna de la Universilat de Valencia, Sr. Antonio
Mestre, i la professora d’institut i autora d’un dels millors llibres sobre 1’ensenyament
secundari al Pafs Valencid, Sra. Angels Martinez Bonafé, van tractar, respectivament,
de I’abans i del després de la revolucid liberal; el primer, a partir del col-legi dels Je-
suites durant I’antic Régim; la segona, centran-se en la creacio i el desenvolupament
de I'institut durant la segona meitat del segle XX. Fialment, el Sr. José Ignacio Cruz,
doctor en Filosoffa i Ciencies de I'Educaci6, i la Sra. Marfa Luisa Gally Companys,
bidloga, van pronunciar una conferéncia sobre 'institut Lluis Vives de Mexic, com
a exemple de I'ensenyament republica a I'exili. I llibre que ara es publica afegeix
a les conferéncies una segona part de comunicacions sobre aspectes molt diversos de
Pinstitut Lluis Vives, seguida d’una colla de records i vivencies de persones de relleu.
Acaba amb un ahir i un avui, que resumeixen la historia de Iinstitut en aqueixes 150
promocions de batxillers que han passat per les seues aules.

150 anys d’ensenyament secundari piblic enclouen una gran part dels problemes
i els debats que han protagonitzat la historia de I'educaci6 a Espanya. La revolucid
liberal, en el vessant moderat i, més tard, conservador que va triomfar al final, no
va tenir massa exit a I’hora de crear un sistema alternatiu que estengués i millorés
I'ensenyament a tots els nivells. La dictadura no va fer sinG apartar-nos encara més
del desenvolupament educatiu propi del nostre entorn. Les reformes successives dels
ltims anys han tractat de recuperar el temps perdut; perd no és facil trobar el cami
més adequat per fer compatible la democratitzacié de I’ensenyament amb la millora
de la seua qualitat. s plantegen reptes nous en un sistema educatiu que ¢ enfront
seu I"avangd’una nova revoluci6, que aquesta vegada no és politica, com a I'época de
la revolucié liberal, sind tecnoldgica i, alhora, cultural, i que, a més a més, s estén
pacificament arreu del mén tot superant barreres nacionals i estatals, amb conseqiien-
cies imprevisibles per al futur. Esperem que les conmemoracions, a més de recordar
el que ha estat I'ensenyament secundari a Espanya, servesquen per ajudar a compren-
dre millor els problemes del nostre present, amb aqueixa dimensid tan necessaria que
introdueix la historia.

Valtncia, maig de 1996,
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Foto: Kai Forsterling.

17 de octubre de 1995: Paraninfo de la Universidad.

Preside el acto de apertura de la conmemoraci6n del 150 aniversario del 1. B. Luis Vives,

el Magnifico Sr. Rector de la Universidad de Valencia. -Estudi general- D. Pedro Ruiz Torres,
flanqueado a su derecha por el director de los SS.TT. de la Conselleria de Cultura y Educacién

D. Pablo Antonio Crespo, y, a su izquierda por el concejal de Educacién del Excmo. Ayuntamiento
de Valencia, D. Fernando Coquillat. Completan la mesa, el director del I.B. Luis Vives

D. Rafael Oroval y el conferenciante D. Alejandro Mayordomo.



Presentacion

Comenzaré la presentacion de este libro para celebrar el 150 aniversario de la fundacién
del Instituto de Bachillerato Luis Vives haciendo referencia a un breve intercambio de
pareceres que tuvo lugar el 28 de Octubre de 1995, durante la cena de clausura de los
actos conmemorativos, cuando ante tan especial concurrencia recordaba como. ..

...con la ayuda de valiosos guias comenzamos a navegar en esta conme-
moracion de la fundacion del Instituto Luis Vives de Valencia, recorriendo
las aguas, a veces revueltas, de los 150 afios de historia de la Segunda
Enseiianza Puablica; y, después de recalar en esos puertos amigos de Ali-
cante y de Castellon, y tras una singladura transatldntica desde México,
empezamos a vislumbrar como se ha ido consolidando el prestigio de la
Segunda Ensefianza Piblica, y ello gracias al esfuerzo de muchos de nues-
tros compafieros y al interés creciente de capas de poblacién cada vez mas
variadas.

Y hoy, aprovechando vuestra presencia, quiero apuntar que hemos decidi-
do no realizar una clausura: esta mafana, viendo la actuacion de nuestros
alumnos en el Palau de la Miisica,' comprobamos que nuestra labor de
educadores tiene grandes satisfacciones y queremos recordaros que la Se-
gunda Ensefianza Publica continuamos aqui dispucstos a seguir trabajando
con dignidad al servicio de todos.

Evocando el recuerdo de la declaracién de intenciones que don Pedro José Pidal
detalla en carta dirigida a la reina Isabel en agosto de 18435, que ya dejaba entrever
los potentes obst4culos que después fueron surgiendo, previa a la publicacién en 17 de
septiembre de 1845 de su bien meditado plan de estudios que modificaba por completo
las diferentes Facultades, creaba en cada provincia un instituto, incorporaba a estos la
latinidad y afiadia asignaturas de que antes se habia prescindido, aquel Instituto Pro-
vincial de Valencia lleva hoy acufiado un nuevo nombre: es el Instituto de Bachillerato
Luis Vives. Desde la tradicional denominacién decimonénica de Institutos de Segunda
Ensefianza o Institutos Provinciales, al cambiar el siglo pasan a denomonarse Institu-
tos Generales y Técnicos, para cambiar a Institutos Nacionales de segunda Ensefianza

con motivo del Encuentro de Corales y de grupos de teatro de los tres Institutos Provinciales de Alicante
(I.B. Jorge Juan). Castellén (I.B. Francesc Ribalta) y Valencia (1.B. Llufs Vives)



durante la I Republica, convirtiéndose durante el franquismo en Instituros Nacionales
de Ensefianza Media, y llega a nuestros dias como Instituto de Bachillerato.

Institutos de segunda ensefianza existentes en 18782

Institutos Clase Estudios Creacion Observaciones
Gij6én Local Generales y 1794 Se inauguro en 7 de
(Instituto de de aplicacion enero de 1794 con el
Jovellanos al Comercio nombre de Real Insti-
de) tuto Asturiano, siendo

fundado por el Excmo.
Sr. D. Gaspar Melchor
de Jovellanos.

Tiene agregada una

Escuela de Nautica.
Alicante Provincial | Generales y 1845 Tiene agregada una
de aplicacion Escuela de Ndutica.
al Comercio.
Castelldn de Provincial | Generales 1846 Tiene agregada una cé-
la Plana tedra de Francés.
Valencia Provincial | Generales y 1845 Formo anteriormente
de aplicacidn parte de la Universi-
al Comercio y dad. Tiene agregada
a la Industria una Escuela de Nduti-
ea.

Nos hallamos, pues, funcionando en un centro que ha sido testigo privilegiado de
los cambios sociales y econdmicos que ha ido experimentando nuestra ciudad desde
los origenes de su historia contemporénea y que constituyé también, durante mucho
tiempo, un niicleo fundamental de la tradicién cultural de la provincia.

Estas consideraciones nos fueron llevando a hilvanar una coimemoracion del 150
aniversario de la instauracién de la segunda ensefianza piiblica que, intentando superar
un estilo ecomidstico y anecd6tico, no se convirtiese en una celebracién cerrada y par-
ticular de este centro: ...hoy, junto con el resto de los institutos de nuestra ciudad, una
oficina mas de aquel Instituto Provincial.

En ese sentido contactamos con aquellas instituciones que acompafiaron la creacién y
el posterior desarrollo del Instituto Provincial: la Universidad de Valencia, el Ayunta-
miento de la ciudad, 1a Diputacién Provincial v la Conselleria de Educacién.

El primer contacto institucional fue con la Universidad, en febrero de 1995, desde
el supuesto que su intervencién al final de los estudios de Bachillerato significa pre-
sencia y actuacion, pero no dominio. Obtuvimos entonces cumplida satisfaccion del

2Extracto de las disposiciones relativas a establecimientos de segunda ensefianza, pdgs. 360 y siguientes,
de compilacién legislativa archivo Instituto.
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Excmo. Rector don Pedro Ruiz al comprometer su presidencia en la apertura de los
actos conmemorativos en el Paraninfo de Ia Universidad. No fue menos importante
la inyeccion de moral que dicho compromiso supuso y la seguridad de contar con la
autofinanciacion de los locales prestados asi como de los gastos que originasen las
valiosas colaboraciones de los dos profesores universitarios que habfamos propuesto:
don Alejandro Mayordomo, catedrético de Historia de la Educacién y de Educacién
Comparada, y don Antonio Mestre, catedratico de Historia Moderna.

Desde el amparo inicial de la Universictad, como ocurrid en aquellos afos iniciales
contados desde 1845, retornamos a nuestro Instituto. Ya en nuestro Salén de Actos,
dofia Angels Martinez Bonafé nos ayudd a comprender mejor los origenes de la Ense-
fianza Secundaria en el Pais Valenciaro Contempordneo, dejandonos en la puerta del
siglo XX, y creimos interesante terminar la navegacion de la mano de dona M* Luisa
Gally Companys, venida desde México D.F. en donde dirige el Instituto Luis Vives, y
de don José Ignacio Cruz, que nos relataron la experiencia de la educacién republicana
en el exilio.

El dltimo contacto institucional fue con el Ayuntamiento de la ciudad, informando
a la Excma. Alcaldesa de Valencia de nuestra iniciativa y pidiendo su colaboracién en
la organizacién de los actos conmemorativos. Era nuestra intencion, le escribiamos,
organizar un Encuentro de corales, jalonado por algunas intervenciones teatrales, de
los tres institutos provinciales de la Comunidad Valenciana: la directora del I.B. Jorge
Juan de Alicante, dofia Maria Dolores Moll4, y el director del I.B. Francisco Ribalta de
Castellén, don Ismael Sanjuan, ya eran coparticipes en dichos afanes. Y asi pudimos
disponer del Palau de la Misica para el cierre de los actos conmemorativos.

Y asi comprobamos la vitalidad de la Institucidn, mediante su repercusion en las su-
cesivas generaciones como queda pateate en el anexo final de este libro, y con el honor
de haber recibido el PREMI CIUTAT VELLA de libre designacién (1995), como re-
conocimiento a la larga y ejemplar labor educativa y cultural desarrollada en nuestra
ciudad, concedido por el Pleno de la Junta Municipal de Ciutat Vella del Ayuntamiento
de Valencia.

Queda todo un reto para conseguir que la Segunda Ensenanza Publica sirva para
algo mds que para ir a las Universidades, cuando el pafs necesita que sirva para ir a
todas partes.

Rafael Oroval Molina
Director del I.B. Luis Vives

IX



El dia 29 de noviembre de 1995, a las 19 h. y en la sede de la Junta Municipal de Ciutat
Vella se libra el premio de libre designacién al Instituto de Bachillerato Luis Vives "como
reconocimiento a la larga y ejemplar labor educativa y cultural desarrollada en nuestra
ciudad". Mirando la foto y de izquierda a derecha : D. Amadeo Montdn, secretario de la
asociacion AA.AA., D. Ramén Alds, secretario del Instituto; D. Enrique Perez, presidente
de la Junta, D. Rafael Oroval, director del Instituto; Dfia. Concha Garcia Lliberds;

D. Juan Luis Corbin; D. Juan Cotino, concejal del Ayuntamiento de Valencia.

El secretario del Instituto sostiene la placa representativa del premio que se reproduce en
la contraportada de este libro.
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Una esperanza llamada
educacion: Ciento cincuenta
anos en la Historia de la
Educacion espanola

D. Alejandro Mayordomo
Catedratico de Historia de la Educacién, Universitat de Valéncia.

La conmemoracién de estos ciento cincuenta afios de historia del Instituto Luis Vives
de Valencia se asocia a una disposicion del 17 de Septiembre de 1.845 por la que se
aprobaba el Plan General de Estudios para la reforma de la ensefianza secundaria y
superior; en la Exposicion a S.M. la Reina, el Ministro de la Gobernacién, manifiesta,
entre otras, dos consideraciones que nos interesa anotar en este momento inicial. Por
una parte la penosa situacién del sistema escolar, y por la otra la definicién o concepto
que de la segunda ensefianza se mantiene. La instruccion publica, dice el Ministro,
carece de un sistema uniforme y bien ordenado —disposiciones interinas, profesores
provisionales, mala dotacion econdmica para los mismos etc.—; por otro lado, afade,
la ensefianza de este nivel es muy importante porque es la que da al entendimiento una
direccion provechosa o extraviada “y le sefiala para toda su vida con un sello indeleble.”
Los momentos perdidos en esa época de la vida, “no se resarcen nunca, y las impre-
siones entonces recibidas determinan la suerte de los ciudadanos y de 1a patria [...]”
Desde luego 1845 es una fecha conmemorativa, pero no un hecho aislado. La conso-
lidacion definitiva de la ensefanza secundaria que ahora recordamos, ciento cincuenta
afios después, se sitda en el proceso histérico de constitucion del sistema educativo
liberal que ya habia tenido su primer intento entre 1808 y 1814. Se estaba, pues, en
medio de la dificil y compleja tarea de formular una politica educativa y emprender
una reforma total del ramo de la ensefianza; un proceso, y un intento problemético que,
ademas, se produce entre las dificultades de un periodo complicado de nuestra Historia
contempordnea; una construccion que tiene, en definitiva, el sello de la ideologia del
liberalismo moderado, y por lo tanto, difumina, desvia o reduce algunos importantes
principios del liberalismo gaditano; un empefio, en fin, que cuenta con las mismas di-



ficultades y debilidades que va encontrando la burguesia espaiola en la edificacién del
nuevo régimen liberal.

Y conviene apuntar en primer término que el interés de los moderados por la edu-
cacion esta centrado precisamente en la ensefianza secundaria, en la formacién de las
clases acomodadas, en buscar el apoyo de la mesocracia como columna fundamental
del nuevo régimen politico. El plan general de estudios de 17 de Septiembre de 1845,
que ahora rememoramos, presenta la segunda ensefianza como la “propia especialmen-
te de las clases medias.” E incluso las posiciones progresistas de 1868 se mantienen en
esa tendencia, definiéndola en el Decreto de 25-X-1868 como el complemento y am-
pliacion de la instruccién primaria, “la educaci6n necesaria 4 los ciudadanos que viven
en una €poca de ilustracion y de cultura,” el conjunto de todos aquellos conocimientos
que de forma imprescindible ha de poseer el hombre “que no quiere vivir aislado y
fuera de una sociedad en que los principios y las aplicaciones de la ciencia intervienen
de un modo importante hasta en los menores actos de la vida piblica y doméstica.”

Desde entonces el pensamiento pedagégico y la préctica politica han ido configu-
rando la realidad de la educacién espafiola como una esperanza. Digo esto, y he querido
titular asi esta conferencia, en razén de tres hechos fundamentalmente: por la confianza
mantenida en que la educacién sea medio principal y eficaz en la regeneracién social
y politica de la nacién; por el deseo persistente de transformar profundamente sus pro-
cedimientos y enfoques, persiguiendo un aprendizaje mas satisfactorio y itil; y por la
amplia y continuada relacién de indicadores, resultados y circunstancias que manifies-
tan o condicionan ¢. yue muchos de los propdsitos enunciados solo queden en deseos
0 proyectos no cumplidos o precariamente alcanzados.

La ya larga e importante vida académica de vuestro Instituto al recorrer ¢sos sus
ciento cincuenta anos de historia, se ha producido en medio de esa significacién socio-
educativa, de la que ahora trataré tan solo de resumirles algunos hitos y evidencias.

Aquella ilustrada fe en las posibilidades de proyeccién social de la educacion sc
expresa, por ejemplo, en la propia exposicién inicial del plan de 1845. Pero todavia
en 1838 Santos Marfa Robledo exponfa que “[...] el primer factor de la industria,
el primer elemento de la produccién agricola y fabril, es la escuela, es ia educacién.
Suprimid la escuela y podréis cstar seguros de que habéis herido de muerte la industria
y lariqueza de las naciones. muerte la industria y la riqueza de las naciones.™ Pero en
el ambiente se vislumbraba ya un matiz nuevo, porque junto a la primera consideracion
de la ensefianza como motor del progreso y la libertad, va tomando fuerza la idea de
su instrumentalizacién como garante del orden y de la seguridad: Montesinos habia
escrito en el Boletin Oficial de Instruccidn Piiblica sobre la decisiva funcién moral y
social de la escuela sobre el valor de sus ensenanzas para ¢l orden y la cconomia,
acerca de su tarca de inculcar “el més sagrado respeto hacia lo ageno™ (sic);* y una
disposicidn legal de 1865 ya advertia que si se aspiraba a evitar ¢n el futuro “sensibles
perturbaciones.” si se descaba apercibir al pueblo “contra los extravios del espiritu

3Acias del | Congreso Pedugdgico de Barcelona, 1888, p. 230
4Boletin Oficial de Instruccion Piiblica 4 (1844) 359 363 4 (1841) 163,



moderno, era necesario difundir la educacién.’ En cambio, la Revolucién de 1868
pregonaba una educacién dirigida a “formar ciudadanos aptos para el ejercicio de los
derechos politicos que han conquistado en nuestra gran revolucion,” segin se expresaba
en la exposicién de motivos del Decreto de 25 de Octubre de ese afo que daba nueva
organizacion a la ensefianza secundaria y universitaria.

La contraposicién es bien clara y se expresa abiertamente. Més todavia cuando el
triste final del siglo XIX, la reaccién al “Desastre” de 1898, cl llamado regeneracio-
nismo, acoja con entusiasmo los puntos de vista de D. Francisco Giner y la Institucién
Libre de Ensefianza. Descontentos o decepcionados por la incapacidad de la sociedad
espafiola para darse una f6rmula de progreso y convivencia, los institucionistas piensan
que hay que transformar las cosas del pafs, revitalizar la sociedad, pero empezando por
hacer hombres “que con espiritu de equidad y tolerancia,” con “buenas maneras,” sean
capaces de producir armonia y equilibrio social; su objetivo serd construir la aptitud
intelectual y moral de unos nuevos ciudadanos para fundamentar en ellos la transfor-
macion ética de la realidad nacional, y todo desde un decisivo cambio de valores que
implicaba construirlos desde la educacion.

Cuando D. Manuel B. Cossio se preocupa por las escuelas del mundo rural, se
pregunta dénde si no alli podra enterarse el nifio del campo de sus derechos como
ciudadano, dénde si no allf aprenderd a estimarse a si mismo” y a dejar de ser un ciego
instrumento, como lo es ahora, en las manos de cualquier intrigante que lo explota para
alcanzar sus fines?"®

Las voces y la aportacién del catolicismo social se sumardn a esa vision de que
es a través de la regeneracién personal —pedagégica— como se producird un firme
saneamiento de la vida social; siempre aparecerd el hombre y ia educaciéon como fun-
damento de promocién y regeneracion social: “una generacion educada hace grande a
un pueblo” dir4 el Padre Poveda;’ la educacion es para Andrés Manjén, “un joderoso
medio de redencién individual y social*®

Hay otra voz importante que se¢ suma a ese clamoi, con un programa conocido. “La
escuela y la despensa, la despensa y la escuela: no hay otras Lave: capaces de abrir
camino a la regeneracién espafiola,” proclama Joaquin Cosla, para quien, como aiiade
enseguida, “la redencion de Espana” estd en la educacion que reconstituya y europeice
el pais’.

Desde el movimiento anarquista, y al servicio de su objetivo revolucionario, Ferrer
y Guardia, Ricardo Mella, o Anselmo Lorenzo, abogan igualmente por acabar con la

SColeccion Legislativa de Espaiiat. XCIV, p. 941.

SActas del Congreso Nacional Pedagdgico, 1882, pp. 84-85.

Tltinerario Pedagégico; estudio preliminar, introduccién y notas de /\ngclcs Calino Madrid, C.S.1.C.,
1964, p. 256.

8«Discurso leido en la solemne apertura del curso académico de 1897 a 1898 en la Universidad Literaria
de Granada,” en Edicién nacional de las obras selectas de D. Andrés Manjén, Patronato de las Escuclas del
Ave Maria, 1945, p. 6.

3Reconstitucion y europeizacion de Espafia, Madrid, Impr. de San Francisco De Sales, 1900, pp. 219~
264,



ignorancia del obrero —que facilita su dominacién—, y por la extension de la obra
educativa en pro de la emancipacién de la ignorancia.”

Socialistas como Besteiro confian, a su vez, en la obra de la cultura como instru-
mento para preparar una sociedad més perfecta, que no puede hacerse ““sino con hom-
bres mas sanos. con hombres mds fuertes, con hombres mas inteligentes [...];” por
eso, afiade, “queremos que los nifios de la generacion actual, para los que trabajamos,
valgan m4s que nosotros, sepan m4s que nosotros.”'?

Con todo, y como dije anteriormente, el cuidado de la educacién como imperiosa
exigencia tenfa otras justificaciones, abrigaba otras esperanzas; aparecen claras en tex-
tos de Adoifo Posada, Rafael M. de Labra, o Concepcién Arenal: para el primero es
relevante el papel de la educacién como esfuerzo de “racionalizacién” de la inmensas
fuerza que van cobrando las masas populares, y la educacién adquiria asi un cardcter
basico, el de cumplir una “funcién pacificadora” que aproxime a las clases, que eli-
mine motivos de conflicto social, que obtenga efectos moralizadores; desde la misma
posicion, Labra contempla la necesidad de educar “como un interés de orden piblico.y
como una garantia del orden,” ya que no cree, dice, “en la eficacia de la Policia, ni de la
Artilleria, ni de la Infanteria para resolver los contlictos sociales;” creo firmemente “en
la eficacia de los intereses morales”; y Concepcién Arenal relaciona los deseos peda-
gogicos de la €poca con la democracia, que, escribe, “empieza a ser una realidad, pero
es necesario hacer de modo que no sea una desdicha, como lo seria si a la autoridad y
a la fuerza no la sustituye la razén y el derecho [...] Si la multitud empieza a moverse
es necesario que sepa dénde camina; si es fuerza, que sea inteligencia.'!

En 1931 lainstauracion de la IT Repiiblica marcar4 como una primera directriz de la
politica educativa el hacer de la escuela, del cambio educativo, un arma de los ideales
y transformaciones revolucionarias Precisamentc en este mismo Paraninfo en el que
nos enconiramos y al inaugurar el curso 1931-1932 de nuestra Universidad, el enton-
ces Ministro de Instruccién Piblica, Marcelino Domingo, incitaba a que la escuela no
estuviera “perdida en medio del pueblo,” a que se constituyera en “luz encendida den-
tro del pueblo para que ella ejerza con su funcién social una irradiacién espiritual !
La popularizacién de la cultura era para la Repiiblica una politica fundamental, im-
prescindible para cambiar el cuerpo social del pafs, para construir la ciudadania, para
edificar radicalmente la democracia: Espaiia no serd una auténtica democracia mientras
la inmensa mayoria de sus hijos por falta de escuelas, se vean condenados a perpetua
ignorancia, expresaba un decreto de 23 de Junio de 1931. No olvidemos que para un
educador como Rodolfo Llopis, aunque instalado en la Direccién General de Prime-
ra Ensenanza, “el ciclo revolucionario no termina hasta que la revolucion no se haga
en las conciencias,” “no hay revolucién, dird Llopis, que no lleve en sus entrafias una
reforma pedagégica.!?

10«Sacialismo y escuela. Viveros infantiles,” Boletin de la Institucién Libre de Enserianza 830 (1929) 166.

N Gonzalez Posada, A., Politica y Enseiianza, Madrid, Ed. Jorro, 1904; Labra, RM. de: [a ensefianza
primaria, la educacién femenina y la educacion popular, Madrid, Tipograffa del Sindicato de Publicidad,
1911, p. 10; Arenal, C., “La instruccién del obrero,” en Boletin de la Institucién Libre de Enseiianza 380
(1892) 353.

12El Mercantil Valenciano 15-X-1931.

13La revolucién en la escuela, Madrid, Ed. M. Aguilar, 1933,
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Poco después cuando entre 1936 y 1939 se produzca el (errible enfrentamiento
de la dltima guerra civil, la educacién se pondrd al servicio de los nuevos ideales, y
los nuevos escenarios se esforzarian igualmente en explotar las potencialidades de su
mision social, la de contribuir a la causa de la guerra y a la propagacion y aliento
de los principios, postulados y proyectos que alli se sostienen, con toda su profunda
significacién social y cultural, que la Repiiblica en armas ve como una defensa de la
cultura, de la libertad y de la dignidad humana.

Por su parte, la realizacién de los planteamientos bésicos del llamado nacional-
catolicismo espaifiol de postguerra va a insistir, con notabie énfasis, en convertir la
accion educativa en un instrumento comprometido en la tarea de reconquistar lo que
el Régimen franquista califica como las esencias de nuestra nacionalidad. Podriamos
hablar de todo un pensamiento que reitera la idea de efectuar una reconstruccién pe-
dagdgica para una rectificacién nacional. Otra vez la esperanza de producir una rege-
neracién moral del pais, y desde ella un fuerte y solidario “espiritu nacional,” siempre
segiin la terminologia y los postulados de la época; en esos aifios se tiene confianza en
el papel de la educacién para alcanzar estos resultados en lo social: sentido de la vida
como milicia, sentimiento de unidad nacional, arraigo del amor a la Patria, valoracion
de la jerarquia, la disciplina y el deber, educacién y moral patridtica ... esa debia
ser la contribucion de la educacién a la construccién del porvenir de la patria. Las
proclamas de la época pedian que la escuela fuera ante todo un hogar del patriotismo.
Es constante, pues, la preocupacién por el enlace social de lo educativo, que en estos
afios cuarenta, sobre todo, ve en ello una misién histérica, la reconstitucién del Estado
segin el orden nuevo; “la formacién de todas las mentes juveniles en la idea y en el
amor de la Patria, que obligue a una actitud colectiva unitaria de los espafioles en el
pensamiento y en la voluntad,” dir4 el Ministro de Educacion Nacional en el discurso
con que presenta la ley de 194514

Con el paso de los afios se van superando lenta y dificilmente las graves deficiencias
econémicas, ¢l profundo desgarramiento civico que la guerra supuso, y la imperiosa
necesidad de inculcar unos planteamientos ideoldgicos absolutamente contrapuestos.
Espafia entrard en los primeros afios sesenta en un proceso de modemmizacion economi-
ca que, aunque distanciado de su correspondiente transformacién politica, plantea una
nueva manera de asociar la educacién a lo social relacionardola ahora con el &mbito
de la eficiencia y el desarrollo econémicos. De esa manera se afianzard una preocupa-
cién pedagdgica que vincula la educacién con el desarrollo, con la capacitacion para el
empleo, con la bisqueda de racionalidad y eficacia en el proceso de reproduccion de
la fuerza del trabajo, con ia consecucion de beneficios econémicos: hay que invertir en
recursos humanos ello es una inversién rentable para la productividad, una esperanza
ante los nuevos retos econémicos. Es mas, 1a reforma educativa, declara el Ministro
de Educacién y Ciencia, quiere ser una “revolucién pacifica y silenciosa.” Tal vez un
nuevo regeneracionismo en una complicada coyuntura en la que también la educacién
se presenta para algunos como medio, otra vez, de legitimacion del orden social desde
nuevas bases culturales, y desde las propias posibilidades de cambio que creian podia
ofrecer el franquismo. Transformacion de la educacion espafiola que,-entonces, el fa-

14 Revista Nacional de Educacion 55 (1945) 11-34.



moso “Libro Blanco™ concebia como “un acto de fe en el futuro de Espafia asi como
en la capacidad renovadora de los espafioles.” En otra ocasion mds aparecen aunados
la educacitn y el proyecto social de cambio.

Y justamente también al final del Régimen de Franco surgirdn movimientos criti-
cos y alternativos que enarbolan la bandera de la reforma educativa; ahora son grupos
confiados y comprometidos con un nuevo papel de la educacién para y en una socie-
dad democritica, grupos que estimulan un proyecto educativo puesto al servicio de una
necesidad colectiva: la aspiracién a la libertad, el pluralismo, la tolerancia ... Ibaa
iniciarse lo que se ha dado en llamar “la transicién,” nuestra m4s reciente historia.

Pues bien, como les decia al comenzar, a ese continuado deseo de servir a la trans-
formacién de la sociedad espanola desde la obra educativa, acompafia una esperanza
més: la de mejorar sus procesos y resultados. Era 16gico; si se propiciaba una educa-
c16n llamada a desplegar una accion transformadora y constructiva, era necesario eli-
minar el mero y falso intelectualismo escolar, habia que introducir en las tareas did4cti-
cas dimensiones formativas basicas que preparasen realmente para la plena realizacion
persenal y la consecuente utilidad comunitaria ... habia que cuidar, por ejemplo, la
educacion fisica, las ensefianzas de técnicas y oficios, debia ser mejorada la formacion
de los docentes y el propio trabajo pedagégico en las aulas. Aspiraciones y esperanzas
pedagégicas realmente esenciales.

En este aspecto es también fundamental la significacion del pensamiento y la pra-
xis de la Institucion Libre de Ensefianza; su convocatoria a la renovacion pedagégica
puede ser todavia hoy estimulante en muchos aspectos; por su preocupacion por una
educacion integral, que cultive todas las facetas y posibilidades de la personalidad de
los alumnos (fisica, intelectual, moral, estética, técnica); por su defensa de una escuela
activa e intuitiva, que da importancia al contacto con la realidad, al juego, al ¢jercicio
fisico, y que rechaza el dogmatismo, el memorismo, y el aprendizaje pasivo; por su
estima de la coeducacién como un principio esencial del régimen escolar; también por
su apasionado impulso a la significacion social y profesional de los educadores o por
su rigurosa critica al sistema de oposiciones, a los exdmenes, al excesivo nimero de
alumnos en las aulas. Los grandes maestros de la Institucion, Giner y Cossio, suefian
con conseguir que una Pedagogia moderna inunde las aulas de atraccidn, espontanei-
dad, vitalidad, dinamismo, familiaridad y comunicacién. Suprimid el banco, la grada,
romped, escribe D. Francisco, “esas enormes masas de alumnos por necesidad constre-
fiidas a ofr pasivamente una leccion [...];" en su lugar, desea, formad “un circulo poco
numeroso de escolares activos que piensan, que hablan, que discuten, que se mucven,
que estdn vivos, en suma ...).""" Hace m4s de cien aios pronunciaba Giner las pala-
bras que hoy muchos tienen como lema; el aula es un taller, ¢l maestro un guia en el
trabajo. Todo ese empefio pedagdégico va a tener no selo su ideario sino también sus
logros politicos: creacion del Museo Pedagdgico Nacional, de 1a Escuela Superior del
Magisterio, de la Direccidon General de Primera Ensefianza, del Instituto-Escuela, etc.

Muy en esa linea, como es conocido, 1a II Repidblica pretenderd materializar mu-
chos de esos postulados. Hay que dar nueva vida a la escuela, proclamaba una Orden

ISEl espiritu de la educacién en la Institucién | ibre de Ensefianza, en Obras Completas, 1. V11, pp. 30-52.



Ministerial en los primeros dias de 1932: horarios viejos y programas rutinarios de-
berfan ser sustituidos por centros vivos e interés; el trabajo se convertiria en el eje
de la actividad metodolégica; la escuela debia vincularse con la realidad y utilizar
todos los valores did4cticos que le ofrezca el entorno. Recordemos brevemente al-
gunos de sus motivos pedagégicos centrales: el maestro ha ser fundamentalmente un
educador, la escuela no ha de obstaculizar de ninguna forma el natural desenvolvi-
miento de la personalidad del nifio, la escuela activa ha de superar a la vieja escuela
libresca, 1a educacién no puede ser dogmética ni sectaria y ha de respetar siempre la
libertad de conciencia. El propio Rodolfo Llopis en su obra Hacia una escuela mds
humana resumia lo que fue la base de su politica: hay que atender las investigacio-
nes paidolégicas que vienen revalorizando y descubriendo la verdadera personalidad
del nifio, hay que aplicar las ideas de los grandes pedagogos de la “Escuela Nue-
va” Claparede, Dewey, Decroly, Ferriére, Kerchensteiner [...] y hacer una escuela
eminentemente activa, hay que procurar una contribucién de la educacién a inspirar
en el espiritu humano el amor a la paz.'® Un deseo de mejorar la practica educati-
va que lleva al Ministerio a articular en 1931 una estrategia de excepcién: capacitar
mejor al que es considerado como “el primer factor,” el maestro, artifice de 1a nueva
escuela. El plan que reordenaba los estudios de las Escuelas Normales es, sin du-
da, todo un hito en nuestra Historia de la Educacién. Por primera vez los maestros
y maestras espafioles aprenderian en las Normales materias como Filosofia, Psicolo-
gia, Metodologias especiales, Organizacion Escolar; por primera vez, tambi¢n ten-
drian ocasién de realizar sus practicas de forma adecuada durante todo un curso es-
colar en una escuela publica. El objetivo era hacer posible el que los docentes alcan-

zaran una “firme preparacién pedagdgica” como primordial instrumento de innova-
cion.

Después la guerra, el silencio ... el rechazo a lo que se calificaba como “las falacias
del naturalismo pedagégico,” la condena absoluta de la pedagogia “liberal”, “ex6tica”
y “revolucionaria.” Habr4 que esperar casi hasta 1970.

Tras unos primeros intentos encaminados a modernizar ¢ innovar la practica edu-
cativa en los afios sesenta, y que van disefiando los pasos iniciales cn la logica tec-
noburocratica del curriculum, sera la Ley General de Educacién del Ministro Villar
Palasi la que represente todo un intento de programacion racional de los procesos
educativos y de impulso a la transformacién pedagdgica de las instituciones educa-
tivas espafiolas; la ley insistia en aspectos como la adecuacién de los contenidos y
métodos a la evolucién psicobiolGgica de los alumnos, incitaba a la utilizacion de
métodos activos, demandaba el desarrollo de la creatividad y la incorporacion a las
tareas diddcticas de técnicas y metodologias innovadoras, instaba a vincular los con-
tenidos de la ensefianza con las necesidades y realidades del momento. Las orien-
taciones pedagégicas que guiaban la reforma hacian especial hincapi¢ en la innova-
ci6én did4ctica en la necesidad de orientacién y tutoria permanentc para los alumnos
etc. Es interesante reparar en que la ley planteaba como fines esenciales de la edu-
cacién tres propdsitos que habfan animado todas las esperanzas pedagogica del re-
formismo liberal institucionista desde, al menos, mas de ochenta aios antes; la for-

16] lopis, R.: Hacia una escuela mds humana, Madrid, Ed. Espaiia, 1934
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macion humana integral ¢l desarrollo armonico de la personalidad, y paraddjicamen-
le en un régimen autoritario la preparacion para el ejercicio responsable de la liber-
tad.

Otra vez las necesidades sociales y 1a coyuntura politica impulsaban una propuesta
de mejora del rendimiento y la calidad del sistema educativo, y por eso y para ello
crefan en la importancia de efectuar un proceso de ensefanza-aprendizaje mas orien-
tado a los aspectos formativos, que permitiera y ensefiara al aluinno a aprender por si
mismo, que ajustara los estudios a las exigencias del mundo moderno, que se apoya-
ra en una formacion pedagdgica adecuada de los profesores, y en el estimulo de una
organizacion sisteradtica de su perfeccionamiento. Muchas prescripciones pedagdgi-
cas en cuyo desarrollo pleno todavia hoy se continda trabajando, cuando se cumple
precisamente el veinticinco aniversario de aquella importantisima ley.

Pero, adelantando aquf un paso més en mi exposicion. les recuerdo que al principio
nablaba también de la educacién como esperanza porque muchas de sus propuestas
quedaron incumplidas o debilitadas en la realidad. Y eso tiene que ver, en mi opi-
nién, con tres cuestiones de la mayor importancia: a) la continuidad de un optimismo
pedagbgico, idealizador de los hechos educativos, alejado de la consideracion de 1
educacion como un espacio de contradicciones, un idealismo que olvida o que oculta
las escasas posibilidades que el sistema educativo tiene de ser un hecho con existen-
cia independiente de las determinaciones sociales de la politica educativa y curricular;
b) la abundancia de contradicciones entre los principios pedagdgicos y las précticas.
entre la norma juridica o pedagégica y la realizacion efectiva de la escolarizacion y
la escolaridad, entre la altura o bondad de lo que puede ser un discurso innovador y
las condiciones reales de una organizacién administrativa y escolar inadecuada; c) la
conversion de los temas educativos en un motivo de dizcordia politica, en una fuente
de tensiones y conflictos, la “querella” o la “guerra escolar” tantas veces presente en,
nuestra Historia educativa. En este momento de mi exposicidn es claro que el recorri-
do por tantos hechos, y tan decisivos y complejos, no puede ser sino un sencillisimo
recuerdo de trazos de 150 afios de avances educativos, desde luego, pero con dema-
siadas dificultades y resistencias; estos son algunos testimonios que les ofrezco como
invitacion a reflexionar:

1855: “parece que la fatalidad ha derramado la copa de la desgracia sobre ese mismo
pueblo pobre, y parte de las diputaciones y ayuntamientos [...] han quitado
muchos recursos de la educacion del pueblo, y no parece sino que tratan los ricos
de ias provincias de monopolizar todos los recursos para educar a sus hijos;” asi
se expresa el diputado Gémez de la Mata en el Congreso;!”

1869: “La mayor parte de los ayuntamientos de Espaiia sobre todo en poblaciones
pequeiias, ia primera partida que suprimen en su presupucsto es la destinada
a la primera ensefianza, y el dltimo funcionario 4 quien pagan es el maestro
de instruccion primaria;” son palabras del propio Ministro de Fomento, Ruiz
Zorrilla;'®

7 Diario de Sesiones del Congreso, Legislatura 1854-1856,1. 11, p. 1.208.
8 Diario de Sesiones de las Cortes Constitu yentes, nim, 122, p. 3.597.
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1887: “[...] es para mi seguro ha de encontrarse V. con obstéculos insuperables pa-
ra realizar su bello ideal, hijos sin duda alguna de la defectuosa organizacion
que hoy tienen los variados asuntos de la primera ensefianza y del criterio que
en su resolucion impera en las Juntas locales y provinciales, debido 4 que las
influencias politicas y las corrientes del favoritismo se imponen en muchisimos
casos y desvirtdan los preceptos legales, faltdndose con harta frecuencia a lo jus-
to y equitativo, y haciendo en més de una ocasién desprecio de los acuerdos de
la Autoridad Académica;” asi escribe el Rector de la Universidad de Valencia al
Inspector General Santos Maria Robledo cuando este le solicita su concurso para
cuidar de la mejora de la ensefanza;'®

1900: “Sé perfectamente que en materia de instruccién piblica vivimos en la arbi-
trariedad y fuera del tnico precepto legal que es la ley de 1857;” es el propio
Ministro de Instruccién piiblica, Garcia Alix, el que lo reconoce ante el Senado.

Cuando se inicia el siglo XX Espaiia gasta en educacion, y por habitante y alum-
no, cifras extraordinariamente mas bajas que paises como Alemania, Austria, Bélgica,
Francia, Holanda; el nimero medio de alumnos escolarizados por cada cien habitantes
es practicamente un tercio del de Austria, Francia, Suiza, Holanda, Alemania ..., infe-
rior incluso a los de Grecia o Italia. Es més, ya en 1950, de algo més de 4 millones de
nifios y nifias en edad escolar, un millén no tienen escuela, y alrededor de 850.000 la
han de pagar; en 1965 mas de medio millén de nifios y nifias contindan sin escolarizar.
Ser4 preciso esperar hasta unos afios después de la entrada en vigor de la ley de 1970
para que la tasa de escolarizacién alcance por fin el 100%. Sin duda sobran ya cons-
tataciones de este tipo, en un panorama en el que priman las cuestiones socio-politicas
sobre los planteamientos pedagdgicos.

Finalizando ya esta perspectiva histdrica me serviré de nuevo de algunas acotacio-
nes cronoldégicas que me ayuden a hacerles ver la incidencia de lo politico en nuestra
historia educativa, ain con el riesgo que comporta, 10 reconozco, el no entrar en mati-
ces, contextos y legitimidades bien diferentes. La dificil secularizacion de la ensefianza
, €l reconocimiento de su papel como instrumento de clase, 1a utilizacién de la misma
como medio de manipulacion ideolégica; esos son les problemas que agravan el desa-
rrollo acordado de un sistema piiblico de ensefianza entre nosotros:

1855: escribe D. Antonio Gil y Zérate cuando defiende que la scciedad civil ha de
ser la que dirija la ensefianza: “Porque, digdmoslo de una vez, la cuestion de
ensefianza es una cuestién de poder: el que ensefia, domina; puesto que ensefar
es formar hombres y hombres amoldados a las miras del que adoctrina;™™

1900: palabras de Canalejas en el Congreso de los Diputados en la linea de reclamar
unidad de la educacién para la unidad nacional, palabras en las que expresa su
pesimismo ante la formacién de dos juventudes: “[...] la una, inspirada en la

19 Archivo de la Universidad de Valencia, E.P. §1.
X De la instruccidn piblica en Espaiia, Madrid, Imprenta del Colegio de Sordomudos, 1855 P. 118.

4



intransigencia y el fanatismo, con todas las preocupaciones y la rutina de los vie-
jos tiempos, con la espalda vuelta al progreso siguiendo las inspiraciones de un
sacerdocio de levita; la otra liberal progresiva, educada en 1a Universidad, con el
sentimiento del derecho, con el amor a la libertad, con vislumbres democraticos.
¢Cudl ser4 el resultado del choque de esas dos juventudes? ;Cudl vencerd? No

me atrevo a decirlo; pero, en suma, ;no estd ahi el germen de una guerra civil
9,921
feaa ™

1936: los acontecimientos est4n ya precipitados; en abril de ese afio escribe el propio
Llopis: “La educacién responde sicmpre a los intereses de una clase social. Es
initil que nos hablen de la necesidad de situar estos problemas por encima de
la Iucha de clases [...] Quienes sostienen lo contrario, 0 son unos ingenuos o
son unos hipdcritas. En tanto que la sociedad esté dividida en clases, la clase
dominante utilizard la organizacion social en todas sus manifestaciones como
instrumento de dominacién. Y la escuela y la educacién no pueden escapar a esa

L0272

ley;

1940: volveremos a recordar palabras pronunciadas en este mismo Paraninfo, y que
esta vez corresponden al Jefe del Distrito Universitario del S E.U. de Valencia
en la apertura del curso 1940-1941: “Para nosotros tiene mas importancia en
la actualidad la educacién politica de nuestras juventudes, Gue la misma ciencia
[...]; laciencia que en esta Universidad sc ensefie, habrd de estar supeditada a los
intereses del Estado Nacional-Sindicalista. De lo contrario no la admitiremos,
porque preferimos ser ignorantes pero ‘buenos’ antes que ‘doctos’ pero malos
espaiio} "2 Habia que “falangizar” la Universidad repetian los jerarcas del
Movimiento.

Y debo ir concluyendo. Las esperanzas de ayer son retos para hoy en una Espa-
fia que ha vivido cambios profundos en la historia de los (ltimos veinte afios. Trataré
de apuntar muy resumidamente algunas incidencias de los mismos en el campo de la
educacion: en primer lugar, es preciso sefialar el pacto educativo que acompaiia a la po-
litica de transaccion y consenso que hace posible la Constitucion de 1978, un acuerdo
que, con dificultades y controversias, hacia posible resolver temas tan conflictivos en
nuestra Historia de la Educacion como el laicismo escolar, o cuestiones tan decisivas
como un compromiso en la concepcion del servicio ptblico de la educacion; en segun-
do término, hay que rcsaltar la mejora del servicio educativo, los esfuerzos desplega-
dos para hacer extensivo adecuadamente el derecho a la educacion, y para promover
una politica de compensacion de desigualdades; o, por otra parte, hay gue reconocer
también los avances conseguidos en materia de descentralizacion, participacion social,
dinamizacion pedagdgica, etc.

[in una situacion g e ¢s sin duda mas posidva, los retos y las esperanzas de esle
tiempo, como dije, me parcce que sugicren tres grandes estrategias para afrontar hoy

N Diarie de sesiones del Congreso, ndm. 21, p. 513,
B0 La Nueva Pedagogia 1 (19301 |
SAnales de la Universidad de Viddencia, aino XV cuaderno 129, pp. 1011
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aspectos relacionados con los problemas de la educacién que vimos en nuestra Historia.
Una es de tipo pedagdégico; superados o disminuidos muchos problemas cuantitativos,
materiales o de infraestructura, la actualidad nos urge igualmente a profundizar en las
dimensiones o factores de la calidad, a implementar las politicas dirigidas a orientar
los procesos educativos hacia o desde 1a mejora de las condiciones del aprendizaje y de
los resultados educativos: se trata de elevar los niveles de rendimiento de los alumnos
y de rebajar los indices de abandono y fracaso escolar, de poder contar con un profe-
sorado con mayor competencia profesional y con mejor apoyo psicopedagdgico para
el cumplimiento de sus tareas, es cuestion de incentivar el desarrollo de una metodo-
logia did4ctica activa que ponga en marcha toda la significacién y la motivacién que
ha de alentar el aprendizaje de los estudiantes, es hora de materializar las virtualidades
de un planteamiento curricular abierto y flexible, de buscar, en consecuencia, o casi
mejor como condicién la eficacia en la organizacién de los centros, y es el momento
también de afrontar decidida y valientemente el disefio adecuado de las funciones de
direccién y supervision escolar. No es posible dejar de integrar los criterios y las téc-

nicas pedagdgicas en la formulacién de las decisiones politicas que orientan el sistema
educativo.

Otra linea de acciones pedagdgicas tiene que ver con una consideracion social; la
vinculacién de 1a formacién y del sistema educativo a la colectividad, la comunidad, el
territorio, a sus circunstancias, posibilidades y demandas. En mi opinion eso significa,
entre otras cosas, que la politica educativa ha de dar estimulos a un aprendizaje co-
nectado con los contextos sociales o las realidades cotidianas (apropiacién psicolégica
del medio, integrar los estudios locales en el curriculum, ...); y significa también que
la politica de la educacién ha de conseguir efectuar una cultura educativa que pueda
servir a la identificacién colectiva. Eso exige, por otro lado, el aprovechamiento de las
miiltiples situaciones o espacios de la vida social que puedan ser agencias formativas,
que puedan ser generadores de experiencias culturale: y educativas que complemen-
ten el trabajo de las instituciones de ensefianza. Ello supone, en fin, un compromiso 0
implicacion de 1o educativo en las politicas de desarcollo social, laboral y econ6mico.

La tercera y tltima anotacién es profundamente politica. Frente a la manipulacién o
inculcacién ideoldgica desde la educacién, que aparrce con frecuencia en nuestra His-
toria, este tiempo tiene el empefio y la obligacién, a mi juicio, de hacer de la educacion
un indicador y un motor de la concordia y el civismo. Una democracia participativa ha
de estar basada en la responsabilidad y ésta hay que edificarla. Para elle es condicion
de posibilidad una formacién en el respeto de los derechos y libertades fundamenta-
les, una educaci6n para el ejercicio de la tolerancia, la cooperacion, la solidaridad, una
capacitacién para participar activamente en la vida social desde el aprecio de los prin-
cipios basicos que rigen la convivencia humana, claramente una educacion en valores.
Hace falta sobre todo hacer realidad ese tipo de formacion, que esos principios, fines y
mandatos se pongan en marcha més all4 de la legislacion y los disenos. Educar, en fin,
para una cultura democritica y ciudadana que modemnice radicalmente el pais y conso-
lide definitivamente entre nosotros los mejores valores del civismo. Una esperanza en
ciento cincuenta afios de Historia.
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[MARTES, 17 de Octubre|

A las 18 horas y en el Paraninfo de la Universidad, Apertura del 150
aniversario de la creacién de la Segunda Ensefianza Publica (Plan de
Estudios de 17 de Septiembre de 1845) a cargo del Excmo. y Magco. Sr.
Rector de la Universidad de Valencia, D. Pedro Ruiz Torres.

Acto seguido, a las 18.30, leccidon magistral a cargo del catedratico de
Historia de la Educaciéon vy Educaciéon Comparada, D. Alejandro
Mayordomo Pérez, sobre:
Una esperanza llamada Fducacion:
150 aftos de la Historia de la Educacion en Espatia.

[JUEVES, 19 de Octubre|

A las 18 horas y en Salon de Grados de la Universidad de Valencia, leccion
magistral a cargo del catedratico de Historia Moderna D. Antonio Mestre
sobre:.

Los antecedentes del Instituto de Valencia.

[MARTES, 24 de Octubre|

A las 18 horas y en el Salon de Actos del Instituto de bachillerato LUIS
VIVES, ponencia a cargo de D* Angels Martinez Bonafé, profesora de
Secundaria, autora del estudio: Eusenyament, Burgesia | Liberalisme:
L 'FEnsenyament Secundari en els origens del Pais Valencia Contemporani.

[MIERCOLES, 25 de Octubre]

Encuentro de ANTIGUOS ALUMNOS:

11h Misa

12h Acto académico en el Salon de Actos del Instituto

14 h Visita a las instalaciones y Vino de Honor.

Por la tarde, sesion cinematografica en el Centro Cultural de Bancaixa, con
i visionado de la pelicula jArriba, Hazafia!

i contraportada programa.



/IERNES, 27 de Octubre]

A las 18 horas y en el Salon de Actos del Instituto de Bachillerato LUIS
VIVES, ponencia a cargo del Doctor en Filosofia y Ciencias de la
Educacion D. José Ignacio Cruz, con el titulo de:
Ll [nstituto Luis Vives de México:
un ejemplo de la ensefianza republicana en el exilio.

Colaboraran la bicloga D* Maria Luisa Gally Companys. directora general
del plantel del Instituto Luis Vives de México y D. Rodolfo Echeverria
Ruiz, Excmo. Sr. Embajador de los Estados Unidos de México en Espafia.

ABADO, 28 de Octubre|

A partir de las 11h y 30 minutos, en el PALAU DE LA MUSICA y a cargo
del Ayuntamiento de Valencia:

ENCUENTRO DE CORALES Y GRUPOS DE TEATRO

de los Tres Institutos Provinciales de la Comunidad Valenciana:

% [.B. JORGE JUAN, de Alicante
& LB FRANCISCO RIBALTA, de Castellon
# [.B. LUIS VIVES, de Valencia

A las 22 horas, CLAUSURA DE LOS ACTOS y CENA en el Ateneo.
loenuaciones

En ¢l transcurso de las dos semanas que hemos citado podréd visitarse cn nuestro
Instituto una Exposicion que pensamos titular: Ayer y Hoy: Perspectivas de futuro.

Interior programa.



Instituto de Bachillerato
LUIS VIVES
San Pablo, 4. 46002-Valenci
B 3-51-05-68 FAX: 3-52-93-82

Iba entre tanto avanzando la hora en que el Gobierno habia de decidirse a
promover la cultura general y los adelantos cientificos que en otras naciones
se reconocian. Intentada en varias ocasiones y constaniemente rechazada la
reforma, pertenece al Excmo. Sr. D. Pedro José Pidal la gloria de haberla
realizado publicando en 17 de septiembre de 1845 su hien meditado plan de
estudios que modificaba por completo las diferentes Facullades, CREABA EN
CADA PROVINCIA UN INSTITUTO, incorporaba a estos la latinidad y
aiadia asignaturas de que antes se hablan prescindido....

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE SEPTIEMBRE DE 1845:

Seccién 14, Titulo 1, Art. 2°:
La segunda enseRanza es continuacion de la insiruccion primaria elemental
completa. Se divide en elemental y de ampliacion.

Seccion 24, Titulo I, Art. 52:

Son establecimientos piblicos de enseianza aquellos que en todo o en parte
se sostienen con renlas destinadas a la instruccion publica y estan dirigidos
exelusivamente por el Gobierno.

Alt. B0
Se llamardn Institutos los establecimientos en que se dé la segunda
ensenanza.

Art, 57,
Cada provincia tendrd un Instituto colocado en la capital...



L.os antecedentes del Instituto
de Valencia.

D. Antonio Mestre
Catedritico de Historia de la Universidad de Valencia.

Fundacién del Colegio y primeros progresos.

I.a Compaiia de Jesds se fundd en 1540 y, muy pronto. tuvo un despegue excepeional
de personalidades y actividad. La fundacién de Valencia plantea un problema, pues los
historiadores no han determinado con claridad la fecha. Los bienes del Colegio estan
ya instituidns en 1544, por una donacién de Juan Jeronimo Domenech, que fue después
jesuita, cn l2 que ya esld determinada la idea. El consentimiento del Papa es de 16 de
marzo de 1545 v la bula de fundacién, en este caso, es de 1549,

Hubo una visita del padre Mirén, que vernita desde Portugal, con tres o cuatro her-
manos. y alquilaron unas casas cercanas a la Universidad. Pero el afio concreto de la
fundacién, a pesar de muchas discusiones, parece ser que sc establece en 1552, y en
este sentido es la fecha que dan por definitiva los historiadores.

El problema que crea esto es si fue la primera fundacion, ¢l primer colegio de la
Compaiifa en Espafia. Algunos historiadores sefialan que en 1543 hubo una residencia
en Alcald, pero era de tan pequenas dimensiones y de tan poca amplitud que se suele
marginar. En cambio el problema estd en si fue el primero el Colegio de Gandia, aunque
1a diferencia estd muy clara, porque Gand{a fue Universidad, mientras que la fundacion
de Valencia fue colegio de ensefianza media o de preparacion para la Universidad. En
consecuencia, la inmensa mayoria de los historiadores sefialan como el primer colegio
¢l de Valencia en 1552,

El problema bésico, fundamental, es que hay una evolucion entre los jesuitas, entre
los colegios de los jesuitas, porque, en un principio, ellos lo que pretendian era educar
a los propics jesuitas dentro de este colegio; después fueron incorporando a asistentes
clérigos que pudieran estudiar y al final, en una fase posterior. acabaron admitiendo
a estudiantes seglares que pudieran seguir la ensenanza que se les daba a los jesuitas.
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Esto es un planteamiento bastante sistematico, porque en un principio tampoco los
jesuitas pensaban dedicarse con tal claridad a la ensefianza media, lo que nosotros hoy
entendemos por media, primero para ensefiar a los jesuitas, después ensefiar a cléri £0s
y después preparar para el acceso a las universidades.

El éxito fue espectacular, sobre todo por dos factores: por el método de ensefianza,
lo que después serfa la Ratio Studiorum, y después por la disciplina que impartian, ya
que los estudiantes de Gramdtica, como se llamaba entonces, fundamentalmente per-
dian mucho tiempo por la vagancia, por la indisciplina, por la dispersién intelectual
que habia. Entonces los jesuitas supieron ordenarlo dentro de la ensefanza y de la dis-
ciplina y esto hizo que en un principio se desplegaran con un éxito que nadie esperaba
précticamente.,

Estas mismas razones son las que explican su éxito en los siglos sucesivos: los
padres tenfan una seguridad y esa seguridad era un punto basico y fundamental para
fomentar el que se desentendieran de 1a educacién de sus hijos, dejandolos en 1a buena
direccion de los jesuitas y, en consecuencia, no tenfan la indisciplina, la rebeldia, que
era tipica de los estudiantes, como podemos ver a través de !a literatura del siglo X VII.

Alrededor de 1580 habia en Espaiia 155 colegios de jesuitas, lo cual suponia real-
mente un €xito fulgurante, espectacular, que nadie podia haber esperado.

Todo esto en cuanto al problema de la fundacién y sus primeros pasos, que son
hechos a tener en cuenta pues marcan pricticamente la ensefianza durante los siglos
XVIy XVII, y en gran parte durante el XVIII.

Enfrentamientos con la Universidad, y polémica
Patriarca Ribera.

Este éxito del Colegio va a suponer el enfrentamiento con la Universidad, y esto se ve
con bastante claridad desde el principio, por un factor de primera magnitud que va a
determinar los planteamientos posteriores.

Las pretensiones de los colegios de jesuitas eran los de homologar su ensefanza
al nivel oficial de los estudios impartidos en la Universidad. En este sentido lo que
querfan era que la ensefianza del Colegio San Pablo tuviera el mismo valor que los
grados concedidos por la Universidad a los estudiantes de Gramética. (Un Breve del
papa Pio V, de 1571, confirma la concesion de privilegios de ensefianza a la Compaiifa:

*...10s maestros de la misma Compaiiia de letras humanas como de artes
liberales, de teologia o de cualquier otra facultad en sus colegios, incluso
en los lugares donde hubiera Universidad, puedan leer libre y licitamente
lecciones piblicas, con tal que no coincidan con los lectores de la Uni-
versidad, durante dos horas por la maiana y una por la tarde, que le est4
permitido a cualquier estudiante frecuentar las clases y otros ejercicios

14



escoldsticos en los mismos colegios como si fueran oyentes de ellos en
cualquier Universidad ... puedan ser admitidos a los grados y se tengan
por vélidos los cursos que hubiesen realizado en los dichos colegios.”

Este es el punto basico y fundamental, cosa que naturalmente a la Universidad le
molestaba enormemente. No que dieran ensefianza, sinc que se¢ atribuyeran la capaci-
dad de homologar sus estudios al titulo oficial impartido por la Universidad. Y aqui
es donde radica realmente el problema basico y fundamental de las relaciones entre el
Colegio y la Universidad. El art. 38 de las Constituciones del Estudi General, de 1561,
dice asi:

"Item si alguna persona de qualsevol conditio que sia llegis fora de la pre-
sent Universitat algiin curs de art, o de Medicina, o de Theologia, lo tal si
tendr4 grau en la present Universitat o cétedra, ipso facto lo perda e de-
xe de ser cathedratich, e lo Rector no 1 permeta llegir en les Scholes, e si
tindra offici de examinador o de substitut o conjunt en aquell, ipso facto
perda dit offici, e no puga exercirlo, e sia inhabilitat perpetuament per tenir
cathedra e offici com dit es, reste perpetuament inhabilitat per ser cathe-
dratic e official en la present Universitat e si serd Doctor de alguna de les
dites Universitats de 1a mateixa manera inhabilitat, a mes que en la present
Universitat no tinga lo assento ¢ lloch per argumentar que als Doctors de
dites universitats sel s dona.”

Existe otro problema ligado a este enfrentamiento, que es la polémica del Patriarca
Ribera y la Universidad, pero es de matiz diferente.

Ya se inicié su conocimiento cuando Ramén Robres redacté la biografia del Patriar-
ca Ribera, entonces ya aparece como uno de 1os puntos basicos de la polémica entre
el Patriarca y la Universidad; después han trabajado sobre €l, tanto J. Fuster, Garcia
Martinez, como yo mismo en un articulo que publiqué en la Universidad de Alicante,
basdndome en la documentacién de los procesos inquisitoriales se vefa con bastante
claridad cual era el problema de fondo.

Este radicaba en que el Concilio de Trento exigfa a los obispos que tenfan Uni-
versidad en sus didcesis, una vigilancia especial en Ja ensenanza de la teologia. De
ahf que el Patriarca Ribera, nombrado por Felipe II, como visitador de la Universidad,
pretendiera controlar la ensefianza de la teologia. De tal forma que al Patriarca Ribe-
ra no le interesé de ninguna forma las otras cdtedras, ni otro tipo de ensefianza, ni se
preocupd en absoluto. En lo que si tenfa interés especial es en la docencia universitaria,
por eso cuando se trataba de la Universidad el Arzobispo decia al rey, o al Vicecanci-
ller del Consejo de Aragon, que realmente la ensefianza universitaria estaba muy mal,
muy deprimida, porque los profesores no sabian realmente qué es lo que ensefiaban, y
entonces se referfa fundamentalmente a la teologia. He aqui sus palabras:

"Muy ilustre sefior, los jurados de Valencia, tomando por color favorecer
a su Universidad, han querido impedir que no se oiga en algunas casas de
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religion (donde con mds aprovechamiento de la facultad y de la virtud se
lee teologia), de lo cual resultarfa mucho dafio de los estudiantes y aiin nota
en la doctrina destas partes, pues, siendo bueno, no debe ser impedida.”

De tal forma que el arzobispo cuando pretendié cambiar la reforma de la Universi-
dad, solo intentaba cambiar las cuatro cédtedras o catedréticos de historia de la teologia.
En este sentido, el problema que planteaba el arzobispo era doctrinal, pero las implica-
ciones politico-sociales eran realmenie diferentes porque el control de la Universidad
lo ejercia realmente el municipio, y si al municipio se le escapaba el control en cua-
tro catedras, précticamente podia desencadenarse una lucha en contra del control que
¢jercia el ayuntamiento y, a partir de aqui, una visita, que para el arzobispo tenfa un
sentido pastoral, se convirti6 en un planteamiento politico de magnitudes supongo que
para €l inesperadas.

Naturalmente, tanto la oligarquia municipal (de caballeros y nobles) como el ayun-
tamiento y todos los instrumentos que habia alrededor de éste, se pusieron en contra
de la posibilidad de que el arzobispo nombrara cuatro jesuitas para las ctedras de
teologia, y aqui es donde se desencadend una lucha de privilegios.

El problema era complicado, pero el proceso inquisitorial que yo pude estudiar,
demuestra con toda claridad que el problema es més politico que doctrinal. Los consc-
jeros, en este caso los jurats, se consideraban asi mismos catélicos practicantes fervo-
rosos y no terfan, a su criterio, porque perder unos derechos establecidos por la misma
universidad que les dejaba a ellos el control del nombramiento de los catedréticos.

El proceso después se les fue de las manos, porque una cosa fue la visita, y otra
cosa distintaes el informe que diera el Patriarca, que es un documento que no se ha en-
contrado y que, naturalmente, en caso de encontrarse podria clarificar bastante més de
lo que conocemos del particular. Todo ello desencadend la lucha de los pasquines por
parte de los estudiantes, movidos por los mismos profesores que estaban afectados por
la actitud del arzobispo y que, naturalmente, eran apoyados por el mismo ayuntamiento
a través de los instrumentos de poder que tenfa de llegar a los estudiantes. Alguno de
estos estudiantes fuc después obispo, obispo de Orihuela en concreto (J. Esteve) y no
tuvo buenas relaciones con el patriarca Ribera. Pero bien, esto es un problema dife-
rente, en el que tuvo que intervenir la Inquisicion porque los pasquines eran ofensivos
contra el arzobispo.

El problema de la Inquisicion yo no lo veo de una manera clara y rotunda, porque,
inmediatamente después de la sentencia, vino el indulto del inquisidor general diciendo
que aquellas sentencias no se llevaran a la practica, con lo cudl da la impresion que la
Inquisicion para lo dnico que sirvié fue para controlar la reaccin contra el arzobispo,
pero no fue para castigarlos, ya que no se trataba de asuntos doctrinales y dogmdticos,
sino que era pura y simplemente un acto de rebeldia contra la jerarquia eclesiéstica.
que en este caso era el Canciller de 1a Universidad.
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Progresos del Colegio San Pablo
y ampliacion de su docencia.

El colegio tuvo una importancia creciente y adquirié mucho prestigio por la incorpo-
racién del colegio de la Na Monforta. Esta incorporacin, que es muy temprana, a
partir de los afios sesenta y tantos del siglo X VI, dio al Colegio una fuerza inesperada
socialmente.

Pero el hecho de que en el siglo XVII ya el Gobierno aceptara que hubiera una
catedra de teologia escoldstica, tanto dominicana (tomista) como antitomista, facilita-
ba a los jesuitas la posibilidad de acceder al control de la Universidad. Esto es 16gico
y natural y, autométicamente, hay un planteamiento de una mayor posibilidad de in-
corporarse, sobre todo a finales del siglo XVII. Hay un momento clave que es 1673,
cuando tiene lugar la Concordia entre la Universidad y el Colegio.

Al Colegio se le permite ia lectura de teologia a los universitarios, siempre y cuando
estos mismos universitarios estudiasen tres materias en el Estudi General. En conse-
cuencia, los mismos seminaristas del Colegio de los jesuitas, podian asistir a clase al
Colegio de todas las asignaturas con tal que tuvieran que completar tres materias, tres
lecturas de teologia, en la Universidad. Por lo tanto, ellos tenfan una posibilidad de
dar titulos a cambio de que pudieran estudiar y esto fue, naturalmente, un triunfo muy
sonado para los jesuitas; es un intento que también hicicron en Zaragoza y en otras
muchas universidades. Es decir, estamos ante un hecho importante que va a servir de
antecedente para ¢l gran problema de las escuelas de Gramética que tendra lugar a
partir de 1720.

La guerra de Sucesién y el cambio de dinastia no supuso grandes complicaciones
para los jesuitas.

La toma de partido de estos en la guerra de Sucesion es uno de los problemas mas
complejos que hay. No estd claro. En un reciente articulo del padre Batllori hace
referencia a unas implicaciones politicas del algunos jesuitas, por lo que no esta claro
que todos los jesuitas fueran proborbénicos.

Quiza lo mds importante es que con el cambio de dinastia, con la llegada de Felipe
V, ya todos los confesores del rey son jesuitas, al menos hasta la exoneracion de Ravago
de 1755. Y esto les permitié de nuevo recuperar el favor de la monarquia. Esto se ve
muy claramente en el hecho de la devolucion del Patronato de la Universidad en 1720.

Con el Decreto de Nueva Planta de 1709 el rey habia quitado el patronato a la ciu-
dad y entonces hubo, desde 1709 a 1720, una situacién totalmente provisional, donde
realmente no habia cétedras fijas, los nombramientos eran provisionales, momenta-
neos. Quiza la dnica solucién que hubo fue la de un personaje de prestigio, el padre
Tosca, que se hizo cargo, pero sin ningin nombramiento como rector, para resolver
los problemas administrativos que hubiera. En el caso que yo mejor conozco, el de
Mayans, que estudi6 aqui, tuvo profesores particulares’ya que la ensefianza era muy
floja. Salamanca, que ya no estaba en su época de esplendor, tenia una ensefianza muy
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superior, pues no habfa sufrido los embates de la guerra de Sucesién, ni los efectos de
la anulacién del Patronato.

En 1720, sobre todo después de la visita del rey, es cuando se intenta devolver el
derecho privado que no acepta ei ayuntamiento, y cuando se llega al acuerdo con la
Compaiiia para la devolucién del Patronato a la ciudad, a cambio de la concesién de
las clases de Gramética a los jesuitas.

Este planteamiento tiene lugar en 1720, que es cuando se concede, aunque no se
publicara hasta 1728 en que tiene lugar la firma de la Concordia entre jesuitas y uni-
versidad: la ciudad construiria 5 escuelas, con profesores jesuitas encargados de la do-
cencia, de la Gramética latina, y se separaria de la jurisdiccién de la Universidad. Los
jesuitas nombrarfan a los profesores, y ya luego los estudiantes pasarfan a las escuelas
superiores 2 ya dependian de la Universidad.

Este control por parte de los jesuitas fue muy protestado por grupos de la Univer-
sidad, entre cllos el rector, Orti, un pavorde conocido después como obispo de Lugo,
Juan Bta. Ferrer, y Mayans. Los que més directamente intervinieron fueron un grupo
de profesores que protestaron y redactaron documentos contra esa Concordia que, a
su criterio, concedia demasiados favores a los jesuitas. Como ademds habia muchos
problemas econémicos, ya que la ciudad tenfa que construir las escuelas para la ense-
nanza de los jesuitas, esto retrasé el proyecto y hasta 1741 no se implanté de una forma
definitiva csta Concordia.

"Toda esta situacion molest6 a los universitarios, produjo enfrentamientos y motivo
separaciones entre los distintos grupos. Por ¢jemplo Mayans, que era profesor y habia
Jurado las consiituciones de defender siempre la ensefanza, plantd cara a los jesuitas
y, a partir de aqui, ya hay siempre un motivo de desconfianza con los jesuitas. Mayans,
que se habia educado en el colegio jesuita de Cordelles, en Barcelona, tenia muchisi-
ma amistad con estos, con el padre Bono, con el padre prepésito de la Compaiiia, el
padre Julidn, con los que tenfa gran confianza, pero, a pesar de eso, él defendié los
estatutos de la Universidad y se enfrent con los jesuitas. Ya hay siempre un motivo de
suspicacia.

No se si este es el motivo, pero en 1733, cuando publica El Orador Cristiano, los
jesuitas no quieren aprobar el libro. Es decir, que el asunto de 1a Universidad ha creado
un motivo de discordia, mas que con Mayvans con Juan Bta. Ferrer y con el rector, que
es el historiador de la Universidad, en 1730,

Concluyendo este apartado, hemos visto la extensién de la esfera de control de
la ensefianza del Colegio.Aunque esto es s6lo en Valencia. en los pueblos es distinto.
Para acceder a la Universidad lo tdnico que se neccsitaba era hacer examen de latin
y, claro, se podfa aprender latin en cualquier parte; Gramdtica en Elche, en Alcoy, en
Orihuela, en Alicante; en cualquier parte esa ensefianza les podia servir para ingresar
en la Universidad.

Por otro lado, como esa ensenanza era necesaria, las Universidades espanolas crea-
ron en todas partes la ensefianza de Artes, donde ensefiaban la Retdrica, el Latin, que
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era la parte previa para ingresar en la Universidad, en las tres grandes facultades de De-
recho, Teologia y Medicina. Esta es la ensefianza que consiguen controlar en exclusiva
los jesuitas, separando la ensefianza de la Universidad. Y ninguna otra orden religiosa
Ia posee, ya que los escolapios son posteriores.

La polémica entre ellos no vino hasta, practicamente, finales de siglo. Los escola-
pios empezaron por la escuela elemental, después, poco a poco, quisieron adquirir la
ensefianza media (1a escuela de Gramaética) y hubo una oposicién sorda durante bastan-
te tiempo, hasta que después de la expulsién de los jesuitas, los escolapios ocuparon,
sino de una forma exclusiva, porque estaba también el Colegio de Nobles educandos
(unido al colegio San Pablo), al menos el drea de ensefianza de Gramética dejada por
los jesuitas.

Esto acarreard problemas de enfrentamientos y de interpretacion entre las escuelas
de Gramdtica. Polémica en la que intervino Mayans y los escolapios. Estos habian
colaborado en una primera fase para una gramdtica latina, pero después se separaron
porque los dos querian, bueno Mayans querfa que fuera la Universidad quien controla-
se, y los escolapios querian tener sus escuelas universitarias.

La Ilustracion y el Colegio de San Pablo

Realmente fueron muy importantes los contactos y las relaciones, ya que el Colegio
de San Pablo logré tener una importancia excepcional debido a que, a partir de 1728,
los discursos de apertura de curso en la Universidad, que siempre hacia el profesor de
Retérica, como estaba incorporado al colegio San Pablo, practicamente todos los dis-
cursos de apertura de curso los hacfan los jesuitas. Ellos procuran tener profesores de
retérica de altura para poder demostrar en un momento determ:nado que su ensenanza
era Imuy correcta. y

En el Colegio San Pablo, a lo largo del siglo XVIII, hay una serie de personajes,
tanto profesores como alumnos, que constituyen una de las glorias mas importantes del
Colegio. En este caso concreto, profesor del Colegio fue Eiximeno, el misico, mate-
mAtico importante que después en el exilio tuvo grandisima repercusién y es una de las
grandes figuras de los jesuitas exiliados; estudi6 alli el padre Juan Andrés, aunque en el
momento de la expulsién estaba de profesor en Gandia. En el colegio también estuvo el
padre Tom4s Serrano, un latinista de primera magnitud y, naturalmente, todo esto creo
un ambiente intelectual realmente muy valioso. Aunque estuvieran en polémica con la
Universidad, l6gicamente ellos estaban en las inquietudes intelectuales del momento.

Las relaciones de los jesuitas con Mayans no fueron siempre cordiales. Mayans es
un personaje curioso, ya que habiendo sido educado por los jesuitas y teniendo mucha
amistad con ellos, poco a poco va diferencidndose, va evolucionando hacia un tipo de
cultura diferente, de religiosidad distinta. Es decir, en un principio, nadie se explicaba
como Mayans tom¢ una postura tan antijesuitica.
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