
Justificació

Segons les instruccions d’inici de curs que dicta la Resolució de 26 de juliol de 2021, els
centres docents disposaran d’un pla d’atenció a la diversitat i inclusió educativa (PADIE) amb
la finalitat d’implementar, de forma transversal, un model d’educació inclusiva per a tot
l’alumnat, que implique el currículum, l’organització del centre, les relacions de la comunitat
educativa, les relacions amb l’entorn i totes les actuacions que es desenvolupen.

És d’aplicació la següent normativa:

- Llei 26/2011, d’1 d’agost, d’adaptació normativa a la Convenció internacional sobre els
drets de les persones amb discapacitat (BOE 184, 02.08.2011).

- Llei 9/2018, de 24 d’abril, de la Generalitat, de modificació de la Llei 11/2003, de 10
d’abril, de la Generalitat, sobre l’Estatut de les Persones amb Discapacitat (DOGV
8282, 26.04.2018).

- Llei 4/2018, de 21 de febrer, de la Generalitat, per la qual es regula i promou el
plurilingüisme en el sistema educatiu valencià (DOGV 8240, 22.02.2018), estableix el
Programa d’educació plurilingüe i intercultural a tots els centres i regula l’elaboració del
Projecte lingüístic de centre.

- Llei 26/2018, de 21 de desembre, de la Generalitat, de drets i garanties de la infància i
adolescència.

- Llei orgànica 8/2021, de 4 de juny, de protecció integral a la infància i a l’adolescència
enfront de la violència.

- Llei 8/2017, de 7 d’abril, de la Generalitat, integral del reconeixement del dret a la
identitat i a l’expressió de gènere a la Comunitat Valenciana.

- Llei 23/2018, de 29 de novembre, de la Generalitat, d’igualtat de les persones LGTBI,
tracta en determinats articles mesures que cal tindre en compte en l’àmbit de
l’educació.

- Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es desenvolupen els principis
d’equitat i d’inclusió en el Sistema Educatiu Valencià (DOGV 8356, 07.08.2018).

- Decret 72/2021, de 21 de maig, del Consell, d’organització de l’orientació educativa i
professional en el Sistema Educatiu Valencià (DOGV 9099, 03.06.2021).

- Decret 253/2019, de 29 de novembre, del Consell, de regulació de l’organització i el
funcionament dels centres públics que imparteixen ensenyaments d’Educació Infantil o
d’Educació Primària.

- Decret 72/2021, de 21 de maig, del Consell, d’organització de l’orientació educativa i
professional en el sistema educatiu valencià.

- Ordre 20/2019, de 30 d’abril, de la Conselleria d’Educació, Investigació, Cultura i
Esport, per la qual es regula l’organització de la resposta educativa per a la inclusió de
l’alumnat en els centres docents sostinguts amb fons públics del Sistema Educatiu
Valencià (DOGV 8540, 03.05.2019).

- Resolució conjunta d’11 de desembre de 2017, de la Conselleria d’Educació,
Investigació, Cultura i Esport i de la Conselleria de Sanitat Universal i Salut Pública,
per a la detecció i l’atenció precoç de l’alumnat que puga presentar un problema de
salut mental (DOGV 8196, 22.12.2017).

- Resolució de 5 de juny de 2018, de la Conselleria d’Educació, Investigació, Cultura i
Esport, per la qual es dicten instruccions per a actuar en l’acollida de l’alumnat
nouvingut, especialment el desplaçat (DOGV 8314, 11.06.2018).

- Resolució de 24 de juliol de 2019, de la Secretaria Autonòmica d’Educació i Formació
Professional, per la qual es dicten instruccions per a l’aplicació d’alguns dels principals
procediments previstos en l’Ordre 20/2019, de 30 d’abril, de la Conselleria d’Educació,
Investigació, Cultura i Esport, per la qual es regula l’organització de la resposta
educativa per a la inclusió de l’alumnat als centres docents sostinguts amb fons públics



del sistema educatiu valencià, i es publiquen els formularis referits a l’avaluació
sociopsicopedagògica, l’informe sociopsicopedagògic, el pla d’actuació personalitzat
(PAP) i el dictamen per a l’escolarització, o normativa que la substituïsca (DOGV 8602,
30.07.2019).

- Resolució de 29 de juliol de 2020, del secretari autonòmic d’Educació i Formació
Professional, per la qual es dicten instruccions per a l’organització de l’atenció
educativa domiciliària i hospitalària, o normativa que la subtituïsca.

- Resolució de 23 de desembre de 2021, de la directora general d'Inclusió Educativa, per
la qual es dicten instruccions per a la detecció i la identificació de les necessitats
específiques de suport educatiu i les necessitats de compensació de desigualtats.

a) Procediments de detecció i anàlisi.

1. El procés de detecció de les barreres a la inclusió, la identificació de les necessitats
específiques de suport educatiu i les necessitats de compensació de desigualtats, en
l’àmbit educatiu i administratiu. Regulat per l’Ordre 20/2019.

2. Procediment d’avaluació sociopsicopedagògica per a la identificació de les
necessitats específiques de suport educatiu de l’alumnat.

- Quan l’alumnat està escolaritzat, la detecció de les circumstàncies de vulnerabilitat i de
les barreres per a la inclusió la realitza l’equip educatiu, coordinat per la tutora o el
tutor, amb la informació obtinguda del personal del centre, de la família o representants
legals, de l’alumnat, de les persones amb les quals s’hi relaciona habitualment i dels
agents, serveis o entitats externes: serveis de salut, serveis socials, centres d’atenció
primerenca, entitats d’iniciativa social implicades en el procés socioeducatiu i altres
agents.

- Quan l’equip educatiu detecta, directament o a partir de la informació facilitada per la
família, que una alumna o un alumne pot trobar, per diferents circumstàncies, barreres
que impedeixen i limiten l’accés, la participació i/o l’aprenentatge, ha d’implementar les
mesures dels nivells de resposta I, II i III, de forma col·laborativa amb la família i, si
escau, assessorat pels equips d’orientació educativa o pels departaments d’orientació
educativa i professional.

- D’acord amb el Decret 104/2018, l’equip directiu, amb la col·laboració de l’equip o
departament d’orientació, ha d’organitzar, supervisar i fer el seguiment del procés de
detecció primerenca, de les mesures dutes a terme i dels seus resultats, dins de les
competències que la normativa vigent els atorga en els processos de planificació,
organització i seguiment dels processos d’ensenyament-aprenentatge, sense perjuí de
les funcions que, en aquest àmbit, corresponen a la resta d’òrgans de govern i de
coordinació docent.

- Quan es comprova que les mesures dels nivells I, II i III no són suficients per donar-hi
resposta a les necessitats de l’alumnat, la tutora o el tutor convocarà una reunió amb
l’equip educatiu, incloent el persona especialitzat de suport, i amb el professorat
d’orientació educativa. La finalitat d’aquesta reunió és analitzar la informació
disponible, revisar les fortaleses i barreres del context, valorar l’eficàcia de les mesures
aplicades i, d’acord amb això, ajustar les mesures o introduir-ne altres que
contribuïsquen a millorar la qualitat de la resposta. Aquesta reunió conjunta s’ha de
realitzar, preferentment, coincidint amb les reunions de coordinació que tenen els
equips educatius per al seguiment i l’avaluació del procés



d’ensenyament-aprenentatge, incloent les sessions d’avaluació. La persona tutora ha
d’alçar una acta de la reunió conjunta, que ha de reflectir necessàriament els aspectes
següents: les dades d’identificació de l’alumnat, les i els professionals que hi
participen, la identificació de barreres i fortaleses, la valoració de les mesures de
resposta aplicades dels nivells II i III i la proposta de noves mesures o actuacions.

- Si, realitzada aquesta valoració, es considera justificat iniciar el procediment
d’avaluació sociopsicopedagògica, l’acta ha de reflectir aquest acord i el motiu.

- Abans de realitzar l’avaluació sociopsicopedagògica, el professorat tutor s’ha de reunir
amb la família, representants legals. Amb el consentiment informat es donarà per
formalitzada la sol·licitud d’avaluació sociopsicopedagògica. Aquesta data es prendrà
com a referència d’inici de procediment d’avaluació sociopsicopedagògica. Una vegada
obtingut el consentiment informat, el professorat d’orientació educativa ha de tindre
una entrevista amb la família, representants legals i/o l’alumnat, si és major d’edat i té
la capacitat civil, per a explicar-los el procediment, les estratègies, les tècniques i els
instruments que s’han d’utilitzar i el tractament de la informació, referit al tipus, als
procediments, a les fonts d’obtenció, i amb qui i com s’ha de compartir aquesta
informació. Així mateix, se’ls demanarà que aporten la informació rellevant de què
disposen. En qualsevol cas, s’ha de fer partícip l’alumnat en el procés l’avaluació
sociopsicopedagògica, explicant-li el motiu, el procediment, els instruments i tècniques
que s’apliquen i els resultats, posant l’èmfasi en les fortaleses, responent a les seues
preguntes i escoltant la seua opinió. Es posarà una especial cura en els aspectes
emocionals, que se senta segur i valorat positivament i que la informació siga
accessible, fàcil d’entendre i adequada a la seua edat o nivell maduratiu.

- Finalitzada la fase de recollida d’informació, els resultats s’han de posar en comú amb
les i els professionals que hi han participat i amb l’equip educatiu, per valorar-los i
extraure les conclusions rellevants, a partir de les quals es realitzarà la proposta de les
mesures, els suports, i les orientacions per a l’organització de la resposta educativa.
Quan l’avaluació sociopsicopedagògica haja detectat necessitats de caràcter complex,
per les implicacions o decisions que se’n deriven, els equips i departaments
d’orientació poden consultar el personal de l’agrupació d’orientació de zona, perquè, de
manera conjunta, analitzen les conclusions, identifiquen clarament les necessitats i
prenguen decisions sobre les mesures i els suports més adients per donar-hi resposta.
Si escau, podran comptar també amb el suport de la coordinació territorial de
l’orientació i amb l’assessorament de les unitats especialitzades d’orientació i dels
centres d’educació especial com a centres de recursos.

- L’agrupació d’orientació de zona ha de prendre decisions de manera col·legiada quan
les propostes impliquen: a) Escolarització o revisió de l’escolarització en una unitat
específica en un centre ordinari, en un centre específic d’educació especial o en les
modalitats combinades entre un centre ordinari i un centre específic d’educació
especial o entre un centre ordinari i una unitat educativa terapèutica; b) Escolarització
en un centre educatiu ordinari especialitzat d’alumnat amb discapacitat motriu; c)
Suport de personal educador d’educació especial i/o de personal fisioterapeuta.

- La informació rellevant, les conclusions de l’avaluació sociopsicopedagògica i les
propostes de mesures i suports per a donar resposta a les necessitats identificades
s’han de documentar en l’informe sociopsicopedagògic, realitzat pel professorat
d’orientació educativa que ha coordinat l’avaluació o per qui tinga atribuïdes aquestes
funcions, exclusivament a través del mòdul d’inclusió d’ITACA 3.



- En el tràmit d’audiència es tindran en compte les consideracions següents:
- El lliurament de la còpia de l’informe sociopsicopedagògic a les famílies,

representants legals o alumnat s’ha de realitzar amb el vistiplau de la direcció o
la titularitat del centre.

- La derivació a pediatria per valorar la possibilitat d’atenció primerenca
únicament es realitzarà en les franges que establisca la normativa que regula
aquest tipus d’atenció, quan es valore que l’alumnat pot requerir suports
complementaris als que es faciliten en els centres educatius.

- En qualsevol cas, s’informarà també l’alumnat de les conclusions de l’avaluació
sociopsicopedagògica i de les mesures per donar resposta a les necessitats
identificades, tenint en compte que aquesta informació ha de ser accessible,
fàcil d’entendre i adequada a la seua edat o nivell maduratiu.

- La reunió conjunta prèvia a l’avaluació sociopsicopedagògica no es realitzarà en els
casos següents:

a) Quan l’alumnat disposa d’un pla d’actuació personalitzat (PAP) i en el procés
de seguiment i avaluació es proposa una modificació de les mesures de
resposta educativa que implique una actualització de l’avaluació
sociopsicopedagògica. En aquest cas, en el document del PAP s’ha de fer
constar de forma explícita l’acord de sol·licitud d’una nova avaluació
sociopsicopedagògica i els motius que la justifiquen.

b) Quan l’actualització es realitze per un canvi d’etapa.

c) Quan es realitzen informes sociopsicopedagògics per a les adaptacions en
les proves d’accés als ensenyaments postobligatoris i a la universitat.

d) Quan s’ha d’actualitzar l’avaluació i/o l’informe sociopsicopedagògic a petició
de l’Administració educativa o com a conseqüència de la sol·licitud de revisió
per part de les famílies, representants legals o l’alumnat, d’acord amb el
procediment establert en la disposició addicional segona d’aquesta resolució.

b) Mesures, actuacions, plans i programes.
A més de les mesures, actuacions, plans i programes que s'indiquen a continuació, durant el
curs 2021-2022 es tindran especialment en compte les mesures derivades de les condicions
extraordinàries que van afectar el desenvolupament dels cursos 2019-2020 i 2020-2021 a
conseqüència de la situació de crisi ocasionada per la COVID-19, i que han d’incloure, entre
altres aspectes, actuacions envers l’alumnat que haja promocionat amb assignatures
pendents i necessite plans individualitzats de recuperació o de reforç, mesures relatives a
l’organització curricular i, en general, envers tot aquell alumnat que s’haja pogut veure afectat
per les circumstàncies esmentades:

– Actuacions de sensibilització adreçades a tota la comunitat educativa envers la resposta
inclusiva a la diversitat que hi ha al centre i en la societat.
– Actuacions per a la detecció primerenca i intervenció amb l’alumnat amb altes capacitats
intel·lectuals.
– Actuacions per a la prevenció i intervenció primerenca davant les dificultats d’aprenentatge.
– Procediments establits per la Conselleria d’Educació, Cultura i Esport per a la resposta a
l’alumnat amb necessitats específiques de suport educatiu que es desenvolupen al centre en
cada una de les etapes:



– Adaptacions d’accés al currículum.
– Mesures individualitzades per a l’aprenentatge. En aquest apartat s’inclouran
necessàriament les actuacions posteriors a la incorporació de l’alumnat nouvingut.– Mesures
de flexibilització en l’inici o la durada de les etapes.
– Mesures per a la compensació de les desigualtats que presenta l’alumnat del centre. En
aquest apartat s’inclouran necessàriament les mesures de compensació per a l’alumnat malalt
o amb problemes de salut mental que siga atés per les unitats pedagògiques hospitalàries o
unitats educatives terapèutiques/ hospital de dia respectivamente.
– Mesures personalitzades per a la participació que requereixen avaluació
sociopsicopedagògica.
– Organització per a la planificació, desenvolupament, avaluació i seguiment dels plans
d’actuació personalitzats.
– Programes o actuacions de disseny propi o programes singulars autoritzats per la
Conselleria d’Educació, Cultura i Esport que desenvolupen les línies d’actuació del Decret
104/2018, relacionades amb la identificació i eliminació de barreres a la inclusió, la
mobilització dels recursos per a donar suport a la inclusió i el currículum inclusiu.

c) Criteris d’organització dels horaris, els agrupaments de l’alumnat i dels suports
personals (responsabilitats i coordinacions internes i externes).

Segons l’article nové de la Resolució del 23 de desembre de 2021, en l’organització dels
horaris del personal especialitzat de suport es considerarà el temps d’atenció a cada alumna o
alumne i les tasques concretes que hi realitza, així com les tasques dedicades a
l’assessorament i la coordinació amb els equips educatius. Quan intervé més d’una o d’un
professional amb una mateixa alumna o un mateix alumne, s’ha de coordinar i definir
clarament el tipus de intervenció que realitza cada professional, amb la finalitat d’evitar
duplicitats o un excés d’agents i millorar l’eficàcia de la resposta.

Quan el personal educador d’educació especial i el personal fisioterapeuta presten atenció en
més d’un centre, l’horari serà elaborat, conjuntament, per les direccions d’estudis dels centres
en els quals intervinguen, sota la coordinació de la direcció d’estudis del centre d’adscripció.
En cas de desacord, la inspecció d’educació coordinarà l’elaboració d’aquests horaris, tal i
com consta en els respectius pactes de la Taula Sectorial de Funció Pública sobre millora de
les condicions de treball d’aquest personal.

La documentació derivada de la planificació, la implementació, el seguiment i l’avaluació del
pla d’actuació personalitzat (programes específics, adaptacions curriculars significatives,
actes, entrevistes, organització d’horaris individualitzats, etc.) formaran part d’aquest i es
custodiaran en l’expedient de l’alumnat.

a) Procediments de detecció i anàlisi.

En base a la Orden 20/2019, la detección de las circunstancias de vulnerabilidad y las
barreras para la inclusión la realiza el equipo educativo, coordinado por la figura del tutor,
con la información obtenida por la familia y los agentes implicados en el proceso
socioeducativo de cada alumno/a. En este proceso, con el asesoramiento de la
orientadora del servicio psicopedagógico escolar, se priorizan las medidas de respuesta
de los niveles II y III que no requieren valoración sociopsicopedagógica. Pero, si el equipo
educativo, constata que las medidas propuestas no son suficientes, el tutor o tutora lo
pone en conocimiento de la orientadora del servicio especializado de orientación y se
procede a valorar, de forma coordinada, las barreras de acceso, participación y
aprendizaje. Para ello, se recoge información tanto del contexto escolar, como del familiar



y social, utilizando instrumentos variados y rigurosos (entrevistas, cuestionarios, registros
observacionales, pruebas diagnósticas…).
Así pues, las conclusiones, orientaciones y propuestas de actuación que se derivan de la
evaluación sociopsicopedagógica, quedan documentadas en el informe
sociopsicopedagógico.

– Procediments per a la detecció i anàlisi de barreres per a la inclusió: d’accés, de
participació i d’aprenentatge.

Com a eix transversal dels procediments de detecció i anàlisi de barreres i fortaleses,
emergeixen els principis d'inclusió i personalització, amb la finalitat de tindre en compte
les característiques personals, educatives i socials de cadascun/a. Per això, és primordial
tindre en compte la prevenció de dificultats i conflictes amb un disseny universal de
l'aprenentatge que faça els entorns educatius accessibles.

Les mesures d’accés tenen com a objecte assegurar la presència de tot l’alumnat en
totes les experiències educatives que es desenvolupen en el centre, la qual cosa implica
la planificació, provisió i organització dels mitjans i els suports més adequats per a garantir
l’accessibilitat física, sensorial, comunicativa, cognitiva i emocional/actitudinal de l’alumnat
i la implementació d’actuacions per a previndre i reduir l’abandonament escolar, així com
les mesures per a compensar les desigualtats en l’accés i permanència en el sistema
educatiu derivades de situacions personals, socials, econòmiques, culturals, geogràfiques,
ètniques o d’altra índole.
Les mesures d’aprenentatge fan referència a l’organització de les mesures curriculars i
han de complir els requisits especificats en el punt 5 de l’article 4 del Decret 104/2018.

Les mesures de participació tenen com a objecte implementar la cultura i els valors de
l’educació inclusiva en les pràctiques educatives, cosa que implica el desenvolupament de
mesures que promouen la igualtat i la convivència, la prevenció i detecció de les
situacions d’assetjament escolar i la intervenció consegüent, la valoració de la diversitat
cultural i ètnica, l’acollida i el sentit de pertinença de l’alumnat a la comunitat global i local,
al centre i al seu grup classe. La finalitat és aconseguir que l’escola siga un entorn lliure,
segur, sostenible, saludable i democràtic, on tothom se senta acollit,
reconegut, valorat i respectat.

Per a la detecció i anàlisi de les barreres per a la inclusió, disposem d’un llistat
consensuat al claustre per a identificar les barreres del centre/aula d’accés,
participació i aprenentatge basat en el DEBA (instrument col·laboratiu per a
l’avaluació de la inclusió de l’alumnat). Es proposa fer-lo a fi de curs per a poder

afegir canvis/millores a aquest pla. ANNEX

- Procediment d’avaluació sociopsicopedagògica per a la identificació de les
necessitats específiques de suport educatiu de l’alumnat.

Marc legislatiu: Decret 104/2018, Ordre 20/2019 i Resolució 23 de desmbre de 2021



Avaluació sociopsicopedagògica

1. L'avaluació sociopsicopedagògica és el procés mitjançant el qual, a partir de la recollida
d'informació i l'anàlisi de les interaccions entre les circumstàncies personals de l'alumnat i
les característiques del context, s'identifiquen les necessitats específiques de suport
educatiu, amb la finalitat d'eliminar les barreres que dificulten l'accés, la participació i
l'aprenentatge, prendre decisions sobre les mesures de resposta educativa més adients i
planificar els suports.

2. L'avaluació sociopsicopedagògica recull informació rellevant al voltant dels aspectes
següents:

a) La història escolar, referida a la trajectòria escolar i acadèmica de l'alumna o l'alumne.

b) L'alumnat. Inclou els aspectes d'autonomia personal, cognitius, emocionals, socials,
acadèmics, vocacionals, etc., així com les dades evolutives i de salut que siguen
rellevants per al procés d'ensenyament-aprenentatge.

c) El context familiar. Inclou el clima afectiu, la percepció i la vivència de la situació, la
dinàmica familiar, les expectatives cap a les seues filles i els seus fills, la col·laboració
amb el centre, els suports rebuts, etc.

d) El context escolar. Inclou, entre altres, l'anàlisi dels aspectes organitzatius, curriculars,
metodològics i relacionals del centre i de l'aula que afavoreixen o dificulten l'accessibilitat
en totes les seues dimensions (física, cognitiva, sensorial i emocional), la participació i
l'aprenentatge de l'alumnat, així com les relacions amb la comunitat educativa i amb
l'entorn.

e) El context sociocomunitari. Inclou la informació referida a la interacció de l'alumnat amb
el seu entorn social pròxim, en espais d'oci i en llocs on es desenvolupen aprenentatges
informals o no formals, incloent les barreres i les oportunitats, així com la informació sobre
les coordinacions amb entitats externes, públiques i privades, que faciliten suports externs
a l'alumnat.

3. Les característiques i el procediment de l'avaluació sociopsicopedagògica
s'especifiquen en els articles 5 i 6 de l'Ordre 20/2019 i es concreten en aquesta resolució.

4. L'avaluació sociopsicopedagògica té caràcter prescriptiu per a l'aplicació de les
mesures que s'especifiquen en l'article 5.3 de l'Ordre 20/2019. No obstant això, és
convenient que es realitze també en aquelles circumstàncies en què no s'hagen d'aplicar
aquestes mesures, però cal una identificació precisa de les necessitats específiques de
suport educatiu per donar una resposta adequada, com són els casos, entre altres, de les
dificultats específiques d'aprenentatge i de les altes capacitats intel·lectuals.

5. Els equips i departaments d'orientació, o qui tinga atribuïdes aquestes funcions, tenen
la competència per a realitzar l'avaluació sociopsicopedagògica i, a partir d'aquesta,
identificar les necessitats específiques de suport educatiu, de forma col·laborativa i
participativa amb els equips educatius, el personal especialitzat de suport, que aportarà la
informació pertinent des del seu àmbit professional, i si escau, amb agents externs.

6. El professorat d'orientació educativa, a més de participar en el procés, té les funcions



de planificar i coordinar l'avaluació sociopsicopedagògica i d'emetre l'informe
sociopsicopedagògic.

7. El personal d'audició i llenguatge ha de participar en la valoració de les competències i
barreres que afecten la comunicació, el llenguatge i la parla.

8. El personal fisioterapeuta ha de participar en la valoració de les competències i
barreres que afecten l'àmbit motriu.

9. El personal de treball social adscrit a les unitats especialitzades d'orientació participarà
quan existisquen circumstàncies de vulnerabilitat socioeducativa que requerisquen la seua
valoració, en coordinació amb els serveis socials d'atenció primària i, si escau, amb altres
agents de l'àmbit de la protecció de les persones menors.

10. Quan siga necessari, els equips i departaments d'orientació, podran sol·licitar
l'assessorament i el suport de les unitats especialitzades d'orientació i dels centres
d'educació especial com a centres de recursos.

11. Les agrupacions d'orientació de zona, d'acord amb l'article 10.3.c del Decret 72/2021,
tenen la funció d'analitzar, de forma conjunta, les avaluacions sociopsicopedagògiques
que han determinat l'existència de necessitats de caràcter complex i prendre decisions
sobre les mesures i els suports més adients per donar-hi resposta, incloent, si escau, les
propostes d'escolarització i els plans d'actuació personalitzats.

12. En el procés d'avaluació sociopsicopedagògica i en la posterior presa de decisions
s'ha de fer partícips, escoltar i prendre en consideració l'opinió de les famílies o
representants legals i, sempre que siga possible, del mateix alumnat, des d'un
enfocament centrat en la persona.

13. L'informe sociopsicopedagògic recull les conclusions del procediment d'avaluació
sociopsicopedagògica, determina el tipus de necessitats específiques de suport educatiu i
el tipus, i fa la proposta de les mesures, dels suports i, si escau, del pla d'actuació
personalitzat per a la resposta educativa a les necessitats i barreres identificades. Les
característiques de l'informe sociopsicopedagògic s'especifiquen en l'article 7 de l'Ordre
20/2019.

b) Mesures, actuacions, plans i programes.

– Actuacions de sensibilització adreçades a tota la comunitat educativa envers la
resposta inclusiva a la diversitat que hi ha al centre i en la societat.

1. Activitats complementàries. Cada curs escolar l’equip de suport a la inclusió junt a
la persona que faça la coordinació CIC proposaran al claustre activitats per a
sensibilitzar envers algun tipus de diversitat funcional aprofitant alguna efemèride.

2. Implementar preferentment mesures i suports universals com ara l’organització
flexible del centre , la personalització dels aprenentatges o l’avaluació formativa i
formadora. Les mesures universals permeten flexibilitzar el context d’aprenentatge,
proporcionen als alumnes estratègies per facilitar l’accés i el progrés en l’aprenentatge,



la socialització i la participació, i garanteixen l’aprenentatge significatiu i la convivència,
generant benestar i compromís per part de tota la comunitat educativa.

3. Donar suport especial a la creació de cultures institucionals inclusives implicant a la
comunitat educativa i els qui col·laboren amb l’escola en els valors, actituds i mesures
que afavoreixen una escola més inclusiva. Anar-se dotant d’espais, de manera de fer,
de procediments, d’instruments i de documents d’escola que faciliten la creació d’una
cultura inclusiva en la que tots els mestres s’hi impliquen i participen. Cadascú,  dels
del seu rol i funció, ha d’anar aprenent a atendre la diversitat en els contextos ordinaris
sense separar els alumnes segons etiquetes.

– Actuacions per a la detecció primerenca i intervenció amb l’alumnat amb altes
capacitats intel·lectuals.

Proposar activitats dins del PAT per a poder identificar l’alumnat. indicadors d’AACC de forma
primerenca.
VEURE ANNEX

– Actuacions per a la prevenció i intervenció primerenca davant les dificultats
d’aprenentatge.

Programa PELO en educació infantil.( ANNEX)

Programa de reforç de la lectura en primer de primària (ANNEX)
Programa d’expressió escrita per a quart de primària.

Programa de reforç de les funcions executives des del PAT (ANNEX)

– Procediments establits per la Conselleria d’Educació, Cultura i Esport per a la
resposta a l’alumnat amb necessitats específiques de suport educatiu que es
desenvolupen al centre en cada una de les etapes:

– Adaptacions d’accés al currículum.

ORDRE 20/2019, de 30 d’abril, de la Conselleria d’Educació, Investigació,

Cultura i Esport, per la qual es regula l’organització de la resposta educativa per

a la inclusió de l’alumnat en els centres docents sostinguts amb fons públics del

sistema educatiu valencià.

Article 11. Adaptacions d’accés.

1. Les adaptacions d’accés tenen com a objectiu que l’alumnat que presenta

necessitats específiques de suport educatiu puga accedir a les experiències

educatives comunes en entorns normalitzats i desenvolupar el currículum ordinari

o, si escau, el currículum adaptat.

2. Aquestes adaptacions poden aplicar-se en totes les etapes educatives i en

qualsevol dels nivells de resposta i impliquen la modificació o la provisió de



suports materials, espacials, personals, de comunicació, metodològics o

organitzatius.

3. Les adaptacions d’accés les planifica, desenvolupa i avalua l’equip educatiu,

que coordina la tutora o el tutor, amb l’assessorament, si escau, del servei

especialitzat d’orientació, sense perjudici de les competències atribuïdes a

l’Administració educativa, als ajuntaments i a la direcció o la titularitat del centre

docent pel que fa a l’adequació, la gestió i la supervisió de les condicions

d’accessibilitat en els  centres docents.Aquestes adequacions poden ser:

a) Mesures d’adequació de l’espai, el mobiliari, els recursos didàctics (per

compensar necessitats  d’accés físic).

b) Utilització de sistemes o codis distints/complementaris, suports lingüístics

específics (per compensar  necessitats de comunicació).

11.1. Accessibilitat personalitzada amb mitjans comuns.

1. La conselleria competent en matèria d’educació, els ajuntaments i els centres

docents, en l’àmbit de les respectives competències que tenen, han de disposar

les mesures en els nivells de resposta I, II i III que possibiliten l’accessibilitat

física, sensorial, comunicativa i cognitiva dels espais, els serveis, els processos

educatius i de gestió perquè els puga entendre i utilitzar tot l’alumnat i la

comunitat  educativa sense cap tipus de discriminació.

2. L’accessibilitat personalitzada amb mitjans comuns inclou l’eliminació dels
obstacles que dificulten el desplaçament o l’accés físic, la disposició de les
condicions d’il·luminació i sonoritat, la senyalització i l’organització dels espais
perquè puguen ser comprensibles i segurs, la selecció i l’adaptació dels materials
curriculars d’ús comú en format accessible, i totes les actuacions que no impliquen
sistemes de comunicació alternatius o augmentatius, materials singulars,
personal especialitzat o mesures  organitzatives de caràcter extraordinari.

3. Les mesures d’emergència i els plans d’autoprotecció dels centres

docents han de preveure els procediments d’actuació per a l’alumnat amb

necessitats específiques de suport educatiu, i especialment per a l’alumnat

que té una discapacitat o alguna limitació funcional, permanent o transitòria,

a fi de garantir-ne la salut i seguretat, i eliminar la situació de desavantatge

associada a  aquestes circumstàncies.

11.2. Accessibilitat personalitzada amb mitjans específics o singulars.

1. Quan l’alumnat presenta necessitats específiques de suport educatiu i no són



suficients les mesures d’accessibilitat amb mitjans comuns i generalitzats, la

conselleria competent en matèria d’educació i els centres docents, dins de l’àmbit

de les seues competències, han de facilitar les mesures d’accessibilitat

de nivell IV amb mitjans específics o singulars, que consisteixen en la provisió

de sistemes augmentatius o alternatius de comunicació, materials singulars,

productes de suport, la intervenció d’algun professional especialitzat o

l’establiment de mesures organitzatives diferenciades que afecten els espais i

el temps.

2. Per a l’aplicació d’aquestes mesures d’accessibilitat s’ha de seguir el

procediment següent: a) En el moment en què es detecten les necessitats

educatives especials d’una alumna o un alumne, l’equip docent ha de

disposar les mesures d’accessibilitat amb mitjans comuns. En el cas que

aquestes siguen insuficients, la tutora o tutor ha de sol·licitar al servei

especialitzat d’orientació l’avaluació soci psicopedagògica preceptiva i

l’emissió de l’informe soci psicopedagògic corresponent, d’acord amb el

procediment especificat en l’article 6 d’aquesta ordre, perquè faça la proposta

dels mitjans específics o singulars necessaris per a garantir-ne l’accessibilitat.

b) Per a l’alumnat amb necessitats educatives especials derivades de

discapacitat que requereix, d’acord amb l’informe soci psicopedagògic, productes

individuals de suport per a millorar la seua autonomia i l’accés al currículum, la

direcció o la titularitat del centre ha de fer la sol·licitud a la conselleria competent

en matèria d’educació, d’acord amb els criteris i els procediments que dispose la

normativa vigent per a aquest tràmit.

Article 12. Activitats complementàries i extraescolars.
1. En la planificació i el desenvolupament de les activitats complementàries i

extraescolars, els centres han de tindre en compte que cap alumna i alumne

quede exclòs o discriminat per motius econòmics, per raó de discapacitat,

limitacions funcionals o per qualsevol altra circumstància 2. En els casos que

siga necessari, els centres han de planificar, de manera personalitzada, els

continguts, els suports personals, ordinaris o especialitzats, i els mitjans

materials, comuns i singulars, a l’efecte d’assegurar la igualtat d’oportunitats i la

no-discriminació en l’accés i participació de tot  l’alumnat en aquestes activitats.

3. Per a l’autorització o la subvenció per part de l’Administració educativa de les



activitats que realitzen els centres docents, s’ha de garantir que aquestes

complisquen els criteris d’accessibilitat i no discriminació.

– Mesures individualitzades per a l’aprenentatge. En aquest apartat s’inclouran
necessàriament les actuacions posteriors a la incorporació de l’alumnat nouvingut.

En primer lloc, l’adequació personalitzada de les programacions didàctiques:

1. Amb la finalitat que tot l’alumnat puga participar en les activitats del seu grup classe i
assolir els objectius i les competències clau de l’etapa, el professorat ha d’adequar les
programacions didàctiques als diferents ritmes, estils i capacitats d’aprenentatge.

2. L’adequació personalitzada de les programacions didàctiques és una mesura curricular
ordinària de nivell II, en tant que considera la totalitat de l’alumnat del grup classe, i de nivell
III, en la mesura que té en compte l’alumnat del grup que requereix una resposta diferenciada.
Així mateix, també ha de considerar les adequacions necessàries que donen resposta a
l’alumnat que requereix mesures curriculars extraordinàries, com les adaptacions curriculars
individuals significatives (ACIS) i les adequacions curriculars d’ampliació o enriquiment.

3. Aquestes adequacions s’han de realitzar en totes les etapes educatives i comporten la
planificació de les unitats didàctiques i les activitats curriculars en diferents nivells d’amplitud,
la utilització de diverses metodologies, formes de representació i d’expressió, activitats i
instruments d’avaluació. A més, han d’estimular la motivació i la implicació de l’alumnat i
promoure la interacció, la col·laboració i la cooperació entre iguals.

4. Els equips docents, coordinats per la tutora o el tutor del grup, amb la col·laboració del
personal especialitzat de suport i l’assessorament, si escau, del servei especialitzat
d’orientació, han de realitzar aquestes adequacions, prenent com a referència les unitats
didàctiques i les activitats programades per a tot el grup classe.

5. Els criteris, instruments i tècniques per a l’avaluació dels aprenentatges de l’alumnat que ha
requerit adequacions personalitzades de les programacions didàctiques s’han de realitzar en
relació i coherència amb el tipus d’adaptació realitzada. En qualsevol cas, s’ha d’assegurar
l’assoliment de les competències clau de l’etapa, d’acord amb els criteris d’avaluació, per a
obtindre la titulació o la competència professional del títol corresponent.

En segon lloc, el reforç pedagògic és una mesura de resposta de nivell III que pot aplicar-se
en qualsevol etapa educativa i suposa l’adequació de la metodologia i les estratègies
organitzatives que els centres determinen, dutes a terme amb suports ordinaris. La mesura de
reforç pedagògic està dirigida a l’alumnat següent:
a) Alumnat que té dificultats d’aprenentatge en àrees o matèries determinades.
b) Alumnat que ha promocionat amb àrees o matèries no superades del curs anterior.
c) Alumnat que roman un any més en el mateix curs.
d) Alumnat d’incorporació tardana al sistema educatiu valencià que s’incorpora de manera
transitòria a un curs inferior al que li correspon per edat.

El reforç pedagògic el planifica i l’aplica el professorat de les àrees o les matèries implicades,
coordinat per la tutora o el tutor. La direcció d’estudis organitza el professorat que hi participa,
d’acord amb les directrius de la comissió de coordinació pedagògica o l’òrgan del centre que
té atribuïdes aquestes funcions, i del claustre, tot considerant, si escau, les hores lectives
disponibles del professorat o les hores de reforç assignades als departaments didàctics. La
proposta de l’alumnat que ha de rebre reforç pedagògic la fa l’equip docent després de



l’avaluació inicial del curs i al final de cada trimestre, sense perjudici que aquesta mesura
puga adoptar-se en qualsevol moment en què es detecten les dificultats d’aprenentatge de
l’alumnat. Per a l’alumnat que roman un any més en el mateix curs i l’alumnat d’incorporació
tardana al sistema educatiu valencià que s’incorpora de manera transitòria a un curs inferior al
que li correspon per edat, l’equip docent ha d’elaborar un pla específic de reforç dirigit a la
superació de les seues dificultats. El reforç pedagògic s’ha de fer preferentment dins de l’aula
ordinària utilitzant estratègies organitzatives (desdoblaments en grups heterogenis, docència
compartida...) que beneficien tot l’alumnat del grup classe i possibiliten que l’alumnat que el
rep participe en les activitats de les unitats didàctiques programades en el seu grup de
referència. L’equip docent ha d’avaluar, trimestralment i quan finalitze cada curs escolar,
l’organització i els resultats de les mesures de reforç aplicades amb l’objecte de valorar el
progrés de l’alumnat i prendre les decisions que hi corresponen.

En tercer lloc, l’enriquiment curricular és una mesura curricular extraordinària de nivell III
dirigida a l’alumnat amb altes capacitats intel·lectuals, degudament identificat pels serveis
especialitzats d’orientació. Consisteix en l’ampliació dels objectius i els continguts de les
diferents àrees i matèries, la flexibilitat dels instruments i els criteris d’avaluació i l’ús d’una
metodologia específica, tot considerant les capacitats, els interessos, l’estil d’aprenentatge de
l’alumnat i les característiques i les oportunitats del context familiar i sociocomunitari.
Aquestes actuacions es desenvolupen dins de l’aula ordinària, en el marc de l’adequació
personalitzada de les programacions didàctiques que ha fet el professorat, tot i que en
moments determinats poden constituir-se xicotets grups fora de l’aula ordinària per a treballar
competències o programes específics. També poden incorporar activitats, dins i fora de l’horari
lectiu, que impliquen la família i el context sociocomunitari. Les actuacions i els programes
d’enriquiment curricular les planifica, les aplica i les avalua l’equip docent, coordinat per la
tutora o el tutor i assessorat pel servei especialitzat d’orientació, amb la participació de
l’alumnat i la família.

En quart lloc, es troben les actuacions i programes d’ensenyament intensiu de les
llengües oficials de la Comunitat Valenciana per a l’alumnat nouvingut. Han de tindre,
d’acord amb el que estableix l’article 4 de la Llei 4/2018, per la qual es regula i es promou el
plurilingüisme en el sistema educatiu valencià, l’objectiu final que l’alumnat aconseguisca una
competència comunicativa que implique el domini de les dues llengües oficials, com a mitjà
per a la integració en l’àmbit educatiu i social. Aquestes actuacions i programes tenen la
consideració de mesures de nivell III i han de complir els requisits següents:

a) S’han de planificar sobre la base de metodologies actives, que prioritzen el paper de
l’alumnat i potencien l’ús de la llengua: tractament integrat de llengües, tractament integrat de
llengües i contingut, aprenentatge basat en projectes, treball per tasques, aprenentatge
cooperatiu, etc.

b) Han de servir de motivació i estímul per a l’actualització metodològica i la formació del
professorat.

c) Han de quedar reflectides en els documents de gestió del centre: Projecte lingüístic de
centre, incloent-hi el Pla de normalització lingüística, Pla d’actuació per a la millora,
programacions didàctiques i Pla anual de formació.

Quan l’alumnat nouvingut té una competència lingüística inferior en qualsevol de les dues
llengües oficials, prenent com a referència el currículum oficial del nivell educatiu que li
correspon per edat i la seua capacitat, que no li resulta funcional per a poder abordar amb èxit
l’aprenentatge de les diferents assignatures, la intervenció educativa ha de prioritzar l’augment



de la competència lingüística i l’eliminació de les barreres que limiten la comunicació, en
coherència amb el Projecte lingüístic del centre.
A l’alumnat que s’incorpora al sistema educatiu valencià a partir del segon curs de l’Educació
Primària procedent d’altres sistemes educatius de l’Estat espanyol o de l’estranger, se li ha de
realitzar, si cal, una adaptació d’accés al currículum de conformitat amb els objectius que
estableix la Llei 4/2018.

En aquests casos, i d’acord amb l’article 9 de la Llei 4/2018, poden organitzar-se programes
intensius de caràcter grupal destinats a l’adquisició de la competència lingüística, tot
considerant que aquesta atenció específica ha de ser simultània a l’atenció de l’alumnat en els
seus grups ordinaris de referència, amb els quals ha de compartir la major part de l’horari
setmanal.

És preceptiva l’avaluació d’aquest alumnat, si bé la seua tutora o el seu tutor, oït l’equip
docent, amb l’assessorament del l’equip d’orientació i el vistiplau de la direcció o la titularitat
del centre, pot disposar que no s’avaluen les àrees o matèries que s’establisquen durant el
trimestre en què es matricula i el trimestre següent a la incorporació d’aquest, quan el seu
grau de desconeixement de les llengües vehiculars de l’ensenyament així ho aconselle. En
aquest supòsit, en els documents oficials d’avaluació i en la informació a les famílies o
representants legals dels resultats de l’avaluació, s’ha de fer constar aquesta circumstància,
així com les adaptacions i les actuacions docents efectuades en aquest sentit. En cas que
l’alumna o l’alumne finalitze el curs amb matèries qualificades com a insuficient per motiu de
desconeixement de les llengües, l’equip docent ha d’aplicar les mesures establides en la
normativa que regula l’avaluació i la promoció de l’alumnat en els diferents ensenyaments.

En cinqué lloc, l’adaptació curricular individual significativa (ACIS) és una mesura
curricular extraordinària de nivell IV dirigida a l’alumnat amb necessitats educatives especials
que cursa l’ensenyament obligatori i presenta un desenvolupament competencial,
degudament valorat amb els instruments adequats, inferior a dos o més cursos, prenent com
a referència les competències establides en el currículum ordinari oficial corresponent al nivell
en què es troba escolaritzat.

Les ACIS també poden realitzar-se, de manera extraordinària, a l’alumnat amb altres
necessitats específiques de suport educatiu que es troba en les mateixes condicions
especificades en el punt anterior, quan, després d’aplicar-hi les mesures prèvies i realitzada
l’avaluació sociopsicopedagògica, es conclou que aquesta mesura pot contribuir a millorar-ne
la inclusió socioeducativa.

El procediment per a aplicar aquesta mesura és el següent: a) La tutora o el tutor, a proposta
de l’equip educatiu, ha de formalitzar la sol·licitud al servei especialitzat d’orientació, perquè,
si és procedent, realitze l’avaluació sociopsicopedagògica i emeta l’informe
sociopsicopedagògic corresponent, d’acord amb el procediment establit en l’article 6
d’aquesta ordre. La direcció del centre, en vista de l’informe sociopsicopedagògic favorable,
autoritza l’aplicació de la mesura.

Les ACIS poden realitzar-se d’una o diverses àrees o matèries o del conjunt d’aquestes. Les
planifica, desenvolupa i avalua el professorat responsable de l’assignatura a partir de les
unitats didàctiques del grup de referència, coordinat per la tutora o el tutor, amb la
col·laboració del personal especialitzat de suport i l’assessorament del servei especialitzat
d’orientació.

Per a l’alumnat amb necessitats educatives especials derivades de discapacitat que requereix
adaptacions significatives en totes les àrees o matèries, les ACIS poden organitzar-se en



competències clau que incorporen de manera transversal les diferents àrees o matèries del
currículum, des d’una perspectiva funcional i aplicada a la vida quotidiana. Els objectius
prioritaris són aconseguir el màxim desenvolupament de l’autonomia, la capacitat per a
prendre decisions i les habilitats d’interacció en els diferents entorns en què l’alumnat participa
(escolar, familiar i sociocomunitari), així com l’orientació cap a itineraris formatius que
possibiliten l’obtenció d’una qualificació professional d’acord amb les seues capacitats i
interessos. En la planificació, desenvolupament i avaluació s’ha de facilitar la participació
activa de l’alumna o l’alumne i de tots els agents significatius amb què habitualment es
relaciona, tot considerant les seues metes, preferències i capacitats i les característiques i les
oportunitats del seu entorn.

Les ACIS s’han d’actualitzar a l’inici de cada curs escolar i estan sotmeses a un procés de
seguiment continuat, d’acord amb el calendari d’avaluació establit en el centre, a fi d’introduir
les modificacions que es consideren oportunes en funció del progrés de l’alumnat. Si l’alumnat
promociona des de l’Educació Primària a l’Educació Secundària Obligatòria amb ACIS en
alguna o algunes àrees, l’informe sociopsicopedagògic i la proposta del Pla d’actuació
personalitzat han d’incloure la informació i les orientacions que faciliten als equips docents
l’adaptació de les assignatures del primer curs de l’etapa.

L’avaluació i la promoció han de prendre com a referent els criteris d’avaluació fixats en
aquestes adaptacions. Els resultats de l’avaluació de les assignatures que han sigut objecte
d’adaptació curricular individual significativa s’expressen en els mateixos termes i amb les
mateixes escales que la normativa vigent estableix per a la resta de l’alumnat, i s’han de
consignar en les actes i en l’expedient acadèmic amb l’expressió «ACIS» en cada una
d’aquestes àrees o matèries.

En sisé lloc, els programes personalitzats per a l’adquisició i l’ús funcional de la
comunicació, el llenguatge i la parla són mesures de nivell IV dirigides a l’alumnat
escolaritzat en l’etapa d’Educació Infantil i en les etapes obligatòries que presenta necessitats
específiques de suport educatiu que requereixen una atenció educativa intensiva i
especialitzada en aquest àmbit, amb l’objectiu que desenvolupe, assolisca i generalitze les
competències comunicatives i lingüístiques funcionals en els contextos d’interacció i
aprenentatge en què participa. Aquests programes els desenvolupa el personal docent
especialitzat d’Audició i Llenguatge, amb la col·laboració de l’equip educatiu i la participació
de tots els agents amb què l’alumnat es comunica de manera habitual, dins i fora del centre.
Quan aquests programes es dirigeixen a l’alumnat amb dificultats específiques d’aprenentatge
de la lectura i l’escriptura, també poden ser desenvolupats pel personal docent especialitzat
en Pedagogia Terapèutica. Per a l’accés a aquests programes l’alumnat requereix un informe
sociopsicopedagògic elaborat pel servei especialitzat d’orientació i un Pla d’actuació
personalitzat.

– Mesures de flexibilització en l’inici o la durada de les etapes.

Els centres ordinaris, de manera excepcional, poden introduir mesures de flexibilització
en l’inici o la durada de les diferents etapes educatives per a l’alumnat amb necessitats
educatives especials, altes capacitats, alumnat nouvingut i altres necessitats que
l’Administració educativa determine, sempre que aquesta mesura afavorisca el seu
desenvolupament i la seua integració socioeducativa.

La permanència d’un any més en el mateix curs és una mesura de resposta de nivell
III, de caràcter excepcional, pot aplicar-se en qualsevol curs de l’ensenyament
obligatori i en el Batxillerat, amb l’objectiu que l’alumnat puga assolir les competències



que faciliten el seu progrés acadèmic. 2. En l’etapa de l’Educació Primària, l’alumnat
pot romandre un any més en el mateix curs una sola vegada al llarg de l’etapa. Les
decisions sobre la permanència de l’alumnat s’han d’adoptar de manera col·legiada
pels equips docents en previsió del curs següent i abans de la publicació de les places
educatives vacants. 5. Per a l’alumnat que se li aplica aquesta mesura, l’equip docent,
coordinat per la tutora o el tutor, ha d’elaborar un Pla específic de reforç.

L’alumnat que s’incorpora tardanament a l’ensenyament obligatori, per vindre d’altres
països o per qualsevol altre motiu i que, per aquesta circumstància, presenta un
desenvolupament competencial, degudament valorat amb els instruments adequats,
inferior a dos o més cursos, prenent com a referència el currículum ordinari oficial
corresponent a la seua edat, pot escolaritzar-se transitòriament en un curs inferior al
que li correspon, després d’haver considerat les adaptacions d’accés necessàries.
Aquesta mesura de resposta té la consideració de nivell III. 2. La decisió d’incorporació
a un nivell inferior al que li correspon per edat l’adopta l’equip docent, amb
l’assessorament del servei especialitzat d’orientació, prenent en consideració l’opinió
de la família o els representats legals en el preceptiu tràmit d’audiència.

Aquesta mesura de resposta de nivell IV, de caràcter extraordinari, està dirigida a
l’alumnat que presenta necessitats educatives especials o retard maduratiu i la família
o els representants legals sol·liciten l’escolarització per primera vegada en el segon
cicle d’Educació Infantil, quan l’informe sociopsicopedagògic justifica que d’aquesta
manera es contribueix a optimitzar la maduració i les competències necessàries per a
cursar amb millor garantia d’èxit aquest cicle, en les condicions següents: a) L’alumnat
a què correspon, per edat, escolaritzar-se en el nivell de tres anys, pot escolaritzar-se,
en cas que siga possible, en les unitats autoritzades de 2-3 anys o romandre un any
més en aquestes unitats, si ja hi està escolaritzat. b) L’alumnat a què li correspon, per
edat, escolaritzar-se en el nivell de quatre anys, pot escolaritzar-se en el nivell de tres
anys. 4. El procediment per a aplicar aquesta mesura és el següent: a) La direcció del
servei psicopedagògic escolar tramita la proposta, abans de quinze dies hàbils de la
data de publicació de places educatives vacants, a la direcció territorial competent en
matèria d’educació, adjuntant-hi l’informe sociopsicopedagògic, la conformitat per escrit
de la família o els representats legals i, si escau, altres informes que es consideren
rellevants per a la resolució del procediment. b) La persona titular de la direcció
territorial competent en matèria d’educació ha de resoldre la pertinència de la mesura,
vista la proposta del servei psicopedagògic escolar i, en cas de considerar-ho
necessari, l’informe de la Inspecció d’Educació, i comunicar-ho, per escrit, al centre i a
la família o els representants legals, abans de la primera data establida per a la
publicació de les places educatives vacants en l’Educació Infantil. El centre docent ha
d’adjuntar la resolució a l’expedient administratiu de l’alumna o alumne.

La pròrroga de permanència d’un any més en el segon cicle d’Educació Infantil per a
l’alumnat amb necessitats educatives especials és una mesura de resposta de nivell IV,
de caràcter extraordinari, està dirigida a l’alumnat amb necessitats educatives
especials que cursa el segon cicle d’Educació Infantil, quan l’informe
sociopsicopedagògic justifica que d’aquesta manera es contribueix a optimitzar la
maduració i l’adquisició de les competències necessàries per a continuar la seua
escolarització amb millors garanties d’èxit. Pot aplicar-se una única vegada en el cicle,
en qualsevol dels nivells.

El procediment per a aplicar aquesta mesura és el següent: a) La tutora o el tutor, a
proposta de l’equip educatiu o de la família o representants legals, formalitza la
sol·licitud al servei especialitzat d’orientació, perquè, si escau, realitze l’avaluació



sociopsicopedagògica i emeta l’informe sociopsicopedagògic corresponent, d’acord
amb el procediment establit en l’article 6 d’aquesta ordre. La sol·licitud ha d’incloure
informació sobre les competències socioafectives, d’autonomia i autoregulació i la
repercussió que aquesta mesura pot tindre sobre la seua autoestima i socialització. b)
La direcció o la titularitat del centre, en vista de l’informe sociopsicopedagògic
favorable, l’opinió favorable de l’equip educatiu i la conformitat de la família o els
representants legals autoritza l’aplicació de la mesura, en previsió del curs següent i
abans de la publicació de les places educatives vacants.

Per a l’aplicació de la pròrroga de permanència d’un any més en el segon cicle
d’Educació Infantil s’ha de considerar la circumstància que a l’alumna o l’alumne ja se li
ha aplicat prèviament la mesura de flexibilització en l’inici de l’escolarització en el
segon cicle, que preveu l’article 32 de l’Ordre 20/2019, de 30 d’abril. En el cas que
s’haja aplicat, aquesta mesura ha de tindre la consideració d’excepcionalitat, i s’ha de
reservar únicament per als casos en què l’alumnat tinga un retard maduratiu molt
significatiu que li impedisca continuar amb aprofitament l’escolarització en el següent
nivell educatiu, tot considerant les adaptacions i els ajustaments que s’hi poden
realitzar. Per a l’aplicació de la mesura de flexibilització en la durada de l’etapa per a
l’alumnat amb altes capacitats intel·lectuals s’ha d’haver aplicat prèviament la mesura
d’enriquiment curricular i se n’ha d’haver analitzat l’eficàcia, tenint en compte les
circumstàncies per les quals es considera que és insuficient.

La pròrroga de l’escolarització en l’ensenyament obligatori és una mesura de resposta
extraordinària de nivell IV destinada a l’alumnat amb necessitats educatives especials
que ha esgotat la mesura de permanència d’un any més en el mateix curs, quan
l’informe sociopsicopedagògic justifica que pot afavorir la integració socioeducativa i
l’accés posterior a itineraris acadèmics o professionals personalitzats adequats a les
seues capacitats i interessos. Pot aplicar-se en qualsevol curs de l’ensenyament
obligatori un màxim de dues vegades, una en l’etapa d’Educació Primària i una altra en
l’etapa d’Educació Secundària Obligatòria. El procediment per a aplicar aquesta
mesura és el següent: a) La tutora o el tutor, a proposta de l’equip educatiu o de la
família o representants legals, formalitza la sol·licitud al servei especialitzat
d’orientació, perquè, si procedeix, realitze l’avaluació sociopsicopedagògica i emeta
l’informe sociopsicopedagògic corresponent. La sol·licitud ha d’incloure informació
sobre les competències socioafectives, d’autonomia i autoregulació i la repercussió
que aquesta mesura pot tindre sobre la seua autoestima i socialització. b) La direcció o
la titularitat del centre, en vista de l’informe sociopsicopedagògic favorable, l’opinió
favorable de l’equip educatiu i la conformitat de la família o representants legals ha de
tramitar la sol·licitud a la direcció territorial competent en matèria d’educació, en
previsió del curs següent i abans de quinze dies hàbils de la publicació de places
educatives vacants. c) La persona titular de la direcció territorial competent en matèria
d’educació ha de resoldre la pertinència de la mesura, vista la sol·licitud del centre i, en
cas de considerar-ho necessari, l’informe de la Inspecció d’Educació, i comunicar-ho,
per escrit, al centre i a la família o representants legals, abans de la primera data
establida per a la publicació de les places educatives vacants en les etapes implicades.
El centre docent ha d’adjuntar la resolució a l’expedient administratiu de l’alumna o
l’alumne.

Pel que fa a l’avaluació de les mesures per garantir l’accés, la participació i
l’aprenentatge de l’alumnat amb necessitats específiques de suport educatiu que
requereix determinades mesures personalitzades, a partir de la proposta feta en
l’informe sociopsicopedagògic, aquestes mesures s’organitzaran en un Pla d’actuació
personalitzat (PAP), que es realitzarà d’acord amb el que està establert en la següent



normativa: l’article 8 de l’Ordre 20/2019, de 30 d’abril, de la Conselleria d’Educació,
Investigació, Cultura i Esport, per la qual es regula l’organització de la resposta
educativa per a la inclusió de l’alumnat en els centres docents sostinguts amb fons
públics del sistema educatiu valencià i l’article 4 de la Resolució de 24 de juliol de
2019, de la Secretaria Autonòmica d’Educació i Formació Professional, per la qual es
dicten instruccions per a l’aplicació d’alguns dels principals procediments previstos en
l’Ordre 20/2019, de 30 d’abril, de la Conselleria d’Educació, Investigació, Cultura i
Esport, per la qual es regula l’organització de la resposta educativa per a la inclusió de
l’alumnat en els centres docents sostinguts amb fons públics del Sistema Educatiu
Valencià, i es publiquen els formularis referits a l’avaluació sociopsicopedagògica,
l’informe sociopsicopedagògic, el Pla d’actuació personalitzat (PAP) i el dictamen per a
l’escolarització.

– Mesures per a la compensació de les desigualtats que presenta l’alumnat del
centre. En aquest apartat s’inclouran necessàriament les mesures de compensació per a
l’alumnat malalt o amb problemes de salut mental que siga atés per les unitats pedagògiques
hospitalàries o unitats educatives terapèutiques/ hospital de dia respectivament.

L’alumnat amb necessitats de compensació de desigualtats és el que presenta dificultats en
l’accés, la permanència o el progrés en el sistema educatiu per motius socials, econòmics,
culturals, geogràfics, ètnics o d’altra índole, i té més probabilitat de no assolir els objectius de
l’educació obligatòria i, per tant, de no obtindre una titulació i qualificació professional mínima
que en facilite la integració sociolaboral.

Segons l’article 52 de l’Ordre 20/2019, s’hi inclou l’alumnat en les situacions següents:
a) Condicions econòmiques o socials desfavorides.
b) Condicions socials que comporten possibles situacions de desprotecció i abandonament.
c) Pertinença a minories ètniques o culturals en situació de desavantatge social i econòmic.
d) Acolliment en institucions de protecció social del menor o acolliment familiar.
e) Compliment de mesures judicials.
f) Escolarització irregular per itinerància familiar.
g) Escolarització irregular per abandonaments educatius reiterats i periòdics.
h) Malalties cròniques que requereixen una atenció específica.

Les actuacions per a la compensació de desigualtats comporten la implementació de les
mesures de resposta educativa més adients, especificades en el capítol II d’aquesta ordre, i la
col·laboració necessària del centre docent amb les famílies i les institucions de l’àmbit de la
protecció de la infància i l’adolescència.

En el cas que aquest alumnat presente necessitats específiques de suport educatiu i
requerisca mesures curriculars extraordinàries de nivell III o mesures de nivell IV, és
preceptiva l’avaluació sociopsicopedagògica i, si escau, l’elaboració d’un Pla d’actuació
personalitzat.

Els centres docents, en el marc de la seua autonomia pedagògica, organitzativa i de gestió, i
en col·laboració amb les institucions de l’entorn, han de desenvolupar totes les actuacions
necessàries perquè l’alumnat en situació de desavantatge per situacions econòmiques,
socials o culturals puga compensar aquestes situacions de desigualtat, romandre en el
sistema educatiu i obtindre una qualificació professional que en facilite la inclusió sociolaboral.

Això comprén, entre altres, les actuacions següents:
a) Actuacions amb les famílies, que inclouen l’acollida i el foment de la participació en el
centre, l’assessorament i informació sobre pautes educatives en la llar, les oportunitats del



sistema educatiu i del context sociocomunitari, a fi de millorar les seues competències i la
seua inclusió social.
b) Accions transversals en l’àmbit de l’educació intercultural que treballen la identitat i el
reconeixement cultural i l’erradicació dels estereotips que limiten la inclusió socioeducativa
d’aquest alumnat, tant els assumits i reforçats pels grups socials majoritaris com els arrelats
dins d’aquests mateixos grups.
c) Coordinació amb altres serveis, especialment els equips base de serveis socials.
d) Programes singulars destinats a la millora de les competències socials, la gestió del temps
d’oci, la planificació d’itineraris formatius i laborals, la busca activa d’ocupació i la participació
ciutadana.
e) Programes de desenvolupament d’hàbits bàsics d’higiene, alimentació i vida saludable.
f) Tallers de reforç de les competències clau.

- Per a l’alumnat en situació d’acolliment en institucions de protecció social del menor o
acolliment familiar, els equips docents, amb l’assessorament dels serveis especialitzats
d’orientació, han d’establir les coordinacions sistemàtiques i els protocols necessaris
per a aconseguir una col·laboració estreta i funcional amb les institucions o les famílies
d’acollida i, si escau, amb els serveis socials i altres serveis implicats.

- Per a l’alumnat en situació d’escolarització irregular per itinerància familiar o per
abandonaments reiterats i periòdics, són rellevants les actuacions amb la família i la
coordinació amb els equips d’intervenció amb la infància i l’adolescència i les
conselleries competents en matèria de protecció de persones menors d’edat.

- L’alumnat escolaritzat amb malalties cròniques té dret a rebre l’atenció sanitària
específica perquè puga seguir el procés escolar amb la màxima normalitat possible,
d’acord amb allò que estableix la normativa general sobre protecció integral de la
infància i sobre salut escolar que han desenvolupat les conselleries competents en
aquestes matèries i en les instruccions i les orientacions d’atenció sanitària específica
en centres educatius desenvolupades conjuntament per les conselleries competents en
educació i sanitat.

- Per a l’alumnat que, per prescripció mèdica o per motius persistents de salut, no pot
assistir al centre docent amb normalitat s’ha d’organitzar l’atenció educativa adequada
que li permeta continuar i retornar als seus estudis amb normalitat, mitjançant l’atenció
educativa des del mateix centre, l’atenció educativa domiciliària o en unitats
pedagògiques hospitalàries, l’educació a distància o altres mesures que l’Administració
educativa determine a l’efecte.

En el cas de l’atenció educativa domiciliària i hospitalària, l’article 55 de l’Ordre d’inclusió
inclou la resposta educativa a l’alumnat hospitalitzat o convalescent al seu domicili per
malaltia. Per a l’alumnat escolaritzat en l’últim curs del segon cicle d’Educació Infantil,
Educació Primària, Ensenyament Secundari Obligatori i Batxillerat que no pot assistir al centre
docent perquè s’hi troba en una situació de convalescència de llarga durada, per prescripció
facultativa, s’han de posar en funcionament les mesures d’atenció educativa en alguna de les
modalitats següents:

a) Atenció educativa domiciliària, entesa com el conjunt de mesures, procediments i suports
previstos per a donar continuïtat al procés educatiu de l’alumnat, quan l’informe mèdic certifica
que ha de romandre convalescent en el seu domicili per un període superior a dos mesos.

b) Atenció educativa hospitalària, entesa com el conjunt de mesures, procediments i suports
previstos per a donar continuïtat al procés educatiu de l’alumnat que ha de romandre



hospitalitzat. Aquesta atenció es desenvolupa en les unitats pedagògiques hospitalàries
(UPH) ubicades en un hospital.

L’atenció educativa domiciliària i hospitalària constitueixen mesures de resposta de nivell
III que comporten mitjans personals, educatius, sanitaris i tècnics de les conselleries
competents en matèria d’educació i de sanitat, i es planifiquen des del centre docent on es
troba matriculat l’alumnat, d’acord amb els criteris i els procediments que estableix la direcció
general competent en matèria d’inclusió educativa.

La resposta educativa per a aquest alumnat requereix l’actuació conjunta i coordinada del
professorat del centre docent on està matriculat, el professorat que realitza l’atenció educativa
domiciliària o hospitalària, els professionals sanitaris que hi intervenen i la família, amb
l’objecte d’afavorir el progrés acadèmic, l’equilibri personal i emocional, la comunicació amb
les companyes i els companys -per tal d’evitar, així, l’aïllament que pot derivar-se d’aquesta
situació- i la reincorporació al centre en les millors condicions una vegada haja finalitzat el
període de convalescència.

L’avaluació dels aprenentatges de l’alumnat correspon al centre docent on està matriculat i les
decisions sobre la promoció i titulació s’han de fer d’acord amb allò que, amb caràcter general,
estableix la normativa vigent en cada una de les etapes educatives per a tot l’alumnat.

Les mesures adoptades han de ser objecte de seguiment continuat, per part de tot el personal
que hi intervé, a fi d’adequar-se a l’evolució de la malaltia i a les circumstàncies de l’alumnat al
qual es dirigeixen.

En qualsevol dels casos, han de preveure’s les actuacions de transició i de reforç pedagògic
que s’han de dur a terme en el moment que l’alumnat s’incorpore al centre docent, una
vegada se li done l’alta mèdica.

Quan el període de convalescència domiciliària és inferior a dos mesos, l’atenció educativa
l’ha de facilitar el centre docent on està matriculat l’alumnat. Amb aquesta finalitat, l’equip
docent ha d’acordar les activitats educatives i les proves d’avaluació que pot realitzar durant
aquest període, establir els canals de comunicació que garantisquen la comunicació periòdica
(tutoria telefònica, connexió telemàtica, etc.) i la supervisió de la realització de les activitats
proposades. La direcció d’estudis ha d’organitzar aquesta atenció i la tutora o tutor
coordinar-ne el desenvolupament i l’avaluació de l’alumnat.

Quan el període de convalescència és superior a dos mesos i l’alumnat està escolaritzat en
l’últim curs de l’etapa d’Educació Infantil, Educació Primària o Educació Secundària
Obligatòria, l’atenció educativa domiciliària pot dur-se a terme per part del personal següent:

a) Professorat del mateix centre on es troba matriculat l’alumnat que té l’horari incomplet.
b) Professorat adscrit a una unitat pedagògica hospitalària (UPH). c) Professorat addicional
assignat al centre on està matriculat l’alumnat per a l’atenció domiciliària.

Per a les etapes referides en el punt anterior, els mòduls horaris d’atenció són els següents:
En l’últim nivell de l’etapa d’Educació Infantil i en l’etapa d’Educació Primària: set hores i mitja
setmanals, corresponents a un terç de l’horari lectiu setmanal de l’alumnat. El professorat ha
de reservar mitja hora setmanal per a la coordinació amb el professorat del centre docent on
l’alumnat està matriculat, temps que pot acumular-se amb la finalitat d’organitzar sessions de
coordinació de major durada.



En el cas concret de l’atenció educativa hospitalària, es planifica d’acord amb les
necessitats de l’alumnat i s’ajusta de forma flexible a la durada del període d’hospitalització,
tot considerant que té prioritat l’alumnat que està en la situació següent:

a) Estar escolaritzat en l’ensenyament obligatori.
b) Tindre un període d’hospitalització de major durada, d’acord amb els criteris següents: –
Llarga estada, quan el període és superior a 30 dies. – Mitja estada, quan el període està
comprés entre els 15 i 30 dies. – Breu estada, quan el període és inferior a 15 dies.
c) Trobar-se en condicions de salut adequades per a rebre l’atenció educativa.

L’atenció educativa hospitalària pot fer-se a l’aula de la unitat pedagògica hospitalària (UPH),
sempre que les condicions físiques de l’alumnat en permeten el desplaçament, o en la
mateixa habitació, quan el seu estat de salut o la llunyania de l’aula aconsellen que el
professorat es desplace. 3. Les UPH estan adscrites a la direcció territorial competent en
matèria d’educació corresponent, i poden organitzar-se en agrupacions pedagògiques
hospitalàries (APH), d’acord amb la planificació que realitzen els òrgans superiors i centres
directius competents. En el cas de conformar-se una APH, aquesta ha d’incloure tota la
plantilla de personal docent de les diferents UPH adscrites a l’agrupació i ha de tindre una
persona coordinadora designada per la persona titular de la direcció territorial competent en
matèria d’educació, amb la finalitat de desenvolupar una resposta coordinada dins la seua
zona d’influència. Els criteris d’organització i funcionament de l’atenció hospitalària són els
que disposa la direcció general competent en matèria d’inclusió educativa.

– Mesures personalitzades per a la participació que requereixen avaluació
sociopsicopedagògica.

Les mesures personalitzades per a la participació de nivell IV són les següents:

a) Programes específics amb suports especialitzats dirigits a l’alumnat que presenta
alteracions greus de conducta, com a part del protocol d’actuació en supòsits de conductes i
comportaments que alteren la convivència de manera greu i reincident en el centre i l’aula.

b) Accions i programes amb suports especialitzats dirigits a una alumna, un alumne o
un grup diferenciat d’alumnat, davant de supòsits de violència i desprotecció, amb
acompanyament de l’alumnat implicat i de les famílies.

c) Pla terapèutic per a l’alumnat amb problemes greus de salut mental.

d) Altres actuacions personalitzades amb suports especialitzats per a la participació de
nivell de resposta IV que ha regulat l’Administració.

Aquestes mesures les planifica, desenvolupa i avalua l’equip educatiu, coordinat per la
tutora o el tutor, amb la col·laboració del servei especialitzat d’orientació i, si escau, d’agents
externs especialitzats dels àmbits de la salut o de benestar social. Tot això, sense perjudici de
les competències que la normativa vigent, dins d’aquest àmbit, atribueix a l’equip directiu, els
serveis educatius o la mateixa Administració.

– Organització per a la planificació, desenvolupament, avaluació i seguiment dels plans
d’actuació personalitzats.

El Pla d’actuació personalitzat és el document que organitza les mesures de resposta
educativa, d’acord amb l’article 14 del Decret 104/2018, per a garantir l’accés, la participació i



l’aprenentatge de l’alumnat amb necessitats específiques de suport educatiu que requereix
determinades mesures personalitzades, a partir de la proposta feta en l’informe
sociopsicopedagògic.

El PAP té caràcter anual i es redacta a l’inici de cada curs escolar o immediatament després
de l’emissió de l’informe sociopsicopedagògic, en el cas que l’avaluació sociopsicopedagògica
es realitze durant el curs escolar i l’alumna o l’alumne no tinga un PAP previ. L’equip docent,
que coordina la tutora o el tutor, és el responsable de l’elaboració d’aquest, amb la
col·laboració del personal especialitzat de suport implicat i l’assessorament del servei
especialitzat d’orientació.

Trimestralment, coincidint amb les sessions d’avaluació, l’equip educatiu, coordinat per la
tutora o el tutor i assessorat pel servei especialitzat d’orientació, amb la informació obtinguda
de les famílies, l’alumnat i altres agents que hi intervenen, ha d’avaluar els resultats i l’eficàcia
de les mesures de resposta educativa dutes a terme, l’organització dels suports personals
especialitzats i el progrés de l’alumnat i, d’acord amb això, introduir les modificacions que
siguen necessàries. En la sessió d’avaluació de final de curs, a més, han d’acordar la
continuïtat del PAP i fer-ne la proposta per al curs següent.

Les decisions sobre la modificació i, si escau, la incorporació de noves mesures de resposta,
les ha d’acordar de manera col·legiada l’equip educatiu en les sessions d’avaluació, a
proposta de qualsevol dels seus membres, de la família o els representants legals o del
mateix alumnat, en cas de ser major d’edat i tindre la capacitat civil. Per a l’eliminació de les
mesures s’han de considerar els criteris de retirada especificats en el PAP per a cada una
d’aquestes.

La tutora o el tutor ha de fer constar en el document del PAP les conclusions i les decisions
adoptades en el procés d’avaluació contínua i facilitar aquesta informació a les famílies,
representants legals o l’alumnat, en cas de ser major d’edat i tindre la capacitat civil, per a la
qual cosa pot tindre la col·laboració de l’especialista en Orientació Educativa i de la resta de
l’equip educatiu.

Les famílies, representants legals o l’alumnat, en cas de ser major d’edat i tindre la capacitat
civil, tenen dret a rebre una còpia del PAP i de les modificacions, de la qual cosa s’ha de
deixar constància per escrit amb el vistiplau de la direcció o la titularitat del centre.

– Programes o actuacions de disseny propi o programes singulars autoritzats per la
Conselleria d’Educació, Cultura i Esport que desenvolupen les línies d’actuació del
Decret 104/2018, relacionades amb la identificació i eliminació de barreres a la inclusió,
la mobilització dels recursos per a donar suport a la inclusió i el currículum inclusiu.

- Metodologies actives; treball cooperatiu
- Tutories afectives
- Programa de lectura i consciència fonològica
- PELO
- Relaxació després del pati

-Mesures derivades de les condicions extraordinàries que van afectar el
desenvolupament dels cursos 2019-2020 i 2020-2021 a conseqüència de la situació de
crisi ocasionada per la COVID-19, i que han d’incloure, entre altres aspectes,
actuacions envers l’alumnat que haja promocionat amb assignatures pendents i
necessite plans individualitzats de recuperació o de reforç, mesures relatives a



l’organització curricular i, en general, envers tot aquell alumnat que s’haja pogut veure
afectat per les circumstàncies esmentades.

- Activitats de reforç a l’aula virtual per a tots els nivells; organització dels horaris dels
mestres en funció de les necessitats.

c) Criteris d’organització dels horaris, els agrupaments de l’alumnat i dels suports
personals (responsabilitats i coordinacions internes i externes).

Segons l’article nové de la Resolució del 23 de desembre de 2021, en l’organització dels
horaris del personal especialitzat de suport es considerarà el temps d’atenció a cada alumna o
alumne i les tasques concretes que hi realitza, així com les tasques dedicades a
l’assessorament i la coordinació amb els equips educatius. Quan intervé més d’una o d’un
professional amb una mateixa alumna o un mateix alumne, s’ha de coordinar i definir
clarament el tipus de intervenció que realitza cada professional, amb la finalitat d’evitar
duplicitats o un excés d’agents i millorar l’eficàcia de la resposta.

Quan el personal educador d’educació especial i el personal fisioterapeuta presten atenció en
més d’un centre, l’horari serà elaborat, conjuntament, per les direccions d’estudis dels centres
en els quals intervinguen, sota la coordinació de la direcció d’estudis del centre d’adscripció.
En cas de desacord, la inspecció d’educació coordinarà l’elaboració d’aquests horaris, tal i
com consta en els respectius pactes de la Taula Sectorial de Funció Pública sobre millora de
les condicions de treball d’aquest personal.

La documentació derivada de la planificació, la implementació, el seguiment i l’avaluació del
pla d’actuació personalitzat (programes específics, adaptacions curriculars significatives,
actes, entrevistes, organització d’horaris individualitzats, etc.) formaran part d’aquest i es
custodiaran en l’expedient de l’alumnat.

L’horari del personal de suport a la inclusió (educadora d’Educació Especial i mestra d’Audició
i Llenguatge) del centre és a temps parcial, per la qual cosa s’ha organitzat per a atendre a
l’alumne amb Trastorn de l’Espectre de l’Autisme; un alumne que requereix un grau 2 de
suport, amb intensitat alta en tots els recursos personals que en té.

d) Avaluació del pla: procediments i instruments per a l’avaluació i millora del pla
d’atenció a la diversitat i la inclusió educativa.

El present Pla d’atenció a la diversitat ha de ser revisat com a mínim coincidint amb la revisió
dels documents de centre, del qual en forma part. Igualment, es dedicarà una sessió de la
Comissió pedagògica a final del curs per tal de revisar el contingut d’aquest document i
valorar la seva funcionalitat. Qualsevol modificació d’aquest pla ha de ser plantejada i
acceptada pel claustre de  professors.

Per a facilitar aquesta tasca s’omplirà una rúbrica (ANNEX) per part de tot el professorat.



ANNEXES

RÚBRICA D’AVALUACIÓ DEL PADIE

1 2 3 4 5

S’ha elaborat de forma col·laborativa i tenint en compte totes les aportacions del
professorat

Grau d’ajust del PADIE a les necessitats del centre

Grau d’utilitat del pla i dels seus annexes

Ha suposat una millora de la inclusivitat del centre

Grau de coneixement del pla per part del claustre

Grau de compliment de les mesures del pla

Grau d’ajust del pla a la normativa

Grau d’ajust dels criteris per a l’organització dels horaris, els agrupaments de l’alumnat
i dels suports personals

Grau d’ajust dels procediments per a la detecció i anàlisi de barreres per a la inclusió

Grau d’ajust de les actuacions de sensibilització adreçades a tota la comunitat
educativa

Grau d’ajust de les actuacions per a la detecció primerenca i intervenció amb
l’alumnat amb altes capacitats intel·lectuals.

Grau d’ajust de les actuacions per a la prevenció i intervenció primerenca davant les
dificultats d’aprenentatge.

Grau d’ajust de les mesures individualitzades per a l’aprenentatge de l’alumnat
nouvingut.

Grau d’ajust dels programes o actuacions de disseny propi

Grau d’ajust de les mesures per a la compensació de les desigualtats

Grau d’ajust de l’organització per a la planificació, desenvolupament, avaluació i
seguiment dels plans d’actuació personalitzats.



Enllaç a recursos per a AACC

Enllaç a l'instrument DEBA

ENLLAÇOS P.E.L.O.:
https://view.genial.ly/5f76ecaef8bf4d102a2680bd/presentation-pello-infantil-4-5-anys
https://view.genial.ly/5e831a743fea8d0db0ea984d/presentation-pelo-conciencia-fonologica
https://view.genial.ly/5e79e9662d41de0d78b01f3b/presentation-pelo-habilitats-auditives
https://view.genial.ly/5eb6dd282fb48d0d930b9c57/presentation-estimulacion-del-lenguaje-oral
-en-educacion-infantil-3-anos

PROGRAMA INDIVIDUALITZAT DE LECTURA

Objectius

Contribuir al procés d’automatització de la lectura mecànica.

Millorar els procesos atencionals implicats en la lectura.

Afavorir la comprensió de paraules, frases i textos.

Augmentar la velocitat lectora.

Reforçar a l’alumnat en el procés d’adquisició de la lectura.

Detecció temprana de dificultats relacionades amb el procés lector.

Fomentar en l’alumnat l’interés per la lectura i desenrotllar l’hàbit lector.

Contribuir al desenrotllament de la competència lingüística en l’alumnat.

Activitats

Presentació de fonemes/grafemes i correspondències. Paraules habituals, graduació de la dificultat i
adaptació a cada alumne i ritme.

Lectures repetides i lectures en l’ombra de síl·labes, paraules, frases i textos.

Diàleg al voltant d’allò que es llig i dels hàbits lectors de l’alumnat.

Treball amb dues rutes (visual i fonològica): lectura amb imatges, jugar amb la llargària de les paraules,
paraules conegudes i desconegudes, síl·labes aïllades, pseudoparaules,…

Controls de velocitat i “reptes” de velocitat.

Comprensió de paraules, frases i textos.

https://drive.google.com/drive/folders/1dI3pZJOJHvOzepxsFWMIoZPBOR547TWO?usp=sharing
https://ceice.gva.es/es/web/inclusioeducativa/identificacio-de-barreres
https://view.genial.ly/5f76ecaef8bf4d102a2680bd/presentation-pello-infantil-4-5-anys
https://view.genial.ly/5e831a743fea8d0db0ea984d/presentation-pelo-conciencia-fonologica
https://view.genial.ly/5e79e9662d41de0d78b01f3b/presentation-pelo-habilitats-auditives
https://view.genial.ly/5eb6dd282fb48d0d930b9c57/presentation-estimulacion-del-lenguaje-oral-en-educacion-infantil-3-anos
https://view.genial.ly/5eb6dd282fb48d0d930b9c57/presentation-estimulacion-del-lenguaje-oral-en-educacion-infantil-3-anos


Recursos

Textos en diferents fomats (digital i paper), “cartilles” de lectura, quaderns específics per al treball
atencional i amb les dues rutes de lectura.

Criteris d’avaluació

Rúbrica de lectura i registres de lectura (adjunt).

Sessions

5 anys: 3 Primer curs: 4 Segon curs: 2

TALLER D’ESCRIPTURA

Objectius

Contribuir al procés d’automatització de l’escriptura mecànica.

Contribuir al procés escriptura espontània com a forma d’expressar el propi pensament.

Afavorir l’expressió escrita de paraules, frases i textos.

Millorar l’ortografia.

Reforçar a l’alumnat en el procés d’adquisició de la lecto-escriptura.

Detecció temprana de dificultats relacionades amb el procés escriptor.

Fomentar en l’alumnat l’interés per l’expressió escrita.

Contribuir al desenrotllament de la competència lingüística en l’alumnat.

Activitats

Contes ortogràfics.

Contes col·lectius.

Inventem final per als contes.

Autoinstruccions i rúbriques d’escriptura.

Taller d’escriptura creativa.

Poesia de conte.

Diàleg al voltant d’allò que s’escriu o que es va a escriure.

Autoinstruccions (elements del text).



Criteris d’avaluació

Rúbrica d’escriptura. (Adjunt).

Sessions

Quart curs curs: 1

PROGRAMA DE MILLORA ATENCIONAL

Objectius

Detecció temprana de dificultats relacionades amb el procés atencional.

Millorar la capacitat atencional (focalització i manteniment).

Activitats

Sopes de lletres, trobar diferències, laberints, de discriminació visual i auditiva, d’estructuració
espacial, l’intrús,...

Criteris d’avaluació

Avaluació inicial i final amb el test de les cares.

Registre d’activitats i puntuacions per tipus d’activitat.

Sessions

Segon curs: 1 Quart curs: 1



RÚBRICA LECTURA

INSUFICIENT SUFICIENT BÉ NOTABLE EXCEL·LENT

ARTICULACI
Ó

(MECÀNICA)

Dubtes i errades
en la lectura.

Sil·labeja o vacil·la
massa.

Llegueix paraules
completes encara
que pot fer algun

sil·labeig.

Llegueix totes les
paraules d’una frase

fent-ne grups,
buscant significats.

Llegueix amb fluidesa.
Bona dicció.

PROSÒDIA

(RITME I
ENTONACIÓ)

No hi ha
entonació ni

ritme.

Fa repeticions de
paraules. Pronúncia

adequadament
paraules conegudes.

Fa alguns signes
de puntuació.

Ritme irregular.

Ritme regular. Fa
punts i signes ?¡

Ritme adequat. Fa tots
els signes de puntuació

I trasmet algunes
emocions.

COMPRENSI
Ó

No pot explicar
què ha llegit.

Recupera el significat
de paraules senzilles

o conegudes.

Comprén frases
senzilles i curtes.

Autocorrecció.
Comprén frases
llargues o textos

curts.

Extrau la idea principal
d’un text curt.

VELOCITAT
1r

<35 pm 35 pm 35-59 pm 60 pm >60 pm

VELOCITAT
2n

<60 pm 60 pm 60-85 pm 85 pm >85 pm



RÚBRICA ESCRIPTURA

INSUFICIENT SUFICIENT BÉ NOTABLE EXCEL·LENT

CÒPIA

Errades en
lletres i síl·labes.

Lletra no llegible.

Errades en paraules.

Organització espacial
no adequada.

Errades en
frases.

Còpia sense errors.
Lletra llegible.

Ordre, neteja I precisió.

DICTAT Moltes errades
de conversió f/g

d’ortografia
natural.Omitix

paraules o
síl·labes.

Pocs errors de
conversió f/g
d’ortografia

natural.Errades de
conciència lèxica.
(Unix paraules).

Alguna arrada de
conciència lèxica.

Pot fer alguna
errada

d’ortografia
natural.

Escriu frases
completes al dictat.
Sap començar amb
majúscules I entén
significat del punt.

Pot fer alguna errada
d’ortografia natural.

(1r no fa cap errada
d’ortografia natural).

(2n majúscules, rr I
algunesnormes d’ortografia

arbritària).

ESPONTÀNI
A

Escriu menys de
6 paraules.

Escriu 6 paraules per
a fer una frase.

Pocs errors de
conversió f/g
d’ortografia

natural.Errades de
conciència lèxica.
(Unix paraules).

Escriu 3 oracions
per a fer un
xicotet text.

Pot fer alguna
errada

d’ortografia
natural o

conciència lèxica.

Escriu un text amb 3
parts amb més de 3

oracions.

Comença en
majúscules, finalitza

amb punt.

Pot fer alguna errada .

(1r no fa cap errada
d’ortografia natural).

(2n majúscules, rr I
algunesnormes d’ortografia

arbritària).








