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COMPETENCIES

Les competéncies que s'arrepleguen en aquesta programacié s’han establert de
conformitat amb els resultats de la investigacidé educativa i amb les tendéncies
europees arreplegades en la Recomanacié 2006/962/EC, del Parlament Europeu i del
Consell, de 18 de desembre de 2006, sobre les competéncies clau per a I'aprenentatge
permanent. Aquestes competéncies es descriuen, s'indica la seua finalitat i aspectes
distintius, i es posa de manifest, en cadascuna d'elles, les claus de desenvolupament
que ha d'aconseguir tot l'alumnat referides al final de 'ensenyament professional de
musica, pero el desenvolupament de la qual ha d'iniciar-se des del comencament de
I'escolaritzacié, de manera que la seua adquisicié es realitze de manera progressiva i
coherent al llarg de les diferents etapes educatives.

Les competéncies clau hauran d'estar estretament vinculades als objectius definits
per a I'Ensenyament Professional de Mdsica. Aquesta vinculacié afavoreix que la
consecucié d'aquests objectius al llarg de la vida académica porte implicit el
desenvolupament de les competéncies clau, perqué totes les persones puguen
aconseguir el seu desenvolupament personal i aconseguir una correcta incorporacid
en la societat.

Un enfocament metodologic basat en les competéncies clau i en els resultats
d'aprenentatge comporta importants canvis en la concepcidé del procés
d’ensenyament-aprenentatge, canvis en l'organitzacid i en la cultura escolar; requereix
l'estreta col-laboracié entre els docents en el desenvolupament curricular i en la
transmissié d'informacié sobre aprenentatge dels alumnes i alumnes, aixi com canvis
en les practiques de treball i en els métodes d'ensenyament.

Les competéncies clau del curriculum en el Sistema Educatiu Espanyol sén les
seguents:

1. Comunicacié linguistica.

Es el resultat de l'accié6 comunicativa dins de prdactiques musicals i socials
determinades, en les quals l'individu actua amb altres interlocutors i a través de textos
en mualtiples modalitats, formats i suports. Aquestes situacions i prdctiques poden
implicar I'Gs de diferents llenguatges musicals, en diversos dmbits i de manera
individual o col-lectiva. Per a aixo lindividu disposa del seu repertori musical, pero

ajustat a les experiéncies comunicatives que experimenta al llarg de la vida. Els
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diferents llenguatges musicals que utilitza poden haver tingut vies i temps distints
d'adquisicio i constituir, per tant, experiéncies d'aprenentatge musicals, tant populars
com d'una altra indole. Aquesta visié de la competéncia en comunicacié linguistica
vinculada amb prdactiques musicals determinades ofereix una imatge de l'individu com
a agent comunicatiu que produeix, i no sols rep, missatges a través de les diferents
manifestacions musicals amb diferents finalitats. Valorar la rellevancia d'aquesta
afirmacid en la presa de decisions educatives suposa optar per metodologies actives
d'aprenentatge (aprenentatge basat en tasques i projectes, en problemes, en reptes,
etcétera), ja siguen aquestes en llenguatges musicals avantguardistes i actuals,
enfront d'opcions metodologiques més tradicionals. A més, la competéncia en
comunicacié linguistica musical, representa una via de coneixement i contacte amb la
diversitat cultural que implica un factor d'enriquiment per a la propia competéncia i
que adquireix una particular rellevancia en el cas de les muasiques d'altres cultures. Per
tant, un enfocament intercultural en I'ensenyament i 'aprenentatge de les diferents
musiques implica una important contribucié al desenvolupament de la competéncia
en comunicacio6 linguistica musical de 'alumnat.

Aquesta competéncia és, per definicid, sempre parcial i constitueix un objectiu
d'aprenentatge permanent al llarg de tota la vida. Per qixd, perqué es produisca un
aprenentatge satisfactori de les diferents misiques, és determinant que es promoguen
uns contextos d'Us de llenguatges musicals rics i variats, en relacié amb les tasques
que shan de realitzar i els seus possibles interlocutors, textos i intercanvis
comunicatius.

La competéncia en comunicacié linguistica musical és extremadament complexa.
Es basa, en primer lloc, en el coneixement del component lingulistic musical. Pero, a
més, com es produeix i desenvolupa en situacions comunicatives concretes i
contextualitzades, lindividu necessita activar el seu coneixement del component
pragmatic-discursiu i sociocultural.

Aquesta competéncia precisa de la interaccié de diferents destreses, ja que es
produeix en multiples modalitats de comunicacié i en diferents suports. Des de l'oralitat
i I'escriptura fins a les formes més sofisticades de comunicacié audiovisual o mediata
per la tecnologia, lindividu participa d'un complex entramat de possibilitats
comunicatives grdacies a les quals expandeix la seua competéncia i la seua capacitat
d'interaccié amb altres individus. Per aixd, aquesta diversitat de modalitats i suports
requereix d'una alfabetitzaci® musical més complexa, recollida en el concepte
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d'alfabetitzacions madltiples, que permeta a lindividu la seua participacié6 com a
ciutada actiu.

La competéncia en comunicacié linglistica musical és també un instrument
fonamental per a la socialitzacié i 'aprofitament de I'experiéncia educativa, per ser una
via privilegiada d'accés al coneixement dins i fora de lescola. Del seu
desenvolupament depén, en bona part, que es produisquen diferents tipus
d'aprenentatge en diferents contextos, formals, informals i no formals. En aquest sentit,
és especialment rellevant en el context escolar la consideracié de la lectura com a
destresa bdsica per a I'ampliacié de la competéncia en comunicacié linguistica
musical i 'aprenentatge. Aixi, el llenguatge musical és la principal via d'accés a totes
les arees, per la qual cosa el contacte amb una diversitat de textos resulta fonamental
per a accedir a les fonts originals del saber. Per aixd, on manifesta la seua importancia,
de forma més palesq, és en el desenvolupament de les destreses que condueixen al
coneixement dels textos musicals, no sols en la seua consideracié com a canon artistic
o en la seua valoracié com a part del patrimoni cultural, sind, sobretot, i principalment,
com a font de gaudi i aprenentatge al llarg de la vida.

Des d'aquesta perspectiva, és recomanable que el centre educatiu siga la unitat
d'accié per al desenvolupament de la competéncia en comunicacié linguistica
musical. En aquest sentit, actuacions com el disseny d'un Projecte Artistic Musical de
Centre que forme part del propi Projecte Educatiu de Centre, un Pla Lector o unes
estratégies per a I'is de la Biblioteca i Fonoteca Escolar com a espai d'aprenentatge i
gaudi permeten un tractament més global i eficag de la competéncia en comunicacié
linguistica musical en els termes aci expressats.

La competéncia en comunicacid linguistica musical s'inscriu en un marc d'actituds
i valors que lindividu posa en funcionament: el respecte a les normes de convivéncia;
I'exercici actiu de la ciutadania; el desenvolupament d'un esperit critic; el respecte als
drets humans i el pluralisme; la concepcié del didleg com a eina primordial per a la
convivéncia, la resolucié de conflictes i el desenvolupament de les capacitats afectives
en tots els dmbits; una actitud de curiositat, interés i creativitat cap a 'aprenentatge i
el reconeixement de les destreses inherents a aquesta competéncia (Iecturq, conversaq,
escriptura, etcétera) com a fonts de plaer relacionada amb el gaudi personal i la
promoci6 i la prdactica del qual sén tasques essencials en el refor¢ de la motivacié cap
a l'aprenentatge.
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En resum, per a l'adequat desenvolupament d'aquesta competéncia resulta
necessari abordar I'andlisi i la consideracié dels diferents aspectes que intervenen en
ella, a causa de la seua complexitat. Per a aixo, s’ha d'atendre els cinc components que
la constitueixen i a les dimensions en les quals es concreten:

« El component lingulistic musical que comprén diverses dimensions: la léxicaq, la
gramatical, la semadntica, la fonoldgica, l'ortografica i la orto-épica, entesa aquesta
com l'articulacié correcta del so a partir de la representacié grafica de la masica.

« El component pragmatic-discursiu contempla tres dimensions: la soci-musical
(vinculada amb l'adequada produccié i recepcié de missatges en diferents contextos
socials); la pragmatica (que inclou les micro-funcions comunicatives i els esquemes
d'interaccié); i la discursiva (que inclou les macro-funcions textuals i les questions
relacionades amb els géneres discursius).

« El component sociocultural inclou dues dimensions: la que es refereix al
coneixement del mén i la dimensié intercultural.

« El component estratégic permet a l'individu superar les dificultats i resoldre els
problemes que sorgeixen en l'acte comunicatiu. Inclou tant destreses i estratégies
comunicatives per a la lectura, I'escriptura, la interpretacié musical, I'escolta, com a
destreses vinculades amb el tractament de la informacid, la lectura multimodal i la
produccié de textos electronics en diferents formats; aixi mateix, també formen part
d'aquest component les estratégies generals de cardcter cognitiu, meta-cognitiu i
soci-afectives que [lindividu utilitza per a comunicar-se eficagment, aspectes
fonamentals en 'aprenentatge de les altres cultures musicals estrangeres.

« Finalment, la competéncia en comunicacié linguistica musical inclou un
component personal que intervé en la interaccié comunicativa en tres dimensions:
l'actitud, la motivacid i els trets de personalitat.

2. Competéncia matematica i competéncies basiques en ciéncia i tecnologia.

La competéncia matematica i les competéncies bdsiques en ciéncia i tecnologia
indueixen i enforteixen alguns aspectes essencials de la formacié de les persones que
resulten fonamentals per a la vida.

En una societat on Iimpacte de les matematiques, les ciéncies i les tecnologies és
determinant, la consecucié i sostenibilitat del benestar social exigeix conductes i presa
de decisions personals estretament vinculades a la capacitat critica i visié raonada i
raonable de les persones. A aixd contribueixen la competéncia matematica i
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competéncies bdsiques en ciéncia i tecnologia, les quals estan incloses en
'ensenyament musical a través de les seues diferents assignatures:

a) La competéncia matematica implica la capacitat d'aplicar el raonament
matematic i les seues eines per a descriure, interpretar i predir diferents fendomens en
el seu context, igual que ocorre en les estructures musicals.

« La competéncia matematica musical requereix de coneixements sobre les
mesures i les estructures que componen les obres musicals, aixi com de les operacions
i les representacions harmoniques, i la comprensié dels termes que comporten
aquestes representacions.

« L'Us d'eines matematiques, dins de 'ensenyament musical, implica una série de
destreses que requereixen l'aplicacié dels principis i processos matematics en diferents
contextos, ja siguen personals, socials, professionals o cientifics, aixi com per a emetre
judicis fundats i seguir cadenes argumentals en la realitzacié de calculs, 'analisi de
grafics i representacions harmoniques i la manipulacié d'expressions musicals,
incorporant els mitjans digitals quan siga oportd. Forma part d'aquesta destresa la
creacid de descripcions i explicacions musicals que porten implicites la interpretacié
de resultats compositius i la reflexié sobre la seua adequacié al context, igual que la
determinaci6 de si les solucions s6n adequades i tenen sentit en la situacié en qué es
presenten.

« Es tracta, per tant, de reconéixer el paper que exerceixen les estructures
matematic-musicals en el mén i utilitzar els conceptes, procediments i eines per a
aplicar-los en la resolucié dels problemes que puguen sorgir en una situacio
determinada al llarg de la vida. L'activacié de la competéncia matematica suposa que
l'aprenent és capag d'establir una relacié profunda entre el coneixement conceptual i
el coneixement procedimental, implicats en la resolucié d'una tasca matematic-
musical determinada.

« La competéncia matematica inclou una série d'actituds i valors que es basen en
el rigor, el respecte a les dades i la veracitat.

« Aixi doncs, per a I'adequat desenvolupament de la competéncia matematica
resulta necessari abordar quatre drees relatives als signes musicals, 'harmoniq, la
geometria musical, interrelacionades de formes diverses:

« Lespaiila forma: inclouen una dmplia gamma de fendmens que es troben en el
nostre mén musical, visual i fisic: patrons, propietats dels objectes, posicions,
direccions i representacions d'ells; descodificacié i codificacié dinformacié visual i
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musical, aixi com navegacidé i interaccié dindmica amb formes reals, o amb
representacions. La competéncia matematic-musical en aquest sentit inclou una série
d'activitats com la comprensi6é de la perspectivq, I'elaboracié i lectura de partitures, la
transformacié de les formes amb i sense tecnologia, la interpretacié de vistes
d'escenes tridimensionals des de diferents perspectives i la construccié de
representacions de formes musicals.

« El canvi i les relacions: el mén desplega muititud de relacions temporals i
permanents entre els objectes i les circumstdancies, on els canvis es produeixen dins de
sistemes d'objectes interrelacionats. Tindre més coneixements sobre el canvi i les
relacions suposa comprendre els tipus fonamentals de canvi i quan tenen lloc, amb la
finalitat d'utilitzar models muasic-estructurals adequats per a descriure-ho i predir-ho.

« La incertesa i les dades: sén un fenomen central de l'andlisi estructural de la
musica en el present en diferents moments del procés de resolucid de problemes en el
qual resulta clau la presentacié i interpretacié daquestes estructures. Aquesta
categoria inclou el reconeixement del lloc de la variacié en els processos, la possessio
d'un sentit de quantificacié d'eixa variacio, I'admissié diincertesa i error en els
mesuraments i els coneixements sobre l'atzar. Aixi mateix, comprén l'elaboracio,
interpretacio i valoracié de les conclusions extretes en situacions on la incertesa i les
dades sé6n fonamentals.

b) Les competéncies bdsiques en ciéncia i tecnologia sén aquelles que
proporcionen un acostament al mén fisic i a la interaccié responsable amb ell des
d'accions, tant individuals com col-lectives, orientades a la conservacioé i millora del
medi natural, decisives per a la proteccié i manteniment de la qualitat de vida i el
progrés dels pobles. Aquestes competéncies contribueixen al desenvolupament del
pensament cientific, perqué inclouen l'aplicacié dels métodes propis de la racionalitat
cientifica i les destreses tecnoldgiques, que condueixen a I'adquisicié de coneixements,
al contrast d'idees i I'aplicacidé dels descobriments al benestar social.

Les competéncies en ciéncia i tecnologia capaciten a ciutadans responsables i
respectuosos que desenvolupen judicis critics sobre els fets cientifics i tecnologics que
se succeeixen al llarg dels temps, passats i actuals. Aquestes competéncies han de
capacitar, basicament, per a identificar, plantejar i resoldre situacions de la vida
quotidiana —personal i social- andlogament a com s'actua enfront dels reptes i
problemes propis de les activitats cientifiques i tecnologiques.
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Per a l'adequat desenvolupament de les competéncies en ciéncia i tecnologia
resulta necessari abordar els sabers o coneixements cientifics relatius a la fisica, la
quimica, la biologia, la geologia, les matematiques i la tecnologiq, els quals es deriven
de conceptes, processos i situacions interconnectades. Aquests sabers lI'alumnat els
adquirird en 'ensenyament general (ESO, Batxillerat)

Es requereix igualment el foment de destreses que permeten utilitzar i manipular
eines i maquines tecnologiques, aixi com utilitzar dades i processos cientifics per a
aconseguir un objectiu; és a dir, identificar preguntes, resoldre problemes, arribar a una
conclusibé o prendre decisions basades en proves i arguments.

Aixi mateix, aquestes competéncies inclouen actituds i valors relacionats amb
lassumpcié de criteris étics associats a la ciéncia i a la tecnologiq, l'interés per la
ciénciaq, el suport a la investigacié cientifica i la valoracié del coneixement cientific; aixi
com el sentit de la responsabilitat en relacié a la conservacié dels recursos naturals i a
les questions mediambientals i a 'adopcié d'una actitud adequada per a aconseguir
una vida fisica i mental saludable en un entorn natural i social.

3. Competéncia digital.

La competéncia digital és aquella que implica I'Gs creatiu, critic i segur de les
tecnologies de la informacié i la comunicacié per a aconseguir els objectius relacionats
amb el treball, l'ocupabilitat, 'aprenentatge, I'ds del temps lliure, la inclusié i
participacié en la societat.

Aquesta competéncia suposa, a més de I'adequacid als canvis que introdueixen les
noves tecnologies en l'alfabetitzacid, la lectura i I'escriptura de la masica, un conjunt
nou de coneixements, habilitats i actituds necessaries hui dia per a ser competent en
un entorn digital.

Requereix de coneixements relacionats amb el llenguatge especific bdsic: textual,
numeric, iconic, visual, grafic i sonor, aixi com les seues pautes de descodificacid i
transferéncia. Aixd0 comporta el coneixement de les principals aplicacions
informatiques. Suposa també l'accés a les fonts i el processament de la informacio; i el
coneixement dels drets i les llibertats que assisteixen a les persones en el mén digital.

Igualment, precisa del desenvolupament de diverses destreses relacionades amb
laccés a la informacid, el processament i Us per a la comunicacid, la creacié de
continguts, la seguretat i la resolucié de problemes, tant en contextos formals com no

formals i informals. La persona ha de ser capacg de fer un Us habitual dels recursos
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tecnoldgics disponibles amb la finalitat de resoldre els problemes reals d'un mode
eficient, aixi com avaluar i seleccionar noves fonts dinformacié i innovacions
tecnologiques, a mesura que van apareixent, en funcié de la seua utilitat per a
escometre tasques o objectius especifics.

L'adquisicié d'aquesta competéncia requereix a més actituds i valors que permeten
a l'usuari adaptar-se a les noves necessitats establides per les tecnologies, la seua
apropiacié i adaptacid als propis fins i la capacitat d'interaccionar socialment entorn
delles. Es tracta de desenvolupar una actitud activa, critica i realista cap a les
tecnologies i els mitjans tecnologics, valorant les seues fortaleses i debilitats i
respectant principis étics en el seu Gs. D'altra banda, la competéncia digital implica la
participacié i el treball collaboratiu, aixi com la motivacié i la curiositat per
l'aprenentatge i la millora en I'Gs de les tecnologies.

Per tant, per a l'adequat desenvolupament de la competéncia digital resulta
necessari abordar:

« La informacié: aixd comporta la comprensié de com es gestiona la informacié i
de com es posa a la disposicié dels usuaris, aixi com el coneixement i maneig de
diferents motors de cerca i bases de dades, sabent triar aquells que responen millor a
les propies necessitats d'informacié.

« Igualment, suposa saber analitzar i interpretar la informacié que s'obté, acarar i

avaluar el contingut dels mitjans de comunicacié en funcié de la seua validesaq,
fiabilitat i adequacié entre les fonts, tant en linia com offline. | finalment, la competéncia
digital suposa saber transformar la informacié en coneixement a través de la selecci6
apropiada de diferents opcions demmagatzematge.
. La comunicacié: suposa prendre consciéncia dels diferents mitjans de
comunicacié digital i de diversos paquets de programari de comunicacié i del seu
funcionament, aixi com els seus beneficis i mancances en funcioé del context i dels
destinataris. Al mateix temps, implica saber quins recursos poden compartir-se
publicament i el valor que tenen, és a dir, conéixer de quina manera les tecnologies i
els mitjans de comunicacié poden permetre diferents formes de participacio i
col-laboracidé per a la creacié de continguts que produisquen un benefici comu. Aixo
suposa el coneixement de questions étiques com la identitat digital i les normes
d'interaccié digital.

. La creacié de continguts: implica saber com els continguts digitals poden
realitzar-se en diversos formats (text, dudio, video, imatges) aixi com identificar els

CURS 2024-25




JP gonservotc')v:i Profe+ssionol
e Mdsica Mestre Tarrega
r L de Castellé 9 PROFESSOR PIANISTA ACOMPANYANT

programes/aplicacions que millor s'adapten al tipus de contingut que es vol crear.
Suposa també la contribucié al coneixement de domini pablic (wikis, forums publics,
revistes), tenint en compte les normatives sobre els drets d'autor i les llicéncies d'Us i
publicacié de la informacid.

. La seguretat: implica conéixer els diferents riscos associats a I'ds de les
tecnologies i de recursos en linia i les estratégies actuals per a evitar-los, la qual cosa
suposa identificar els comportaments adequats en I'admbit digital per a protegir la
informaci6, propia i d'altres persones, aixi com congixer els aspectes addictius de les
tecnologies.

. La resolucié de problemes: aquesta dimensid suposa conéixer la composicié dels
dispositius digitals, els seus potencials i limitacions en relacié a la consecucidé de metes
personals, aixi com saber on buscar ajuda per a la resolucié de problemes teodrics i
técnics, la qual cosa implica una combinacié heterogénia i ben equilibrada de les
tecnologies digitals i no digitals més importants en aquesta area de coneixement.

4. Aprendre a aprendre.

La competéncia d'aprendre a aprendre és fonamental per a 'aprenentatge permanent
que es produeix al llarg de la vida i que té lloc en diferents contextos formals, no formals
i informals.

Aquesta competéncia es caracteritza per I'habilitat per a iniciar, organitzar i persistir en
laprenentatge. Aixo exigeix, en primer lloc, la capacitat per a motivar-se per aprendre.
Aquesta motivacié depén del fet que es genere la curiositat i la necessitat d'aprendre,
que l'estudiant se senta protagonista del procés i del resultat del seu aprenentatge i,
finalment, que arribe a aconseguir les metes d'aprenentatge proposades i, amb aixo,
que es produisca en ell una percepcié d'acte-eficacia. Tot I'anterior contribueix a
motivar-li per a abordar futures tasques d'aprenentatge.

En segon lloc, quant a l'organitzacié i gestid de l'aprenentatge, la competéncia
d'aprendre a aprendre requereix coneéixer i controlar els propis processos
d'aprenentatge per a ajustar-los als temps i les demandes de les tasques i activitats
que condueixen a l'aprenentatge. La competéncia d'aprendre a aprendre desemboca
en un aprenentatge cada vegada més eficag i autonom.

Aquesta competéncia inclou una série de coneixements i destreses que requereixen la
reflexié i la presa de consciéncia dels propis processos daprenentatge. Aixi, els
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processos de coneixement es converteixen en objecte del coneixement i, a més, cal
aprendre a executar-los adequadament.

Aprendre a aprendre inclou coneixements sobre els processos mentals implicats en
I'aprenentatge (com s'aprén). A més, aquesta competéncia incorpora el coneixement
que posseeix I'estudiant sobre el seu propi procés d'aprenentatge que es desenvolupa
en tres dimensions: a) el coneixement que té sobre el que sap i desconeix, del que és
capag d'aprendre, del que li interessa, etcétera; b) el coneixement de la disciplina en la
qual es localitza la tasca d'aprenentatge i el coneixement del contingut concreti de les
demandes de la tasca mateixa; i c) el coneixement sobre les diferents estratégies
possibles per a afrontar la tasca.

Tot aquest coneixement es bolca en destreses d'autoregulacié i control inherents a la
competéncia d'aprendre a aprendre, que es concreten en estratégies de planificacid
en les quals es reflecteix la meta d'aprenentatge que es persegueix, aixi com el pla
d'accid que es té previst aplicar per a aconseguir-la; estratégies de supervisié des de
les quals I'estudiant va examinant 'adequacié de les accions que esta desenvolupant
i l'aproximacié a la meta; i estratégies d'avaluacié des de les quals s‘analitza tant el
resultat com del procés que s’ha dut a terme. La planificacid, supervisié i avaluacié sén
essencials per a desenvolupar aprenentatges cada vegada més eficagos. Totes elles
inclouen un procés reflexiu que permet pensar abans d'actuar (planificacié), analitzar
el curs i I'ajust del procés (supervisié) i consolidar l'aplicacié de bons plans o modificar
els que resulten incorrectes (avaluacié del resultat i del procés). Aquestes tres
estratégies haurien de potenciar-se en els processos d'aprenentatge i de resolucié de
problemes en els quals participen els estudiants.

Aprendre a aprendre es manifesta tant individualment com en grup. En tots dos casos
el domini daquesta competéncia sinicia amb una reflexid conscient sobre els
processos d'aprenentatge als quals s'entrega un mateix o el grup. No sols sén els propis
processos de coneixement, siné que, també, el mode en qué els altres aprenen es
converteix en objecte d'escrutini. D'aqui ve que la competéncia d'aprendre a aprendre
s'‘adquirisca també en el context del treball en equip. Els professors han de procurar
que els estudiants siguen conscients del que fan per a aprendre i busquen alternatives.
Moltes vegades aquestes alternatives es posen de manifest quan es tracta d'esbrinar
queé és el que fan els altres en situacions de treball cooperatiu.

Respecte a les actituds i valors, la motivacié i la confianga sén crucials per a l'adquisicid
d'aquesta competéncia. Ambdues es potencien des del plantejament de metes
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realistes a curt, mitja i llarg termini. En aconseguir-se les metes augmenta la percepcié
d'acte-eficacia i la confianga, i amb aixd s'eleven els objectius d'aprenentatge de
manera progressiva. Les persones han de ser capaces de secundar-se en experiéncies
vitals i d'aprenentatge prévies amb la finalitat d'utilitzar i aplicar els nous coneixements
i capacitats en altres contextos, com els de la vida privada i professional, I'educacié i la
formacié.

Saber aprendre en un determinat admbit implica ser capag d'adquirir i assimilar nous
coneixements i arribar a dominar capacitats i destreses propies d'aquest dmbit. En la
competéncia daprendre a aprendre pot haver-hi una certa transferéncia de
coneixement d'un camp a un altre, encara que saber aprendre en un dmbit no significa
necessdriament que se sd@piga aprendre en un altre. Per aixo, la seua adquisicié ha de
dur-se a terme en el marc de 'ensenyament de les diferents arees i matéries de 'ambit
formal, i també dels ambits no formal i informal.

Podria concloure's que per a ladequat desenvolupament de la competéncia
d'aprendre a aprendre es requereix d'una reflexié que afavorisca un coneixement dels
processos mentals als quals s'entreguen les persones quan aprenen, un coneixement
sobre els propis processos d'aprenentatge, aixi com el desenvolupament de la destresa
de regular i controlar el propi aprenentatge que es duu a terme.

5. Competéncies socials i civiques.

Les competéncies socials i civiques impliquen I'habilitat i capacitat per a utilitzar els
coneixements i actituds sobre la societat, entesa des de les diferents perspectives, en
la seua concepcié dindmica, canviant i complexa, per a interpretar fendmens i
problemes socials en contextos cada vegada més diversificats; per a elaborar
respostes, prendre decisions i resoldre conflictes, aixi com per a interactuar amb altres
persones i grups conforme a normes basades en el respecte mutu i en conviccions
democratiques. A més d'incloure accions a un nivell més proxim i mediat a l'individu
com a part d'una implicacié civica i social.

Es tracta, per tant, de conjuminar l'interés per aprofundir i garantir la participacié en el
funcionament democratic de la societat, tant en I'dmbit public com privat, i preparar a
les persones per a exercir la ciutadania democratica i participar plenament en la vida
civica i social gracies al coneixement de conceptes i estructures socials i politiques i al
compromis de participacié activa i democratica.
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a) Lo competéncia social es relaciona amb el benestar personal i col-lectiu. Exigeix
entendre el mode en qué les persones poden procurar-se un estat de salut fisica i
mental optim, tant per a elles mateixes com per a les seues families i per al seu entorn
social proxim, i saber com un estil de vida saludable pot contribuir a aixo.

Per a poder participar plenament en els dmbits social i interpersonal és fonamental
adquirir els coneixements que permeten comprendre i analitzar de manera critica els
codis de conducta i els usos generalment acceptats en les diferents societats i entorns,
aixi com les seues tensions i processos de canvi. La mateixa importancia té conéixer els
conceptes bdsics relatius a l'individu, al grup, a lI'organitzacié del treball, la igualtat i la
no discriminacié entre homes i dones i entre diferents grups étnics o culturals, la
societat i la cultura. Aixi mateix, és essencial comprendre les dimensions intercultural i
socioeconomica de les societats europees i percebre les identitats culturals i nacionals
com un procés sociocultural dindmic i canviant en interaccié amb l'europeq, en un
context de creixent globalitzacié.

Els elements fonamentals d'aquesta competéncia inclouen el desenvolupament
d'unes certes destreses com la capacitat de comunicar-se d'una manera constructiva
en diferents entorns socials i culturals, mostrar tolerancia, expressar i comprendre
punts de vista diferents, negociar sabent inspirar confiangca i sentir empatia. Les
persones han de ser capaces de gestionar un comportament de respecte a les
diferéncies expressat de manera constructiva.

Aixi mateix, aquesta competéncia inclou actituds i valors com una forma de
col-laboracid, la seguretat en un mateix i la integritat i honestedat. Les persones han
d'interessar-se pel desenvolupament socioecondmic i per la seua contribucié a un
major benestar social de tota la poblacié, aixi com la comunicacié intercultural, la
diversitat de valors i el respecte a les diferéncies, a més d'estar disposades a superar
els prejudicis i a comprometre’'s en aquest sentit.

b) La competéncia civica es basa en el coneixement critic dels conceptes de
democrdciaq, justicia, igualtat, ciutadania i drets humans i civils, aixi com de la seua
formulacié en la Constitucié espanyola, la Carta dels Drets Fonamentals de la Unibé
Europea i en declaracions internacionals, i de la seua aplicacié per part de diverses
institucions a escala local, regional, nacional, europea i internacional. Aixo inclou el
coneixement dels esdeveniments contemporanis, aixi com dels esdeveniments més
destacats i de les principals tendéncies en les histories nacional, europea i mundial, aixi
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com la comprensié dels processos socials i culturals de cardcter migratori que
impliquen l'existéncia de societats multiculturals en el mén globalitzat.

Les destreses d'aquesta competéncia estan relacionades amb Tl'habilitat per a
interactuar eficagment en I'dmbit pablic i per a manifestar solidaritat i interés per
resoldre els problemes que afecten I'entorn escolar i a la comunitat, ja siga local o més
amplia. Comporta la reflexié critica i creativa i la participacié constructiva en les
activitats de la comunitat o de I'admbit mediatiimmediat, aixi com la presa de decisions
en els contextos local, nacional o europeu i, en particular, mitjangant I'exercici del vot i
de l'activitat social i civica.

Les actituds i valors inherents a aquesta competéncia sén aquells que es dirigeixen al
ple respecte dels drets humans i a la voluntat de participar en la presa de decisions
democratiques a tots els nivells, siga el que siga el sistema de valors adoptat. També
inclou manifestar el sentit de la responsabilitat i mostrar comprensio i respecte dels
valors compartits que sén necessaris per a garantir la cohesié de la comunitat, basant-
se en el respecte dels principis democratics. La participacié constructiva inclou també
les activitats civiques i el suport a la diversitat i la cohesio socials i al desenvolupament
sostenible, aixi com la voluntat de respectar els valors i la intimitat dels altres i la
recepcio6 reflexiva i critica de la informacié procedent dels mitjans de comunicacié.

Per tant, per a 'adequat desenvolupament d'aquestes competéncies és necessari
comprendre i entendre les experiéncies col-lectives i I'organitzacié i funcionament del
passat i present de les societats, la realitat social del mén en el qual es viu, els seus
conflictes i les motivacions d'aquests, els elements que sébn comuns i els que sén
diferents, aixi com els espais i territoris en qué es desenvolupa la vida dels grups
humans, i els seus assoliments i problemes, per a comprometre's personal i
collectivament en la seua millora, participant aixi de manera activa, eficag i
constructiva en la vida social i professional.

Aixi mateix, aquestes competéncies incorporen formes de comportament individual
que capaciten a les persones per a conviure en una societat cada vegada més plural,
dindmica, canviant i complexa per a relacionar-se amb els altres; cooperar,
comprometre’'s i afrontar els conflictes i proposar activament perspectives
d'afrontament, aixi com prendre perspectiva, desenvolupar la percepcié de lindividu
en relacié a la seua capacitat per a influir en el social i elaborar argumentacions
basades en evidéncies.
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Adquirir aquestes competéncies suposa ser capag¢ de posar-se en el lloc de laltre,
acceptar les diferéncies, ser tolerant i respectar els valors, les creences, les cultures i la
historia personal i col-lectiva dels altres.

6. Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.

La competéncia-sentit d'iniciativa i esperit emprenedor implica la capacitat de
transformar les idees en actes. Aixo significa adquirir consciéncia de la situacié a
intervenir o resoldre, i saber triar, planificar i gestionar els coneixements, destreses o
habilitats i actituds necessaris amb criteri propi, amb la finalitat d'aconseguir I'objectiu
previst.

Aquesta competéncia és present en els dmbits personal, social, escolar i laboral en els
quals es desemboliquen les persones, permetent-los el desenvolupament de les seues
activitats i 'aprofitament de noves oportunitats. Constitueix igualment el fonament
d'altres capacitats i coneixements més especifics, i inclou la consciéncia dels valors
étics relacionats.

L'adquisicié d'aquesta competéncia és determinant en la formacié de futurs ciutadans
emprenedors, contribuint aixi a la cultura de 'emprenedoria. En aquest sentit, la seua
formacidé ha d'incloure coneixements i destreses relacionats amb les oportunitats de
carrera i el moén del treball, 'educacié econdomica i financera o el coneixement de
l'organitzacio i els processos empresarials, aixi com el desenvolupament d'actituds que
comporten un canvi de mentalitat que afavorisca la iniciativa emprenedora, la
capacitat de pensar de manera creativa, de gestionar el risc i de manejar la incertesa.
Aquestes habilitats resulten molt importants per a afavorir el naixement
d'emprenedors socials, com els denominats intraprenedors (emprenedors que
treballen dins d'empreses o organitzacions que no sén seues), aixi com de futurs
empresaris.

Entre els coneixements que requereix la competéncia-sentit d'iniciativa i esperit
emprenedor sinclou la capacitat de reconéixer les oportunitats existents per a les
activitats personals, professionals i comercials. També inclou aspectes de major
amplitud que proporcionen el context en el qual les persones viuen i treballen, com ara
la comprensi6 de les linies generals que regeixen el funcionament de les societats i les
organitzacions sindicals i empresarials, aixi com les economiques i financeres;
I'organitzacié i els processos empresarials; el disseny i la implementacié d'un pla (la
gesti6 de recursos humans ifo financers); aixi com la postura ética de les
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organitzacions i el coneixement de com aquestes poden ser un impuls positiu, per
exemple, mitjangant el comerg just i les empreses socials.

Aixi mateix, aquesta competéncia requereix de les seglents destreses o habilitats
essencials: capacitat d'andlisi; capacitats de planificacié, organitzacid, gestid i presa
de decisions; capacitat d'adaptacidé al canvi i resolucié de problemes; comunicacid,
presentacid, representacié i negociacié efectives; habilitat per a treballar, tant
individualment com dins d'un equip; participacio, capacitat de lideratge i delegaci6;
pensament critic i sentit de la responsabilitat; autoconfianca, avaluacié i acte-
avaluacid, ja que és essencial determinar els punts forts i febles d'un mateix i d'un
projecte, aixi com avaluar i assumir riscos quan estiga justificat (maneig de Ila
incertesa i assumpcié i gestié del risc).

Finalment, requereix el desenvolupament d'actituds i valors com: la predisposicié a
actuar d'una forma creadora i imaginativa; l'autoconeixement i l'autoestima;
'autonomia o independéncia, l'interés i esforg i 'esperit emprenedor. Es caracteritza per
la iniciativa, la pro-activitat i la innovacid, tant en la vida privada i social com en la
professional. També esta relacionada amb la motivacié i la determinacidé a I'hora de
complir els objectius, ja siguen personals o establerts en comd amb uns altres, inclos
I'dmbit laboral.

Aixi doncs, per a 'adequat desenvolupament de la competéncia sentit de la iniciativa i
esperit emprenedor resulta necessari abordar:

. La capacitat creadora i dinnovacié: creativitat i imaginacié; autoconeixement i
autoestima; autonomia iindependéncia; interés i esforg; esperit emprenedor; iniciativa
i innovacio.

. La capacitat proactiva per a gestionar projectes: capacitat d'andlisi; planificaci6,
organitzacid, gestié i presa de decisions; resolucié de problemes; habilitat per a
treballar tant individualment com de manera col-laborativa dins d'un equip; sentit de
la responsabilitat; avaluacié i acte-avaluacié.

. La capacitat d'assumpci6 i gestid de riscos i maneig de la incertesa: comprensio
i assumpcid de riscos; capacitat per a gestionar el risc i manejar la incertesa.

. Les qualitats de lideratge i treball individual i en equip: capacitat de lideratge i
delegaci6; capacitat per a treballar individualment i en equip; capacitat de
representacio i negociacio.
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. Sentit critic i de la responsabilitat: sentit i pensament critic; sentit de la
responsabilitat.

7. Consciéncia i expressions culturals.

La competéncia en consciéncia i expressid cultural implica conéixer, comprendre,
apreciar i valorar amb esperit critic, amb una actitud oberta i respectuosq, les diferents
manifestacions culturals i artistiques, utilitzar-les com a font d'enriquiment i gaudi
personal i considerar-les com a part de la riquesa i patrimoni dels pobles.

Aquesta competéncia incorpora també un component expressiu referit a la propia
capacitat estética i creadora i al domini d'aquelles capacitats relacionades amb els
diferents codis artistics i culturals, per a poder utilitzar-les com a mitjad de comunicacié
i expressib personal. Implica igualment manifestar interés per la participacié en la vida
cultural i per contribuir a la conservacié del patrimoni culturali artistic, tant de la propia
comunitat com d'altres comunitats.

Aixi doncs, la competéncia per a la consciéncia i expressid cultural requereix de
coneixements que permeten accedir a les diferents manifestacions sobre I'heréncia
cultural (patrimoni cultural, historicoartistic, literari, filosofic, tecnologic,
mediambiental, etcétera) a escala local, nacional i europea i el seu lloc en el mén.
Comprén la concrecid de la cultura en diferents autors i obres, aixi com en diferents
géneres i estils, tant de les belles arts (musica, pintura, escultura, arquitectura, cinema,
literatura, fotografia, teatre i dansa) com d'altres manifestacions artistic-culturals de
la vida quotidiana (habitqtge, vestit, gastronomia, arts aplicades, folklore, festes...).
Incorpora aixi mateix el coneixement bdsic de les principals técniques, recursos i
convencions dels diferents llenguatges artistics i la identificacié de les relacions
existents entre eixes manifestacions i la societat, la qual cosa suposa també tindre
consciéncia de l'evolucié del pensament, els corrents estétics, les modes i els gustos,
aixi com de la importdncia representativa, expressiva i comunicativa dels factors
estétics en la vida quotidiana.

Aquests coneixements s6n necessaris per a posar en funcionament destreses com
laplicacié de diferents habilitats de pensament, perceptives, comunicatives, de
sensibilitat i sentit estétic per a poder comprendre-les, valorar-les, emocionar-se i
gaudir-les. Lexpressidé cultural i artistica exigeix també desenvolupar la iniciativa, la
imaginacid i la creativitat expressada a través de codis artistics, aixi com la capacitat
d'emprar diferents materials i técniques en el disseny de projectes.
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A més, en la mesura en que les activitats culturals i artistiques suposen amb freqléncia
un treball col-lectiu, cal disposar d'habilitats de cooperacié i tindre consciéncia de la
importdncia de secundar i apreciar les contribucions alienes.

El desenvolupament d'aquesta competéncia suposa actituds i valors personals
dinterés, reconeixement i respecte per les diferents manifestacions artistiques i
culturals, i per la conservacié del patrimoni.

Exigeix aixi mateix valorar la llibertat d'expressio, el dret a la diversitat cultural, el didleg
entre cultures i societats i la realitzacié d'experiéncies artistiques compartides. Al seu
torn, comporta un interés per participar en la vida cultural i, per tant, per comunicar i
compartir coneixements, emocions i sentiments a partir d'expressions artistiques.

Aixi doncs, per a 'adequat desenvolupament de la competéncia per a la consciéncia i
expressio cultural resulta necessari abordar:

a) El coneixement, estudi i comprensié tant dels diferents estils i géneres artistics
com de les principals obres i produccions del patrimoni cultural i artistic en diferents
periodes historics, les seues caracteristiques i les seues relacions amb la societat en la
qual es creen, aixi com les caracteristiques de les obres d'art produides, tot aixo
mitjangant el contacte amb les obres d'art. Estd relacionada, igualment, amb la creacid
de la identitat cultural com a ciutadd d'un pais o membre d'un grup.

b) Laprenentatge de les técniques i recursos dels diferents llenguatges artistics i
formes d'expressié cultural, aixi com de la integracié de diferents llenguatges.

c) El desenvolupament de la capacitat i intencié d'expressar-se i comunicar idees,
experiéncies i emocions propies, partint de la identificacid del potencial artistic
personal (aptitud/talent). Es refereix també a la capacitat de percebre, comprendre i
enriquir-se amb les produccions del mén de I'art i de la cultura.

d) La potenciacié de la iniciativa, la creativitat i la imaginacié propies de cada
individu de cara a I'expressié de les propies idees i sentiments. Es a dir, la capacitat
d'imaginar i realitzar produccions que suposen recreacio, innovacioé i transformacid.
Implica el foment d’habilitats que permeten reelaborar idees i sentiments propis i aliens
i exigeix desenvolupar lI'autoconeixement i l'autoestima, aixi com la capacitat de
resolucié de problemes i assumpcio de riscos.

e) Linterés, estima, respecte, gaudi i valoracié critica de les obres artistiques i
culturals que es produeixen en la societat, amb un esperit obert, positiu i solidari.
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f) La promocié de la participacié en la vida i l'activitat cultural de la societat en qué
es viu, al llarg de tota la vida. Aixd porta implicits comportaments que afavoreixen la
convivéncia social.

g) El desenvolupament de la capacitat d'esforg, constancia i disciplina com a
requisits necessaris per a la creacié de qualsevol produccié artistica de qualitat, aixi
com habilitats de cooperacié que permeten la realitzacié de treballs col-lectius.

LES COMPETENCIES CLAU | ELS OBJECTIUS

1. Les competéncies clau hauran d'estar estretament vinculades als objectius
definits per als Ensenyaments Professionals de Musica

2. La relaci6 de les competéncies clau amb els objectius de les diferents
assignatures del curriculum fa necessari dissenyar estratégies per a promoure i
avaluar les competéncies des de les etapes educatives inicials i intermédies fins a la
seua posterior consolidacié en etapes superiors, que portaran als alumnes i alumnes a
desenvolupar actituds i valors, aixi com un coneixement de base conceptual i un Us de
técniques i estratégies que afavoriran la seua incorporacié a la vida adulta i que
serviran de fonament per al seu aprenentatge al llarg de la seua vida.

3. L'adquisicié eficag de les competéncies clau per part de lI'alumnat i la seua
contribucié a l'assoliment dels objectius de les diferents assignatures, des d'un cardcter
interdisciplinari i transversal, requereix del disseny d'activitats d'aprenentatge
integrades que permeten avangar cap als resultats d'aprenentatge de més d'una
competéncia al mateix temps.

LES COMPETENCIES CLAU EN EL CURRICULUM

1. Les competéncies clau han d'estar integrades en les drees o mateéries de les
propostes curriculars, i en elles definir-se, explicitar-se i desenvolupar-se prou els
resultats d'aprenentatge que els alumnes i alumnes han d'aconseguir.

2. Les competéncies han de desenvolupar-se en els dmbits de I'educacié formal, no
formal i informal al llarg de I'Educacié Primaria, 'Educacié Secundaria Obligatoria i el
Batxillerat, i en 'educacié permanent al llarg de tota la vida.
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3. Totes les arees o mateéries del curriculum han de participar, des del seu ambit
corresponent, en el desenvolupament de les diferents competéncies de I'alumnat.

4. La seleccid dels continguts i les metodologies ha d'assegurar el
desenvolupament de les competéncies clau al llarg de la vida académica.

5. Els criteris d'avaluacié han de servir de referéncia per a valorar el que lI'alumnat
sap i sap fer en cada drea o mateéria. Aquests criteris d'avaluacioé es desglossen en
estdndards d'aprenentatge avaluables. Per a valorar el desenvolupament
competencial de 'alumnat, seran aquests estandards d'aprenentatge avaluables, com
a elements de major concrecid, observables i mesurables, els que, en posar-se en
relacié amb les competéncies clau, permetran graduar el rendiment o acompliment
aconseguit en cadascuna d'elles.

6. El conjunt destdndards d'aprenentatge avaluables d'una drea o matéria
determinada donard lloc al seu perfil d'area o mateéria. Atés que els estandards
d'aprenentatge avaluables es posen en relacié amb les competéncies, aquest perfil
permetra identificar aquelles competéncies que es desenvolupen a través d'eixa area
o matéria.

7. Totes les drees i matéries han de contribuir al desenvolupament competencial. El
conjunt d'estandards d'aprenentatge avaluables de les diferents drees o matéries que
es relacionen amb una mateixa competéncia dona lloc al perfil d'eixa competéncia
(perfil de competéncia). Lelaboracié d'aquest perfil facilitara I'avaluacié competencial
de I'alumnat.

ESTRATEGIES METODOLOGIQUES PER A TREBALLAR PER COMPETENCIES A L'AULA

Tot procés d'ensenyament-aprenentatge ha de partir d'una planificacié rigorosa del
que es pretén aconseguir, tenint clar quins sén els objectius o metes, quins recursos
sbn necessaris, quins métodes didactics sén els més adequats i com s'avalua
laprenentatge i es retroalimenta el procés.

Els métodes didactics han de triar-se en funcié del que se sap que és optim per a
aconseguir les metes proposades i en funcié dels condicionants en els quals té lloc
lensenyament.

La naturalesa de la matériq, les condicions socioculturals, la disponibilitat de recursos
i les caracteristiques dels alumnes i alumnes condicionen el procés d'ensenyament-
aprenentatge, per la qual cosa serd necessari que el métode seguit pel professor
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s'adjuste a aquests condicionants amb la finalitat de propiciar un aprenentatge
competencial en 'alumnat.

Els métodes han de partir de la perspectiva del docent com a orientador, promotor i
facilitador del desenvolupament competencial en I'alumnat; a més, han d'enfocar-se
a la realitzacié de tasques o situacions-problema, plantejades amb un objectiu
concret, que l'alumnat ha de resoldre fent un Us adequat dels diferents tipus de
coneixements, destreses, actituds i valors; aixi mateix, han de tindre en compte
l'atencié a la diversitat i el respecte pels diferents ritmes i estils d'aprenentatge
mitjangant practiques de treball individual i cooperatiu.

En l'actual procés dinclusié de les competéncies com a element essencial del
curriculum, cal assenyalar que qualsevol de les metodologies seleccionades pels
docents per a afavorir el desenvolupament competencial dels alumnes i alumnes ha
d'ajustar-se al nivell competencial inicial d'aquests. A més, és necessari sequenciar
'ensenyament de tal mode que es partisca d'aprenentatges més simples per a
avancar gradualment cap a uns altres més complexos.

Un dels elements clau en 'ensenyament per competéncies és despertar i mantenir la
motivacié cap a l'aprenentatge en 'alumnat, la qual cosa implica un nou plantejament
del paper de l'alumne, actiu i autdnom, conscient de ser el responsable del seu
aprenentatge.

Els métodes docents hauran d'afavorir la motivacié per aprendre en els alumnes i
alumnes i, a tal fi, els professors han de ser capagos de generar en ells la curiositat i la
necessitat per adquirir els coneixements, les destreses i les actituds i valors presents en
les competéncies. Aixi mateix, amb el proposit de mantenir la motivacié per aprendre
és necessari que els professors procuren tot tipus d'ajudes perqué els estudiants
comprenguen el que aprenen, sapiguen per a qué ho aprenen i siguen capagos d'usar
l'aprés en diferents contextos dins i fora de l'aula. Per a potenciar la motivacié per
laprenentatge de competéncies es requereixen, a més, metodologies actives i
contextualitzades. Aquelles que faciliten la participacidé i implicacié de l'alumnat i
ladquisicié6 i Us de coneixements en situacions reals, seran les que generen
aprenentatges més transferibles i duradors.

Les metodologies actives han de secundar-se en estructures d'aprenentatge
cooperatiu, de manera que, a través de la resolucié conjunta de les tasques, els
membres del grup coneguen les estratégies utilitzades pels seus companys i puguen
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Per a un procés densenyament-aprenentatge competencial les estratégies
interactives sén les més adequades, en permetre compartir i construir el coneixement
i dinamitzar la sessié de classe mitjangant l'intercanvi verbal i col-lectiu d'idees. Les
metodologies que contextualitzen l'aprenentatge i permeten l'aprenentatge per
projectes, els centres d'interés, I'estudi de casos o 'aprenentatge basat en problemes
afavoreixen la participacié activa, I'experimentacié i un aprenentatge funcional que
facilitara el desenvolupament de les competéncies, aixi com la motivacié dels alumnes
i alumnes en contribuir decisivament a la transferibilitat dels aprenentatges.

El treball per projectes, especialment rellevant per a I'aprenentatge per competéncies,
es basa en la proposta d'un pla d'accié amb el qual es busca aconseguir un determinat
resultat practic. Aquesta metodologia pretén ajudar I'alumnat a organitzar el seu
pensament afavorint en ells la reflexid, la critica, I'elaboracié d'hipotesi i la tasca
investigadora a través d'un procés en el qual cadascun assumeix la responsabilitat del
seu aprenentatge, aplicant els seus coneixements i habilitats a projectes reals.
S'afavoreix, per tant, un aprenentatge orientat a l'accidé en el qual sintegren diverses
darees o materies: els estudiants posen en joc un conjunt ampli de coneixements,
habilitats o destreses i actituds personals, és a dir, els elements que integren les
diferents competéncies.

Aixi mateix, resulta recomanable I'Gs del port-folio, que aporta informacié extensa
sobre l'aprenentatge de l'alumnat, refor¢ca l'avaluacié continua i permet compartir
resultats d'aprenentatge. El port-folio és una eina motivadora per a l'alumnat que
potencia la seua autonomia i desenvolupa el seu pensament critic i reflexiu.

La selecci6 i Gs de materials i recursos diddctics constitueix un aspecte essencial de la
metodologia. El professorat ha d'implicar-se en I'elaboracié i disseny de diferents tipus
de materials, adaptats als diferents nivells i als diferents estils i ritmes d'aprenentatge
dels alumnes i alumnes, a fi d'atendre la diversitat a 'aula i personalitzar els processos
de construcci6 dels aprenentatges. S’ha de potenciar I'Gs d'una varietat de materials i
recursos, considerant especialment la integracié de les Tecnologies de la Informacié i
la Comunicacidé en el procés d'ensenyament-aprenentatge que permeten l'accés a
recursos virtuals.

Finalment, és necessdaria una adequada coordinacié entre els docents sobre les
estratégies metodologiques i didactiques que s'utilitzen. Els equips educatius han de
plantejar-se una reflexi6 comuna i compartida sobre leficacia de les diferents
propostes metodologiques amb criteris comuns i consensuats. Aquesta coordinacié i
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I'existéncia d'estratégies establides connexid permeten abordar amb rigor el
tractament integrat de les competéncies i progressar cap a una construccid
col-laborativa del coneixement.

Els Ensenyaments Elementals de muasica contribuiran a desenvolupar en els alumnes
les competéncies clau, aixi com els valors civics propis del sistema educatiu a través
dels objectius seguents:

OBJECTIUS

a. Demostrar una posicié adequada del cos respecte a l'instrument, de manera que
possibilite i afavorisca una correcta interpretacié.

b. Descobrir les caracteristiques i possibilitats sonores de linstrument, amb la fi
aconseguir un equilibri 6ptim de la sonoritat amb el pianista acompanyant.

c. Interpretar obres d'acord amb els objectius i continguts propis de lI'especialitat
instrumental.

d. Mostrar un grau de desenvolupament técnic que permeta abordar —sempre dins
de les exigéncies del nivell- els diferents estils d'escriptura que sén possibles en el
repertori amb pianista acompanyant.

e. Revelar un control de l'afinacié en relacié al piano dins de les exigéncies propies
del nivell.

f. Dominar progressivament les diferents entrades amb el pianista acompanyant
demostrant un gest just de I'anacrusa.

g. Adquirir un control progressiu del tempo i del ritme en les interpretacions amb el
pianista acompanyant.

h. Mostrar un domini progressiu de tots aquells continguts relacionats amb el
llenguatge musical, incloent-hi les dimensions dindmiques, agogiques i de fraseig
propies del repertori que s'interpreta.

i. Conéixer de manera bdsica el compositor de lI'obra a interpretar, el periode
historic a la qual pertany, aixi com les caracteristiques bdsiques d'estil.

j. Comprendre l'estructura bdasica de l'obra que s'interpreta distingint entre tipus
formals binaris, ternaris, formes amb tornada, aixi com altres estructures sense forma
especifica (impromptus, romances, fantasies, etc.)
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CONTINGUTS

a. Desenvolupament de la sensibilitat auditiva que permeta una progressiva
adequacié de l'afinacié i del ritme a lacompanyament pianistic.

b. Increment de la percepcié interna de la propia relaxacié, aixi com dels
indispensables esforgos musculars que possibiliten una optima adaptacié i equilibri
sonor amb el pianista acompanyant.

c. Desenvolupament permanent i progressiu dels gestos anacradsics que
possibiliten una justa adaptacié temporal i ritmica.

d. Adquisicié d'habits correctes i eficagos d'estudi que faciliten una interpretacio
conjunta amb el pianista acompanyant.

e. Iniciacié a la comprensié de les estructures musicals elementals com sén les
bindries, terndries, va rondar, i aquelles altres que no estan classificades dins d'una
forma especifica.

f. Desenvolupament progressiu de la lectura, del fraseig, de la dindmica i de
l'agogica.

g. Selecci6é progressiva quant al grau de dificultat de les obres de repertori amb
pianista acompanyant que es consideren Gtils per al desenvolupament del conjunt de
la capacitat musical i técnica de 'alumne.

h. Coneixement basic de tots aquells aspectes relacionats amb l'obra musical que
sinterpreta amb piano, com sén els d'indole historica, d'estil i biografics respecte al
compositor.

METODOLOGIA

a. Adequar els continguts i la seua sequenciacidé al moment i situacié del
desenvolupament evolutiu del xiquet i de la xiqueta, de manera que l'aprenentatge siga
constructiu, progressiu i motivador.

b. Motivar a I'alumne per a l'estudi de la musica mitjancant la seua activitat i
participacié en el progrés, donant-li el protagonisme que li corresponga en la seua
propia formacié musical.

c. Respectar les peculiaritats dels alumnes, individual i col-lectivament, facilitant
aixi la convivéncia del grup i la collaboracié, de manera que s'eviten les
discriminacions de tota mena.

d. Utilitzar procediments i recursos variats que estimulen la capacitat critica i
creativa de 'alumne mitjangant 'acceptacié del didleg i les argumentacions raonades.

e. Procurar que l'assimilacié dels continguts conceptuals per part de lI'alumne es
complete amb l'adquisicié de continguts procedimentals i actitudinals que propicien
la seua autonomia en el treball tant per al moment present com per al futur.
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f. Facilitar als alumnes el coneixement i Us del codi convencional d'expressid alhora
que la correccid i 'exactitud en I'Gs del llenguatge, amb la finalitat que I'aprenentatge i
la comunicacid siguen efectius.

g. Exercitar la creativitat de l'alumne, de manera que adquirisca estratégies propies
d'estudi i de realitzacions musicals amb la finalitat que puga superar les dificultats que
se li presenten en el procés d'ensenyament-aprenentatge.

AVALUACIO

El professorat pianista acompanyant sintegrard en el departament corresponent a
I'especialitat en la qual exercisca la seua funcié. En cas que s'exercisca en més d'un
departament, s'adscriurd al departament amb major nombre d'hores de docéncia.
Com a membre del departament corresponent participard activament en les reunions
i en la presa de decisions.

El pianista acompanyant formaréa part de I'equip docent de I'alumnat assignat. Com a
tal participard activament en totes les decisions de l'avaluacié del procés
d'ensenyament aprenentatge, tenint veu i vot en l'avaluacié, de manera que la seua
participacié suposard com a minim un 5% de la qualificacié de lassignatura
d'especialitat (instrument o veu) de cada alumne.

Criteris d'Avaluacid

1. Interpretar amb fluidesa obres musicals propies del nivell amb el pianista
acompanyant.

Aquest criteri servira al professor pianista acompanyant per a comprovar la capacitat
de lectura i el domini de l'instrument, d'acord amb els continguts propis del nivell.

2. Interpretar obres musicals emprant la mesura, afinacid, articulacié i fraseig
adequat.

Aquest criteri d'avaluacié pretén comprovar la correcta assimilacié i aplicacié dels
citats principis del llenguatge musical dacord amb el nivell corresponent.

3. Interpretar obres d'estils diferents.

Amb aquest criteri davaluacié es pretén detectar la maduresa interpretativa de
I'alumne enfront de la varietat d'obres i estils.

4, Interpretar en pudblic amb el pianista acompanyant i de memodria obres
representatives del seu nivell dinstrument.

Aquest criteri d'avaluacié tracta de comprovar la capacitat de memdria i execucié de
les obres, d'acord amb els objectius i continguts propis de cada curs i la motivacié de
I'alumne en l'estudi a casa.

5. Interpretar les obres propies del nivell dacord amb la visié dels continguts

exposats pel professor pianista acompanyant.
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Aquest criteri d'avaluacié pretén verificar la capacitat de I'alumne per a assimilar les
pautes de treball que se li marquen en una interpretacié conjunta.

6. Crear improvisacions en I'ambit ritmic i tonal que li assenyale el professor
pianista acompanyant.

Aquest criteri d'avaluacié intenta esbrinar I'habilitat de I'estudiant per a improvisar
amb linstrument sobre els paradmetres ritmics i melddics daus, amb autonomia i
creativitat, mantenint I'afinacié, el tempo i el ritme amb el pianista acompanyant.

7. Actuar com a membre d'un duo i ajustar la seua actuacié a lacompanyament
del piano.

Aquest criteri d'avaluacié pretén valorar el sentit de col-laboracié i interdependéncia
entre I'alumne i el professor pianista acompanyant.

8. Demostrar capacitat per a tocar o cantar la seua propia veu al mateix temps que
s'ajusta a la interpretacié del pianista.

Aquest criteri comprova la capacitat de I'alumne per a adaptar I'afinacié, precisié
ritmica i dinamica a la del pianista acompanyant en el seu treball coma.

9. Descobrir els trets caracteristics d'estil de les obres treballades.

Aquest criteri pretén avaluar la capacitat de I'alumne per a percebre els aspectes
essencials d'una obra i relacionar-los amb els coneixements adquirits.

10. Demostrar seguretat i precisi6 en I'Gs de la terminologia adequada per a
comunicar als altres judicis personals sobre les obres estudiades en aquest nivell.
Aquest criteri avalua l'assimilacié dels termes i conceptes del llenguatge musical
utilitzats en la comunicacié sobre la musica, tant en els aspectes docents, com a
critics i col-loquials. Aixoé acreditara el coneixement del codi del llenguatge musical.

1. Mostrar en els estudis i obres la capacitat d'aprenentatge progressiu amb el
pianista acompanyant.

Aquest criteri d'avaluacié pretén verificar que els alumnes sén capacos daplicar en el
seu estudi les indicacions del professor pianista acompanyant i, amb elles,
desenvolupar una autonomia progressiva de treball que |li permeta valorar
correctament el seu rendiment.

Generals

1. Interés de I'alumne en l'assignatura.

2. Actitud enfront de les orientacions pedagogiques del professor pianista
acompanyant.

3. Regularitat en l'assisténcia als assajos.

Especifics

1. Interpretar obres acompanyat al piano amb el suficient nivell de qualitat en

correspondéncia amb els objectius i la seua maduracié psicoevolutiva.
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2. L'aspecte anterior suposa, a més, un habit d'expressié musical de cara al pablic,
activitat que es distribuird en frequents audicions al llarg del curs. El cardacter
diferenciador, quant a I'aplicacié dels conceptes, ve determinat per les corresponents
obres, peces i exercicis del programa de cada curs segons l'especialitat instrumental.

3. Coordinacié amb I'equip docent del departament per a analitzar la consecucid i
profunditat dels objectius generals del grau.
4, Participar en audicions trimestrals a nivell d'aula. Els professors podran coordinar

i supervisar audicions trimestrals a nivell d'aula, en les quals participaran tots els
alumnes de cada professor i interpretaran un repertori comd segons cada curs
proposat pel professorat de I'especialitat instrumental. Les audicions serviran per a
avaluar a lalumne i el percentatge de qualificacié d'aquestes audicions sera
determinat per cada professor, segons el treball desenvolupat per 'alumne en les
classes lectives.

5. L'alumne haurd de desenvolupar una consciéncia de grup i del seu propi nivell a
partir de les audicions conjuntes amb el pianista acompanyant, desenvolupades
durant el curs, la qual cosa contribuird en bon grau a la unificacié de nivells.

6. Coordinacié amb I'equip docent del departament corresponent per a analitzar la
consecuci6 i profunditat dels objectius generals del grau.

7. Analitzar els criteris d'avaluacié, identificacié en cadascun les capacitats, els
continguts que inclou i els indicadors dels objectius de l'assignatura.

8. La regularitat en I'estudi i la trajectoria en aquest.

Criteris de qualificacid

Els criteris de qualificacié sén uns indicadors de valoracié en relacié als quals
s'estableix la qualificacié de I'alumne. L'estudi diari a casaq, I'actitud en els assajos amb
el pianista acompanyant, el seguiment d'aquests assajos a lI'aulq, la participacié en les
activitats i audicions programades, aixi com els indexs de superacidé dels objectius
proposats en la programacié seran referéncies explicites de qualificacié. En aquest
sentit s'estableixen els seguents criteris de qualificacid, els quals seran ponderats per
cada professor pianista acompanyant atés el procés d'ensenyament- aprenentatge
de I'alumne i a l'atenci6 personalitzada d'aquest:

1. La comprovacié del grau de domini del llenguatge musical a través de la practica
instrumental i del cant.

2. Lobservacié i verificacié del desenvolupament i control de les destreses
necessdries per a una execucid® musical equilibrada i optima en el repertori amb
acompanyant.

3. La valoracié técnica i estética de la interpretacié amb pianista acompanyant.

4. L'estimacié que manifesta de I'art en general i de la masica en particular, per

l'obstinacié posada en la seua execucio.
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5. El sentit de la convivéncia i col-laboracié amb el professor pianista acompanyant,
demostrat a I'nora d'estudiar i d'interpretar conjuntament.

Si el comportament d'un alumne/a en la classe del professor pianista acompanyant
no ha sigut adequat, aquest haurd dinformar el professor tutor. A instdncies del
professor pianista acompanyant, el professor tutor podra baixar la qualificacié
trimestral o final de I'alumne/a un 20% en cas de mal comportament.

Procediments d'avaluacio

1. Continua i establida segons el tipus i grau d'aprenentatge que s'espera hagen
aconseguit els alumnes en un moment determinat, respecte a les capacitats indicades
en els objectius de la programacid.

2. Flexible, tenint en compte el context de I'alumne, és a dir, el cicle educatiu en el
qual es troba, aixi com les seues propies caracteristiques i possibilitats.
3. Realitzar les audicions que es programen dins del seminari corresponent.

Utilitzarem els seguents recursos:

Prova inicial:

. Per a avaluar el nivell en qué es troba lI'alumne en comencgar el periode
d'aprenentatge.

Continua:

. Per a anar supervisant a poc a poc el procés d'aprenentatge.

Final:

. Per a veure quins alumnes han aconseguit els objectius proposats

Instruments d'avaluacioé

1. Prova final

2. Fidel seguiment individual de 'alumne

3. Butlletins trimestrals d'informacid.

4, Audicions comentades en les quals cada alumne avalue la interpretacié dels
altres companys

5. Temporalitzacid, la qual ve especificada en la Resolucid del 31 de juliol de 2024

del DOGV del seglient mode:

Temporalitzacid

La cdarrega lectiva setmanal dels alumnes d'ensenyaments elementals amb pianista
acompanyant és la seguent:

. Primer i segon curs dEnsenyaments Elementals: Cinc minuts setmanails.

. Tercer i quart curs dEnsenyament Elementals: Deu minuts setmanals.

CURS 2024-25




JP gonservotc')v:i Profe+ssionol
e Mdsica Mestre Tarrega
r L de Castellé 9 PROFESSOR PIANISTA ACOMPANYANT

Criteris de promocid

1. Els alumnes promocionaran de curs quan hagen superat la totalitat de les
assignatures de cada curs o tinguen avaluacidé negativa en una assignatura com
a maxim.

2. En el supodsit d'assignatures pendents referides a prdactica instrumental, la
recuperacié haurda de realitzar-se en la classe del curs seglent.

3. En cap cas es podra qualificar l'assignatura motiu de promocidé sense haver
aprovat lI'assignatura pendent.

4, Els alumnes que al final del quart curs tingueren arracades d'avaluacié positiva

tres assignatures o més, hauran de repetir el curs integrament. Quan la
qualificacié negativa es produisca en una o en dues assignatures, només serd
preceptiu cursar les assignatures pendents.

Procediment de recuperacio del curs anterior

Les assignatures pendents hauran de superar-se mitjangant un examen extraordinari
globalitzador proposat pel professor o el departament de professors encarregats de
l'avaluacid, al qual pertany el pianista acompanyant. AqQuest examen es podra realitzar
durant qualsevol dels tres trimestres del curs seglent al qual consta l'assignatura o
assignatures pendents. Aquestes assignatures es consideraran superades si l'alumne
demostra haver adquirit les competéncies necessdaries i aconseguits els objectius del
curs.

El programa a interpretar és el propi de I'assignatura de I'especialitat instrumental a la
qual esta assignat el professor pianista acompanyant.

Minims exigibles

L'alumne ha de demostrar un aprenentatge i evolucié adequats en la interpretaciéo amb
pianista acompanyant. Aquest aprenentatge i evolucié seran valorats partint del
domini de linstrument i de la justa interpretacié amb el pianista acompanyant partint
dels indicadors d'afinacid, tempo, ritme i equilibri de la sonoritat respecte al piano,
sempre atesa lI'etapa evolutiva de I'alumne

Procediment de recuperacié durant el curs
En lI'avaluacié continug, es recupera en el moment que es demostra el nivell adequat
en l'avaluacié.

Perdua d'avaluacié continua

Es considerard que un alumne ha perdut el dret a I'avaluacié continua quan falte sense
justificacid al 15% de les classes del curs, la qual cosa es tradueix en cinc o més faltes

d'assisténcia durant tot el curs.
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Podra ser avaluat al juny, mitjangant un tribunal format per un minim de tres professors
del departament, que serd constituit mitjangant un procés intern del departament al
qual pertany el professor pianista acompanyant. El programa a presentar, concorde
als minims exigibles i dacord amb el nivell del curs del qual ha perdut el dret a
I'avaluacié continuaq, sera el propi de I'especialitat instrumental al qual esta adscrit el
pianista acompanyant.

En el cas que un alumne vullga tornar a ser avaluat, al no estar d'acord amb la
qualificacié global obtinguda durant el curs, se li aplicard aquest mateix format
d'examen.

Limit de permanéncia
El limit de permanéncia en els ensenyaments elementals de muasica sera de cinc anys.
L'alumne no podrd romandre més de dos anys en el mateix curs.

ACTIVITATS

Propies

Realitzacié d'audicions-concert, en la qual els alumnes mostraran el que han treballat
durant els diferents periodes del curs. Les dates seran consensuades entre el tutor de
l'assignatura i el professor pianista acompanyant.

Complementaries

Col-laboracidé en les audicions-concert amb les diferents activitats del centre en les que
es requerisca la seua participacio.

MATERIALS

Material de I'alumne exigit per a realitzar 'assignatura:
Sera el propi de I'especialitat instrumental a la qual o les quals estd adscrit el professor
pianista acompanyant.

DISTRIBUCIO TEMPORAL DELS CONTINGUTS PER CURSOS | TRIMESTRES

La distribucié temporal dels continguts atenent cursos i trimestres és la que apareix en
la programacié de l'assignatura de I'especialitat. El professor pianista acompanyant
haurd d'adaptar la distribucidé temporal dels continguts en la seua doble funcié de
docent i d'acompanyant.
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ENSENYAMENTS

PROFESSIONALS
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COMPETENCIES

Les competéncies que s'arrepleguen en aquesta programacié s’han establert de
conformitat amb els resultats de la investigacié educativa i amb les tendéncies
europees arreplegades en la Recomanacié 2006/962/*EC, del Parlament Europeu i del
Consell, de 18 de desembre de 2006, sobre les competéncies clau per a 'aprenentatge
permanent. Aquestes competéncies es descriuen, s'indica la seua finalitat i aspectes
distintius, i es posa de manifest, en cadascuna d'elles, les claus de desenvolupament
que ha d'aconseguir tot 'alumnat referides al final de 'ensenyament professional de
musicaq, pero el desenvolupament de la qual ha d'iniciar-se des del comencament de
I'escolaritzacié, de manera que la seua adquisicié es realitze de manera progressiva i
coherent al llarg de les diferents etapes educatives.

Les competéncies clau hauran d'estar estretament vinculades als objectius definits
per a I'Ensenyament Professional de Mdsica. Aquesta vinculacié afavoreix que la
consecucié d'aquests objectius al llarg de la vida académica porte implicit el
desenvolupament de les competéncies clau, perqué totes les persones puguen
aconseguir el seu desenvolupament personal i aconseguir una correcta incorporacid
en la societat.

Un enfocament metodologic basat en les competéncies clau i en els resultats
d'aprenentatge comporta importants canvis en la concepcidé del procés
d'ensenyament-aprenentatge, canvis en l'organitzacié i en la cultura escolar; requereix
l'estreta col-laboracié entre els docents en el desenvolupament curricular i en la
transmissio d'informacié sobre aprenentatge dels alumnes i alumnes, aixi com canvis
en les practiques de treball i en els métodes d'ensenyament.

Les competéncies clau del curriculum en el Sistema Educatiu Espanyol sén les
seguents:

1. Comunicacio6 linguistica.

Es el resultat de l'accié6 comunicativa dins de practiques musicals i socials
determinades, en les quals l'individu actua amb altres interlocutors i a través de textos
en multiples modalitats, formats i suports. Aquestes situacions i practiques poden
implicar I'Gs de diferents llenguatges musicals, en diversos dmbits i de manera
individual o col-lectiva. Per a aixo lindividu disposa del seu repertori musical, pero
ajustat a les experiéncies comunicatives que experimenta al llarg de la vida. Els
diferents llenguatges musicals que utilitza poden haver tingut vies i temps distints
d'adquisici6 i constituir, per tant, experiéncies d'aprenentatge musicals, tant populars
com d'una altra indole. Aquesta visié de la competéncia en comunicacié linguistica
vinculada amb practiques musicals determinades ofereix una imatge de l'individu com
a agent comunicatiu que produeix, i no sols rep, missatges a través de les diferents
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manifestacions musicals amb diferents finalitats. Valorar la rellevancia d'aquesta
afirmacié en la presa de decisions educatives suposa optar per metodologies actives
d'aprenentatge (aprenentatge basat en tasques i projectes, en problemes, en reptes,
etcétera), ja siguen aquestes en llenguatges musicals avantguardistes i actuals,
enfront d'opcions metodologiques més tradicionals. A més, la competéncia en
comunicacié linguistica musical, representa una via de coneixement i contacte amb la
diversitat cultural que implica un factor d'enriquiment per a la propia competéncia i
que adquireix una particular rellevancia en el cas de les musiques d'altres cultures. Per
tant, un enfocament intercultural en I'ensenyament i 'aprenentatge de les diferents
musiques implica una important contribucié al desenvolupament de la competéncia
en comunicacio6 linguistica musical de 'alumnat.

Aquesta competéncia és, per definicidé, sempre parcial i constitueix un objectiu
d'aprenentatge permanent al llarg de tota la vida. Per qixd, perqué es produisca un
aprenentatge satisfactori de les diferents misiques, és determinant que es promoguen
uns contextos d'Us de llenguatges musicals rics i variats, en relacié amb les tasques
que shan de realitzar i els seus possibles interlocutors, textos i intercanvis
comunicatius.

La competéncia en comunicacié linguistica musical és extremadament complexa.
Es basa, en primer lloc, en el coneixement del component linguistic musical. Pero, a
més, com es produeix i desenvolupa en situacions comunicatives concretes i
contextualitzades, l'individu necessita activar el seu coneixement del component
pragmatic-discursiu i sociocultural.

Aquesta competéncia precisa de la interaccié de diferents destreses, ja que es
produeix en multiples modalitats de comunicacié i en diferents suports. Des de l'oralitat
i I'escriptura fins a les formes més sofisticades de comunicacié audiovisual o mediata
per la tecnologia, lindividu participa d'un complex entramat de possibilitats
comunicatives gracies a les quals expandeix la seua competéncia i la seua capacitat
d'interaccié amb altres individus. Per aixd, aquesta diversitat de modalitats i suports
requereix d'una alfabetitzaci® musical més complexa, recollida en el concepte
d'alfabetitzacions mdltiples, que permeta a lindividu la seua participacié com a
ciutada actiu.

La competéncia en comunicacié linguistica musical és també un instrument
fonamental per a la socialitzacié i 'aprofitament de I'experiéncia educativa, per ser una
via privilegiada d'accés al coneixement dins i fora de lescola. Del seu
desenvolupament depén, en bona part, que es produisquen diferents tipus
d'aprenentatge en diferents contextos, formals, informals i no formals. En aquest sentit,
és especialment rellevant en el context escolar la consideracié de la lectura com a
destresa bdsica per a 'ampliacié de la competéncia en comunicacié linguistica
musical i 'aprenentatge. Aixi, el lenguatge musical és la principal via d'accés a totes
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les darees, per la qual cosa el contacte amb una diversitat de textos resulta fonamental
per a accedir a les fonts originals del saber. Per aixo, on manifesta la seua importanciaq,
de forma més palesaq, és en el desenvolupament de les destreses que condueixen al
coneixement dels textos musicals, no sols en la seua consideracié com a canon artistic
o en la seua valoracié com a part del patrimoni cultural, sind, sobretot, i principalment,
com a font de gaudi i aprenentatge al llarg de la vida.

Des d'aquesta perspectiva, és recomanable que el centre educatiu siga la unitat
d'accié per al desenvolupament de la competéncia en comunicacié linguistica
musical. En aquest sentit, actuacions com el disseny d'un Projecte Artistic Musical de
Centre que forme part del propi Projecte Educatiu de Centre, un Pla Lector o unes
estratégies per a I'Gs de la Biblioteca i Fonoteca Escolar com a espai d'aprenentatge i
gaudi permeten un tractament més global i eficag de la competéncia en comunicacié
lingUistica musical en els termes aci expressats.

La competéncia en comunicacid linguistica musical s'inscriu en un marc d'actituds
i valors que lindividu posa en funcionament: el respecte a les normes de convivencia;
I'exercici actiu de la ciutadania; el desenvolupament d'un esperit critic; el respecte als
drets humans i el pluralisme; la concepcié del didleg com a eina primordial per a la
convivéncia, la resolucié de conflictes i el desenvolupament de les capacitats afectives
en tots els dmbits; una actitud de curiositat, interés i creativitat cap a 'aprenentatge i
el reconeixement de les destreses inherents a aquesta competéncia (lectura, conversa,
escriptura, etcétera) com a fonts de plaer relacionada amb el gaudi personal i la
promocié i la practica del qual sén tasques essencials en el refor¢ de la motivacié cap
a l'aprenentatge.

En resum, per a l'adequat desenvolupament d'aquesta competéncia resulta
necessari abordar I'andlisi i la consideracié dels diferents aspectes que intervenen en
ella, a causa de la seua complexitat. Per a aixo, s’ha d'atendre els cinc components que
la constitueixen i a les dimensions en les quals es concreten:

« El component linguistic musical que comprén diverses dimensions: la léxicaq, la
gramatical, la semantica, la fonoloégica, l'ortografica i la orto-épica, entesa aquesta
com l'articulacié correcta del so a partir de la representacid grafica de la musica.

« El component pragmatic-discursiu contempla tres dimensions: la soci-musical
(vinculada amb l'adequada produccié i recepcié de missatges en diferents contextos
socials); la pragmatica (que inclou les micro-funcions comunicatives i els esquemes
d'interaccié); i la discursiva (que inclou les macro-funcions textuals i les questions
relacionades amb els géneres discursius).

« El component sociocultural inclou dues dimensions: la que es refereix al
coneixement del mén i la dimensié intercultural.

« El component estratégic permet a l'individu superar les dificultats i resoldre els
problemes que sorgeixen en lI'acte comunicatiu. Inclou tant destreses i estratégies
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comunicatives per a la lectura, I'escriptura, la interpretacié musical, I'escolta, com a
destreses vinculades amb el tractament de la informaci6, la lectura multimodal i la
produccid de textos electronics en diferents formats; aixi mateix, també formen part
d'aquest component les estratégies generals de cardcter cognitiu, meta-cognitiu i
soci-afectives que lindividu utilitza per a comunicar-se eficagment, aspectes
fonamentals en 'aprenentatge de les altres cultures musicals estrangeres.

« Finalment, la competéncia en comunicacié linguistica musical inclou un
component personal que intervé en la interaccié comunicativa en tres dimensions:
l'actitud, la motivacié i els trets de personalitat.

2. Competéncia matematica i competéncies basiques en ciéncia i tecnologia.

La competéncia matematica i les competéncies bdsiques en ciéncia i tecnologia
indueixen i enforteixen alguns aspectes essencials de la formacié de les persones que
resulten fonamentals per a la vida.

En una societat on Iimpacte de les matematiques, les ciéncies i les tecnologies és
determinant, la consecucié i sostenibilitat del benestar social exigeix conductes i presa
de decisions personals estretament vinculades a la capacitat critica i visié raonada i
raonable de les persones. A aixd contribueixen la competéncia matematica i
competéncies bdsiques en ciéncia i tecnologia, les quals estan incloses en
I'ensenyament musical a través de les seues diferents assignatures:

a) La competéncia matematica implica la capacitat d'aplicar el raonament
matematic i les seues eines per a descriure, interpretar i predir diferents fenomens en
el seu context, igual que ocorre en les estructures musicals.

« La competéncia matematica musical requereix de coneixements sobre les
mesures i les estructures que componen les obres musicals, aixi com de les operacions
i les representacions harmoniques, i la comprensié dels termes que comporten
aquestes representacions.

« L'ds d'eines matematiques, dins de 'ensenyament musical, implica una série de
destreses que requereixen l'aplicacié dels principis i processos matematics en diferents
contextos, ja siguen personals, socials, professionals o cientifics, aixi com per a emetre
judicis fundats i seguir cadenes argumentals en la realitzacié de calculs, 'anadlisi de
grafics i representacions harmoniques i la manipulacié d'expressions musicals,
incorporant els mitjans digitals quan siga oportd. Forma part d'aquesta destresa la
creacio de descripcions i explicacions musicals que porten implicites la interpretacid
de resultats compositius i la reflexié sobre la seua adequacié al context, igual que la
determinaci6 de si les solucions s6n adequades i tenen sentit en la situacié en qué es
presenten.

- Es tracta, per tant, de reconéixer el paper que exerceixen les estructures
matematic-musicals en el mén i utilitzar els conceptes, procediments i eines per a

CURS 2024-25




JP gonservotc')v:i Profe+ssionol
e Mdsica Mestre Tarrega
r L de Castellé 9 PROFESSOR PIANISTA ACOMPANYANT

aplicar-los en la resolucié dels problemes que puguen sorgir en una situacié
determinada al llarg de la vida. L'activacidé de la competéncia matematica suposa que
'aprenent és capacg d'establir una relacié profunda entre el coneixement conceptual i
el coneixement procedimental, implicats en la resolucié d'una tasca matematic-
musical determinada.

« La competéncia matematica inclou una série d'actituds i valors que es basen en
el rigor, el respecte a les dades i la veracitat.

« Aixi doncs, per a ladequat desenvolupament de la competéncia matematica
resulta necessari abordar quatre drees relatives als signes musicals, 'harmoniaq, la
geometria musical, interrelacionades de formes diverses:

« Lespaiilaforma: inclouen una dmplia gamma de fendmens que es troben en el
nostre mén musical, visual i fisic: patrons, propietats dels objectes, posicions,
direccions i representacions d'ells; descodificacié i codificacié dinformacid visual i
musical, aixi com navegacié i interaccié dindmica amb formes reals, o amb
representacions. La competéncia matematic-musical en aquest sentit inclou una série
d'activitats com la comprensi6é de la perspectivq, I'elaboracié i lectura de partitures, la
transformacié de les formes amb i sense tecnologia, la interpretacié de vistes
d'escenes tridimensionals des de diferents perspectives i la construccié de
representacions de formes musicals.

« El canvi i les relacions: el mén desplega multitud de relacions temporals i
permanents entre els objectes i les circumstdancies, on els canvis es produeixen dins de
sistemes d'objectes interrelacionats. Tindre més coneixements sobre el canvi i les
relacions suposa comprendre els tipus fonamentals de canvi i quan tenen lloc, amb la
finalitat d'utilitzar models masic-estructurals adequats per a descriure-ho i predir-ho.

« La incertesa i les dades: s6n un fenomen central de I'andlisi estructural de la
musica en el present en diferents moments del procés de resolucid de problemes en el
qual resulta clau la presentacid i interpretacié daquestes estructures. Aquesta
categoria inclou el reconeixement del lloc de la variacié en els processos, la possessio
d'un sentit de quantificacié d'eixa variacid, 'admissié dincertesa i error en els
mesuraments i els coneixements sobre l'atzar. Aixi mateix, comprén l'elaboracid,
interpretacié i valoracidé de les conclusions extretes en situacions on la incertesa i les
dades s6n fonamentals.

b) Les competéncies basiques en ciéncia i tecnologia sén aquelles que
proporcionen un acostament al mén fisic i a la interaccié responsable amb ell des
d'accions, tant individuals com col-lectives, orientades a la conservacioé i millora del
medi natural, decisives per a la proteccié i manteniment de la qualitat de vida i el
progrés dels pobles. Aquestes competéncies contribueixen al desenvolupament del
pensament cientific, perqué inclouen l'aplicacié dels métodes propis de la racionalitat
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cientifica i les destreses tecnoldgiques, que condueixen a I'adquisicié de coneixements,
al contrast d'idees i l'aplicacié dels descobriments al benestar social.

Les competéncies en ciéncia i tecnologia capaciten a ciutadans responsables i
respectuosos que desenvolupen judicis critics sobre els fets cientifics i tecnologics que
se succeeixen al llarg dels temps, passats i actuals. Aquestes competéncies han de
capacitar, basicament, per a identificar, plantejar i resoldre situacions de la vida
quotidiana —personal i social- andlogament a com s'actua enfront dels reptes i
problemes propis de les activitats cientifiques i tecnologiques.

Per a l'adequat desenvolupament de les competéncies en ciéncia i tecnologia
resulta necessari abordar els sabers o coneixements cientifics relatius a la fisica, la
quimica, la biologia, la geologia, les matematiques i la tecnologiq, els quals es deriven
de conceptes, processos i situacions interconnectades. Aquests sabers lI'alumnat els
adquirira en I'ensenyament general (ESO, Batxillerat)

Es requereix igualment el foment de destreses que permeten utilitzar i manipular
eines i maquines tecnologiques, aixi com utilitzar dades i processos cientifics per a
aconseguir un objectiu; és a dir, identificar preguntes, resoldre problemes, arribar a una
conclusié o prendre decisions basades en proves i arguments.

Aixi mateix, aquestes competéncies inclouen actituds i valors relacionats amb
l'assumpcidé de criteris étics associats a la ciéncia i a la tecnologiq, l'interés per la
ciéncia, el suport a la investigacio cientifica i la valoracié del coneixement cientific; aixi
com el sentit de la responsabilitat en relacié a la conservacié dels recursos naturals i a
les questions mediambientals i a I'adopcié d'una actitud adequada per a aconseguir
una vida fisica i mental saludable en un entorn natural i social.

3. Competéncia digital.

La competéncia digital és aquella que implica I'Gs creatiu, critic i segur de les
tecnologies de la informacié i la comunicacié per a aconseguir els objectius relacionats
amb el treball, l'ocupabilitat, 'aprenentatge, I'Gs del temps lliure, la inclusié i
participacié en la societat.

Aquesta competéncia suposa, a més de I'adequacid als canvis que introdueixen les
noves tecnologies en l'alfabetitzacid, la lectura i I'escriptura de la masica, un conjunt
nou de coneixements, habilitats i actituds necessaries hui dia per a ser competent en
un entorn digital.

Requereix de coneixements relacionats amb el llenguatge especific basic: textual,
numeéric, iconic, visual, grafic i sonor, aixi com les seues pautes de descodificacio i
transferéncia. Aixd0 comporta el coneixement de les principals aplicacions
informatiques. Suposa també I'accés a les fonts i el processament de la informacié; i el
coneixement dels drets i les llibertats que assisteixen a les persones en el mén digital.
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Igualment, precisa del desenvolupament de diverses destreses relacionades amb
laccés a la informacid, el processament i Us per a la comunicacid, la creacié de
continguts, la seguretat i la resolucié de problemes, tant en contextos formals com no
formals i informals. La persona ha de ser capag de fer un Us habitual dels recursos
tecnologics disponibles amb la finalitat de resoldre els problemes reals d'un mode
eficient, aixi com avaluar i seleccionar noves fonts dinformacié i innovacions
tecnologiques, a mesura que van apareixent, en funcidé de la seua utilitat per a
escometre tasques o objectius especifics.

L'adquisicié d'aquesta competéncia requereix a més actituds i valors que permeten
a l'usuari adaptar-se a les noves necessitats establides per les tecnologies, la seua
apropiacioé i adaptacid als propis fins i la capacitat d'interaccionar socialment entorn
delles. Es tracta de desenvolupar una actitud activa, critica i realista cap a les
tecnologies i els mitjans tecnoldgics, valorant les seues fortaleses i debilitats i
respectant principis étics en el seu Gs. D'altra banda, la competéncia digital implica la
participacié i el treball collaboratiu, aixi com la motivacié i la curiositat per
l'aprenentatge i la millora en I'Gs de les tecnologies.

Per tant, per a I'adequat desenvolupament de la competéncia digital resulta
necessari abordar:

+ La informacié: aixd6 comporta la comprensié de com es gestiona la informacioé i
de com es posa a la disposicié dels usuaris, aixi com el coneixement i maneig de
diferents motors de cerca i bases de dades, sabent triar aquells que responen millor a
les propies necessitats d'informacié.

« Igualment, suposa saber analitzar i interpretar la informacié que s'obté, acarar i
avaluar el contingut dels mitjans de comunicacié en funcié de la seua validesq,
fiabilitat i adequacié entre les fonts, tant en linia com offline. | finalment, la competéncia
digital suposa saber transformar la informacié en coneixement a través de la seleccid
apropiada de diferents opcions demmagatzematge.

. La comunicacié: suposa prendre consciéncia dels diferents mitjans de
comunicacioé digital i de diversos paquets de programari de comunicacié i del seu
funcionament, aixi com els seus beneficis i mancances en funcioé del context i dels
destinataris. Al mateix temps, implica saber quins recursos poden compartir-se
publicament i el valor que tenen, és a dir, conéixer de quina manera les tecnologies i
els mitjans de comunicacié poden permetre diferents formes de participacio i
col-laboracié per a la creacié de continguts que produisquen un benefici comu. Aixo
suposa el coneixement de questions étiques com la identitat digital i les normes
d'interaccid digital.

. La creacié de continguts: implica saber com els continguts digitals poden
realitzar-se en diversos formats (text, dudio, video, imatges) aixi com identificar els
programes/aplicacions que millor s'adapten al tipus de contingut que es vol crear.

CURS 2024-25




JP gonservotc')v:i Profe+ssionol
e Mdsica Mestre Tarrega
r L de Castellé 9 PROFESSOR PIANISTA ACOMPANYANT

Suposa també la contribucié al coneixement de domini pablic (wikis, férums puablics,
revistes), tenint en compte les normatives sobre els drets d'autor i les llicéncies d'Us i
publicacié de la informacid.

. La seguretat: implica conéixer els diferents riscos associats a I'Us de les
tecnologies i de recursos en linia i les estratégies actuals per a evitar-los, la qual cosa
suposa identificar els comportaments adequats en I'admbit digital per a protegir la
informacid, propia i d'altres persones, aixi com conéixer els aspectes addictius de les
tecnologies.

. La resolucié de problemes: aquesta dimensid suposa conéixer la composicié dels
dispositius digitals, els seus potencials i limitacions en relaci6é a la consecucié de metes
personals, aixi com saber on buscar ajuda per a la resolucié de problemes teorics i
técnics, la qual cosa implica una combinacié heterogénia i ben equilibrada de les
tecnologies digitals i no digitals més importants en aquesta area de coneixement.

4. Aprendre a aprendre.

La competéncia d'aprendre a aprendre és fonamental per a 'aprenentatge permanent
que es produeix al llarg de la vida i que té lloc en diferents contextos formals, no formals
i informals.

Aquesta competéncia es caracteritza per I'habilitat per a iniciar, organitzar i persistir en
laprenentatge. Aixo exigeix, en primer lloc, la capacitat per a motivar-se per aprendre.
Aquesta motivacio depén del fet que es genere la curiositat i la necessitat d'aprendre,
que l'estudiant se senta protagonista del procés i del resultat del seu aprenentatge i,
finalment, que arribe a aconseguir les metes d'aprenentatge proposades i, amb aixo,
que es produisca en ell una percepcidé dacte-eficacia. Tot lI'anterior contribueix a
motivar-li per a abordar futures tasques d'aprenentatge.

En segon lloc, quant a l'organitzacié i gestid de l'aprenentatge, la competéncia
d'aprendre a aprendre requereix conéixer i controlar els propis processos
d'aprenentatge per a ajustar-los als temps i les demandes de les tasques i activitats
que condueixen a l'aprenentatge. La competéncia d'aprendre a aprendre desemboca
en un aprenentatge cada vegada més eficag i autonom.

Aquesta competéncia inclou una série de coneixements i destreses que requereixen la
reflexié i la presa de consciéncia dels propis processos daprenentatge. Aixi, els
processos de coneixement es converteixen en objecte del coneixement i, a més, cal
aprendre a executar-los adequadament.

Aprendre a aprendre inclou coneixements sobre els processos mentals implicats en
I'aprenentatge (com s'aprén). A més, aquesta competéncia incorpora el coneixement
que posseeix I'estudiant sobre el seu propi procés d'aprenentatge que es desenvolupa
en tres dimensions: a) el coneixement que té sobre el que sap i desconeix, del que és
capag d'aprendre, del que li interessa, etcétera; b) el coneixement de la disciplina en la
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qual es localitza la tasca d'aprenentatge i el coneixement del contingut concreti de les
demandes de la tasca mateixa; i ¢) el coneixement sobre les diferents estratégies
possibles per a afrontar la tasca.

Tot aquest coneixement es bolca en destreses d'autoregulacié i control inherents a la
competéncia d'aprendre a aprendre, que es concreten en estratégies de planificacié
en les quals es reflecteix la meta d'aprenentatge que es persegueix, aixi com el pla
d'accid que es té previst aplicar per a aconseguir-la; estratégies de supervisié des de
les quals I'estudiant va examinant I'adequacié de les accions que estd desenvolupant
i laproximacié a la meta; i estratégies d'avaluacié des de les quals s'analitza tant el
resultat com del procés que s’ha dut a terme. La planificacié, supervisié i avaluacié sén
essencials per a desenvolupar aprenentatges cada vegada més eficagos. Totes elles
inclouen un procés reflexiu que permet pensar abans d'actuar (planificacié), analitzar
el curs i I'ajust del procés (supervisi6é) i consolidar I'aplicacié de bons plans o modificar
els que resulten incorrectes (avaluacié del resultat i del procés). Aquestes tres
estratégies haurien de potenciar-se en els processos d'aprenentatge i de resolucié de
problemes en els quals participen els estudiants.

Aprendre a aprendre es manifesta tant individualment com en grup. En tots dos casos
el domini daquesta competéncia siinicia amb una reflexid conscient sobre els
processos d'aprenentatge als quals s'entrega un mateix o el grup. No sols sén els propis
processos de coneixement, sind que, també, el mode en qué els altres aprenen es
converteix en objecte d'escrutini. D'aqui ve que la competéncia d'aprendre a aprendre
s'‘adquirisca també en el context del treball en equip. Els professors han de procurar
que els estudiants siguen conscients del que fan per a aprendre i busquen alternatives.
Moltes vegades aquestes alternatives es posen de manifest quan es tracta d'esbrinar
qué és el que fan els altres en situacions de treball cooperatiu.

Respecte a les actituds i valors, la motivacié i la confianga sén crucials per a 'adquisicid
d'aquesta competéncia. Ambdues es potencien des del plantejament de metes
realistes a curt, mitja i llarg termini. En aconseguir-se les metes augmenta la percepcié
d'acte-eficacia i la confianga, i amb aixd s'eleven els objectius d'aprenentatge de
manera progressiva. Les persones han de ser capaces de secundar-se en experiéncies
vitals i d'aprenentatge prévies amb la finalitat d'utilitzar i aplicar els nous coneixements
i capacitats en altres contextos, com els de la vida privada i professional, I'educacié i la
formacio.

Saber aprendre en un determinat dmbit implica ser capag d'adquirir i assimilar nous
coneixements i arribar a dominar capacitats i destreses propies d'aquest ambit. En la
competéncia daprendre a aprendre pot haver-hi una certa transferéncia de
coneixement d'un camp a un altre, encara que saber aprendre en un dmbit no significa
necessdriament que se sd@ipiga aprendre en un altre. Per qix9, la seua adquisicié ha de
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dur-se a terme en el marc de 'ensenyament de les diferents arees i matéries de 'ambit
formal, i també dels dmbits no formal i informal.

Podria concloure's que per a ladequat desenvolupament de la competéncia
d'aprendre a aprendre es requereix d'una reflexié que afavorisca un coneixement dels
processos mentals als quals s'entreguen les persones quan aprenen, un coneixement
sobre els propis processos d'aprenentatge, aixi com el desenvolupament de la destresa
de regular i controlar el propi aprenentatge que es duu a terme.

5. Competéncies socials i civiques.

Les competéncies socials i civiques impliquen I'habilitat i capacitat per a utilitzar els
coneixements i actituds sobre la societat, entesa des de les diferents perspectives, en
la seua concepcié dindmica, canviant i complexa, per a interpretar fendmens i
problemes socials en contextos cada vegada més diversificats; per a elaborar
respostes, prendre decisions i resoldre conflictes, aixi com per a interactuar amb altres
persones i grups conforme a normes basades en el respecte mutu i en conviccions
democratiques. A més dincloure accions a un nivell més proxim i mediat a l'individu
com a part d'una implicacié civica i social.

Es tracta, per tant, de conjuminar l'interés per aprofundir i garantir la participacié en el
funcionament democratic de la societat, tant en I'admbit public com privat, i preparar a
les persones per a exercir la ciutadania democratica i participar plenament en la vida
civica i social gracies al coneixement de conceptes i estructures socials i politiques i al
compromis de participacié activa i democratica.

a) La competéncia social es relaciona amb el benestar personal i col-lectiu. Exigeix
entendre el mode en qué les persones poden procurar-se un estat de salut fisica i
mental optim, tant per a elles mateixes com per a les seues families i per al seu entorn
social proxim, i saber com un estil de vida saludable pot contribuir a aixo.

Per a poder participar plenament en els dmbits social i interpersonal és fonamental
adquirir els coneixements que permeten comprendre i analitzar de manera critica els
codis de conducta i els usos generalment acceptats en les diferents societats i entorns,
aixi com les seues tensions i processos de canvi. La mateixa importancia té conéixer els
conceptes badsics relatius a l'individu, al grup, a I'organitzacié del treball, la igualtat i la
no discriminacié entre homes i dones i entre diferents grups étnics o culturals, la
societat i la cultura. Aixi mateix, és essencial comprendre les dimensions intercultural i
socioeconomica de les societats europees i percebre les identitats culturals i nacionals
com un procés sociocultural dindmic i canviant en interaccié6 amb l'europeq, en un
context de creixent globalitzacié.

Els elements fonamentals d'aquesta competéncia inclouen el desenvolupament
d'unes certes destreses com la capacitat de comunicar-se d'una manera constructiva
en diferents entorns socials i culturals, mostrar toleréncia, expressar i comprendre
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punts de vista diferents, negociar sabent inspirar confiangca i sentir empatia. Les
persones han de ser capaces de gestionar un comportament de respecte a les
diferéncies expressat de manera constructiva.

Aixi mateix, aquesta competéncia inclou actituds i valors com una forma de
col-laboracié, la seguretat en un mateix i la integritat i honestedat. Les persones han
d'interessar-se pel desenvolupament socioecondmic i per la seua contribucié a un
major benestar social de tota la poblacié, aixi com la comunicacié intercultural, la
diversitat de valors i el respecte a les diferéncies, a més d'estar disposades a superar
els prejudicis i a comprometre’'s en aquest sentit.

b) La competéncia civica es basa en el coneixement critic dels conceptes de
democraciaq, justicia, igualtat, ciutadania i drets humans i civils, aixi com de la seua
formulacié en la Constitucié espanyolq, la Carta dels Drets Fonamentals de la Uni6
Europea i en declaracions internacionals, i de la seua aplicacié per part de diverses
institucions a escala local, regional, nacional, europea i internacional. Aixo inclou el
coneixement dels esdeveniments contemporanis, aixi com dels esdeveniments més
destacats i de les principals tendéncies en les histories nacional, europea i mundial, aixi
com la comprensié dels processos socials i culturals de caracter migratori que
impliquen l'existéncia de societats multiculturals en el mén globalitzat.

Les destreses d'aquesta competéncia estan relacionades amb Tl'habilitat per a
interactuar eficagment en I'ambit puablic i per a manifestar solidaritat i interés per
resoldre els problemes que afecten I'entorn escolar i a la comunitat, ja siga local o més
amplia. Comporta la reflexié critica i creativa i la participacié constructiva en les
activitats de la comunitat o de 'admbit mediat iimmediat, aixi com la presa de decisions
en els contextos local, nacional o europeu i, en particular, mitjangant I'exercici del vot i
de l'activitat social i civica.

Les actituds i valors inherents a aquesta competéncia sén aquells que es dirigeixen al
ple respecte dels drets humans i a la voluntat de participar en la presa de decisions
democratiques a tots els nivells, siga el que siga el sistema de valors adoptat. També
inclou manifestar el sentit de la responsabilitat i mostrar comprensio i respecte dels
valors compartits que sén necessaris per a garantir la cohesié de la comunitat, basant-
se en el respecte dels principis democratics. La participacié constructiva inclou també
les activitats civiques i el suport a la diversitat i la cohesio socials i al desenvolupament
sostenible, aixi com la voluntat de respectar els valors i la intimitat dels altres i la
recepcio6 reflexiva i critica de la informacié procedent dels mitjans de comunicacié.
Per tant, per a 'adequat desenvolupament d'aquestes competéncies és necessari
comprendre i entendre les experiéncies col-lectives i 'organitzacié i funcionament del
passat i present de les societats, la realitat social del mén en el qual es viu, els seus
conflictes i les motivacions d'aquests, els elements que sébn comuns i els que sén
diferents, aixi com els espais i territoris en qué es desenvolupa la vida dels grups

CURS 2024-25




JP gonservotc')v:i Profe+ssionol
e Mdsica Mestre Tarrega
r L de Castellé 9 PROFESSOR PIANISTA ACOMPANYANT

humans, i els seus assoliments i problemes, per a comprometre's personal i
colllectivament en la seua millora, participant aixi de manera activa, eficag i
constructiva en la vida social i professional.

Aixi mateix, aquestes competéncies incorporen formes de comportament individual
que capaciten a les persones per a conviure en una societat cada vegada més plural,
dindmica, canviant i complexa per a relacionar-se amb els altres; cooperar,
comprometre’s i afrontar els conflictes i proposar activament perspectives
d'afrontament, aixi com prendre perspectiva, desenvolupar la percepcié de lindividu
en relacié a la seua capacitat per a influir en el social i elaborar argumentacions
basades en evidéncies.

Adquirir aquestes competéncies suposa ser capag¢ de posar-se en el lloc de laltre,
acceptar les diferéncies, ser tolerant i respectar els valors, les creences, les cultures i la
historia personal i col-lectiva dels altres.

6. Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.

La competéncia-sentit d'iniciativa i esperit emprenedor implica la capacitat de
transformar les idees en actes. Aixo significa adquirir consciéncia de la situacié a
intervenir o resoldre, i saber triar, planificar i gestionar els coneixements, destreses o
habilitats i actituds necessaris amb criteri propi, amb la finalitat d'aconseguir I'objectiu
previst.

Aquesta competéncia és present en els dmbits personal, social, escolar i laboral en els
quals es desemboliquen les persones, permetent-los el desenvolupament de les seues
activitats i 'aprofitament de noves oportunitats. Constitueix igualment el fonament
d'altres capacitats i coneixements més especifics, i inclou la consciéncia dels valors
étics relacionats.

L'adquisicié d'aquesta competéncia és determinant en la formacié de futurs ciutadans
emprenedors, contribuint aixi a la cultura de 'emprenedoria. En aquest sentit, la seua
formacié ha d'incloure coneixements i destreses relacionats amb les oportunitats de
carrera i el moéon del treball, 'educacié economica i financera o el coneixement de
l'organitzacio i els processos empresarials, aixi com el desenvolupament d'actituds que
comporten un canvi de mentalitat que afavorisca la iniciativa emprenedora, la
capacitat de pensar de manera creativa, de gestionar el risc i de manejar la incertesa.
Aquestes habilitats resulten molt importants per a afavorir el naixement
d'emprenedors socials, com els denominats intraprenedors (emprenedors que
treballen dins d'empreses o organitzacions que no sén seues), aixi com de futurs
empresaris.

Entre els coneixements que requereix la competéncia-sentit d'iniciativa i esperit
emprenedor s’inclou la capacitat de reconéixer les oportunitats existents per a les
activitats personals, professionals i comercials. També inclou aspectes de major
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amplitud que proporcionen el context en el qual les persones viuen i treballen, com ara
la comprensi6 de les linies generals que regeixen el funcionament de les societats i les
organitzacions sindicals i empresarials, aixi com les economiques i financeres;
I'organitzacié i els processos empresarials; el disseny i la implementacié d'un pla (la
gesti6 de recursos humans ifo financers); aixi com la postura ética de les
organitzacions i el coneixement de com aquestes poden ser un impuls positiu, per
exemple, mitjangant el comerg just i les empreses socials.

Aixi mateix, aquesta competéncia requereix de les seguents destreses o habilitats
essencials: capacitat d'andlisi; capacitats de planificacié, organitzacid, gestid i presa
de decisions; capacitat d'adaptacié al canvi i resolucié de problemes; comunicacid,
presentacio, representacié i negociacié efectives; habilitat per a treballar, tant
individualment com dins d'un equip; participacié, capacitat de lideratge i delegacio;
pensament critic i sentit de la responsabilitat; autoconfianca, avaluacié i acte-
avaluacid, ja que és essencial determinar els punts forts i febles d'un mateix i d'un
projecte, aixi com avaluar i assumir riscos quan estiga justificat (maneig de Ia
incertesa i assumpci6 i gestié del risc).

Finalment, requereix el desenvolupament d'actituds i valors com: la predisposicié a
actuar d'una forma creadora i imaginativa; l'autoconeixement i l'autoestima;
'autonomia o independéncia, linterés i esforg i I'esperit emprenedor. Es caracteritza per
la iniciativa, la pro-activitat i la innovacid, tant en la vida privada i social com en la
professional. També estda relacionada amb la motivacié i la determinacié a I'hora de
complir els objectius, ja siguen personals o establerts en comU amb uns altres, inclos
I'admbit laboral.

Aixi doncs, per a 'adequat desenvolupament de la competéncia sentit de la iniciativa i
esperit emprenedor resulta necessari abordar:

. La capacitat creadora i dinnovacié: creativitat i imaginacié; autoconeixement i
autoestima; autonomia i independéncia; interés i esforg; esperit emprenedor; iniciativa
i innovacid.

. La capacitat proactiva per a gestionar projectes: capacitat d'andlisi; planificaci6,
organitzacio, gestid i presa de decisions; resolucié de problemes; habilitat per a
treballar tant individualment com de manera col-laborativa dins d'un equip; sentit de
la responsabilitat; avaluacié i acte-avaluacié.

. La capacitat d'assumpci6 i gestid de riscos i maneig de la incertesa: comprensio
i assumpcid de riscos; capacitat per a gestionar el risc i manejar la incertesa.
. Les qualitats de lideratge i treball individual i en equip: capacitat de lideratge i

delegacidé; capacitat per a treballar individualment i en equip; capacitat de
representacié i negociacid.
. Sentit critic i de la responsabilitat: sentit i pensament critic; sentit de la

responsabilitat.
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7. Consciéncia i expressions culturals.

La competéncia en consciéncia i expressié cultural implica conéixer, comprendre,
apreciar i valorar amb esperit critic, amb una actitud oberta i respectuosaq, les diferents
manifestacions culturals i artistiques, utilitzar-les com a font d'enriquiment i gaudi
personal i considerar-les com a part de la riquesa i patrimoni dels pobles.

Aquesta competéncia incorpora també un component expressiu referit a la propia
capacitat estética i creadora i al domini d'aquelles capacitats relacionades amb els
diferents codis artistics i culturals, per a poder utilitzar-les com a mitja de comunicacié
i expressio personal. Implica igualment manifestar interés per la participacié en la vida
cultural i per contribuir a la conservacié del patrimoni culturali artistic, tant de la propia
comunitat com d'altres comunitats.

Aixi doncs, la competéncia per a la consciéncia i expressié cultural requereix de
coneixements que permeten accedir a les diferents manifestacions sobre I'heréncia
cultural (patrimoni cultural, historicoartistic, literari, filosofic, tecnologic,
mediambiental, etcétera) a escala local, nacional i europea i el seu lloc en el mén.
Compren la concrecid de la cultura en diferents autors i obres, aixi com en diferents
géneres i estils, tant de les belles arts (musica, pintura, escultura, arquitectura, cinema,
literatura, fotografia, teatre i dansa) com d'altres manifestacions artistic-culturals de
la vida quotidiana (habitatge, vestit, gastronomia, arts aplicades, folklore, festes...).
Incorpora aixi mateix el coneixement bdsic de les principals técniques, recursos i
convencions dels diferents llenguatges artistics i la identificacié de les relacions
existents entre eixes manifestacions i la societat, la qual cosa suposa també tindre
consciéncia de l'evolucié del pensament, els corrents estétics, les modes i els gustos,
aixi com de la importdncia representativa, expressiva i comunicativa dels factors
estétics en la vida quotidiana.

Aquests coneixements s6n necessaris per a posar en funcionament destreses com
laplicacié de diferents habilitats de pensament, perceptives, comunicatives, de
sensibilitat i sentit estétic per a poder comprendre-les, valorar-les, emocionar-se i
gaudir-les. Lexpressidé cultural i artistica exigeix també desenvolupar la iniciativa, la
imaginacid i la creativitat expressada a través de codis artistics, aixi com la capacitat
d'emprar diferents materials i técniques en el disseny de projectes.

A més, en la mesura en qué les activitats culturals i artistiques suposen amb frequéncia
un treball col-lectiu, cal disposar d'habilitats de cooperacid i tindre consciéncia de la
importdncia de secundar i apreciar les contribucions alienes.

El desenvolupament d'aquesta competéncia suposa actituds i valors personals
dinterés, reconeixement i respecte per les diferents manifestacions artistiques i
culturals, i per la conservacié del patrimoni.

Exigeix aixi mateix valorar la llibertat d'expressi, el dret a la diversitat cultural, el didleg
entre cultures i societats i la realitzacié d'experiéncies artistiques compartides. Al seu
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torn, comporta un interés per participar en la vida cultural i, per tant, per comunicar i
compartir coneixements, emocions i sentiments a partir d'expressions artistiques.

Aixi doncs, per a 'adequat desenvolupament de la competéncia per a la consciéncia i
expressio cultural resulta necessari abordar:

a) El coneixement, estudi i comprensié tant dels diferents estils i géneres artistics
com de les principals obres i produccions del patrimoni cultural i artistic en diferents
periodes historics, les seues caracteristiques i les seues relacions amb la societat en la
qual es creen, aixi com les caracteristiques de les obres d'art produides, tot aixo
mitjangant el contacte amb les obres d'art. Esta relacionada, igualment, amb la creacid
de la identitat cultural com a ciutadéd d'un pais o membre d'un grup.

b) Laprenentatge de les técniques i recursos dels diferents llenguatges artistics i
formes d'expressid cultural, aixi com de la integracié de diferents llenguatges.

c) El desenvolupament de la capacitat i intencié d'expressar-se i comunicar idees,
experiéncies i emocions propies, partint de la identificacié del potencial artistic
personal (aptitud/talent). Es refereix també a la capacitat de percebre, comprendre i
enriquir-se amb les produccions del mén de I'art i de la cultura.

d) La potenciacié de la iniciativa, la creativitat i la imaginacié propies de cada
individu de cara a I'expressié de les propies idees i sentiments. Es a dir, la capacitat
dimaginar i realitzar produccions que suposen recreacid, innovacioé i transformacio.
Implica el foment d'habilitats que permeten reelaborar idees i sentiments propis i aliens
i exigeix desenvolupar l'autoconeixement i I'autoestima, aixi com la capacitat de
resolucié de problemes i assumpcio de riscos.

e) Linterés, estima, respecte, gaudi i valoracié critica de les obres artistiques i
culturals que es produeixen en la societat, amb un esperit obert, positiu i solidari.

f) La promoci6 de la participacié en la vida i I'activitat cultural de la societat en qué
es viy, al llarg de tota la vida. Aixd porta implicits comportaments que afavoreixen la
convivéncia social.

g) El desenvolupament de la capacitat d'esforg, constancia i disciplina com a
requisits necessaris per a la creacié de qualsevol produccié artistica de qualitat, aixi
com habilitats de cooperacié que permeten la realitzacié de treballs col-lectius.

LES COMPETENCIES CLAU | ELS OBJECTIUS

1. Les competéncies clau hauran d'estar estretament vinculades als objectius
definits per als Ensenyaments Professionals de Mdsica
2. La relacié de les competéncies clau amb els objectius de les diferents

assignatures del curriculum fa necessari dissenyar estratégies per a promoure i
avaluar les competéncies des de les etapes educatives inicials i intermédies fins a la
seua posterior consolidacié en etapes superiors, que portaran als alumnes i alumnes a
desenvolupar actituds i valors, aixi com un coneixement de base conceptual i un Us de
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técniques i estratégies que afavoriran la seua incorporacié a la vida adulta i que
serviran de fonament per al seu aprenentatge al llarg de la seua vida.

3. L'adquisicié eficagc de les competéncies clau per part de lI'alumnat i la seua
contribuci6 a l'assoliment dels objectius de les diferents assignatures, des d'un caracter
interdisciplinari i transversal, requereix del disseny d'activitats d'aprenentatge
integrades que permeten avangar cap als resultats d'aprenentatge de més d'una
competéncia al mateix temps.

LES COMPETENCIES CLAU EN EL CURRICULUM

1. Les competéncies clau han d'estar integrades en les drees o mateéries de les
propostes curriculars, i en elles definir-se, explicitar-se i desenvolupar-se prou els
resultats d'aprenentatge que els alumnes i alumnes han d'aconseguir.

2. Les competéncies han de desenvolupar-se en els dmbits de I'educacié formal, no
formal i informal al llarg de I'Educacié Primaria, 'Educacié Secunddria Obligatéria i el
Batxillerat, i en I'educacié permanent al llarg de tota la vida.

3. Totes les arees o mateéries del curriculum han de participar, des del seu admbit
corresponent, en el desenvolupament de les diferents competéncies de 'alumnat.

4, La seleccid dels continguts i les metodologies ha d'assegurar el
desenvolupament de les competéncies clau al llarg de la vida académica.

5. Els criteris d'avaluacié han de servir de referéncia per a valorar el que I'alumnat
sap i sap fer en cada drea o mateéria. Aquests criteris d'avaluacioé es desglossen en
estdndards d'aprenentatge avaluables. Per a valorar el desenvolupament
competencial de 'alumnat, seran aquests estandards d'aprenentatge avaluables, com
a elements de major concrecid, observables i mesurables, els que, en posar-se en
relacié6 amb les competéncies clau, permetran graduar el rendiment o acompliment
aconseguit en cadascuna d'elles.

6. El conjunt d'estdndards daprenentatge avaluables d'una drea o matéria
determinada donard lloc al seu perfil d'drea o mateéria. Atés que els estandards
d'aprenentatge avaluables es posen en relacid amb les competéncies, aquest perfil
permetra identificar aquelles competéncies que es desenvolupen a través d'eixa drea
o matéria.

7. Totes les drees i matéries han de contribuir al desenvolupament competencial. El
conjunt d'estandards d'aprenentatge avaluables de les diferents drees o mateéries que
es relacionen amb una mateixa competéncia dona lloc al perfil d'eixa competéncia
(perfil de competéncia). Lelaboracié d'aquest perfil facilitara I'avaluacié competencial
de I'alumnat.
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ESTRATEGIES METODOLOGIQUES PER A TREBALLAR PER COMPETENCIES A L'AULA

Tot procés d'ensenyament-aprenentatge ha de partir d'una planificacié rigorosa del
que es pretén aconseguir, tenint clar quins sén els objectius o metes, quins recursos
sbn necessaris, quins métodes didactics sén els més adequats i com s'avalua
l'aprenentatge i es retroalimenta el procés.

Els métodes didactics han de triar-se en funcié del que se sap que és optim per a
aconseguir les metes proposades i en funcié dels condicionants en els quals té lloc
'ensenyament.

La naturalesa de la mateériq, les condicions socioculturals, la disponibilitat de recursos
i les caracteristiques dels alumnes i alumnes condicionen el procés d'ensenyament-
aprenentatge, per la qual cosa serd necessari que el métode seguit pel professor
s'ajuste a aquests condicionants amb la finalitat de propiciar un aprenentatge
competencial en 'alumnat.

Els métodes han de partir de la perspectiva del docent com a orientador, promotor i
facilitador del desenvolupament competencial en I'alumnat; a més, han d'enfocar-se
a la realitzacié de tasques o situacions-problema, plantejades amb un objectiu
concret, que l'alumnat ha de resoldre fent un Us adequat dels diferents tipus de
coneixements, destreses, actituds i valors; aixi mateix, han de tindre en compte
l'atencié a la diversitat i el respecte pels diferents ritmes i estils d'aprenentatge
mitjangant practiques de treball individual i cooperatiu.

En l'actual procés diinclusié de les competéncies com a element essencial del
curriculum, cal assenyalar que qualsevol de les metodologies seleccionades pels
docents per a afavorir el desenvolupament competencial dels alumnes i alumnes ha
d'ajustar-se al nivell competencial inicial d'aquests. A més, és necessari sequenciar
lensenyament de tal mode que es partisca daprenentatges més simples per a
avancgar gradualment cap a uns altres més complexos.

Un dels elements clau en 'ensenyament per competéncies és despertar i mantenir la
motivacidé cap a l'aprenentatge en 'alumnat, la qual cosa implica un nou plantejament
del paper de l'alumne, actiu i autonom, conscient de ser el responsable del seu
aprenentatge.

Els métodes docents hauran d'afavorir la motivacié per aprendre en els alumnes i
alumnes i, a tal fi, els professors han de ser capagos de generar en ells la curiositat i la
necessitat per adquirir els coneixements, les destreses i les actituds i valors presents en
les competéncies. Aixi mateix, amb el proposit de mantenir la motivacidé per aprendre
és necessari que els professors procuren tot tipus d'ajudes perqué els estudiants
comprenguen el que aprenen, sapiguen per a qué ho aprenen i siguen capagos d'usar
l'aprés en diferents contextos dins i fora de l'aula. Per a potenciar la motivacié per
laprenentatge de competéncies es requereixen, a més, metodologies actives i
contextualitzades. Aquelles que faciliten la participacié i implicacié de l'alumnat i
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l'adquisicié6 i Gs de coneixements en situacions reals, seran les que generen
aprenentatges més transferibles i duradors.

Les metodologies actives han de secundar-se en estructures daprenentatge
cooperatiu, de manera que, a través de la resolucié conjunta de les tasques, els
membres del grup coneguen les estratégies utilitzades pels seus companys i puguen
aplicar-les a situacions similars.

Per a un procés densenyament-aprenentatge competencial les estratégies
interactives sén les més adequades, en permetre compartir i construir el coneixement
i dinamitzar la sessié de classe mitjangant lintercanvi verbal i col-lectiu d'idees. Les
metodologies que contextualitzen l'aprenentatge i permeten l'aprenentatge per
projectes, els centres d'interés, I'estudi de casos o lI'aprenentatge basat en problemes
afavoreixen la participacié activa, I'experimentacié i un aprenentatge funcional que
facilitara el desenvolupament de les competéncies, aixi com la motivacié dels alumnes
i alumnes en contribuir decisivament a la transferibilitat dels aprenentatges.

El treball per projectes, especialment rellevant per a I'aprenentatge per competéncies,
es basa en la proposta d'un pla d'accié amb el qual es busca aconseguir un determinat
resultat practic. Aquesta metodologia pretén ajudar I'alumnat a organitzar el seu
pensament afavorint en ells la reflexid, la critica, I'elaboracié dhipotesi i la tasca
investigadora a través d'un procés en el qual cadascun assumeix la responsabilitat del
seu aprenentatge, aplicant els seus coneixements i habilitats a projectes reals.
S'‘afavoreix, per tant, un aprenentatge orientat a l'accié en el qual s'integren diverses
drees o materies: els estudiants posen en joc un conjunt ampli de coneixements,
habilitats o destreses i actituds personals, és a dir, els elements que integren les
diferents competéncies.

Aixi mateix, resulta recomanable I'Gs del port-folio, que aporta informacié extensa
sobre l'aprenentatge de l'alumnat, refor¢ca l'avaluacié continua i permet compartir
resultats d'aprenentatge. El port-folio és una eina motivadora per a l'alumnat que
potencia la seua autonomia i desenvolupa el seu pensament critic i reflexiu.

La seleccid i s de materials i recursos didactics constitueix un aspecte essencial de la
metodologia. El professorat ha dimplicar-se en I'elaboracié i disseny de diferents tipus
de materials, adaptats als diferents nivells i als diferents estils i ritmes d'aprenentatge
dels alumnes i alumnes, a fi d'atendre la diversitat a 'aula i personalitzar els processos
de construcci6 dels aprenentatges. S’ha de potenciar I'Gs d'una varietat de materials i
recursos, considerant especialment la integracidé de les Tecnologies de la Informacio i
la Comunicacié en el procés densenyament-aprenentatge que permeten l'accés a
recursos virtuals.

Finalment, és necessdria una adequada coordinacié entre els docents sobre les
estratégies metodologiques i didactiques que s'utilitzen. Els equips educatius han de
plantejar-se una reflexi6 comuna i compartida sobre leficacia de les diferents
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propostes metodologiques amb criteris comuns i consensuats. Aquesta coordinacio i
I'existéncia d'estratégies establides connexid permeten abordar amb rigor el
tractament integrat de les competéncies i progressar cap a una construccio
col-laborativa del coneixement.

Els Ensenyaments Professionals de muasica contribuiran a desenvolupar en els alumnes
les competéncies clau, aixi com els valors civics propis del sistema educatiu a través
dels objectius seglents:

OBJECTIUS

a. Interpretar un repertori amb el professor pianista acompanyant que incloga
obres representatives de la literatura instrumental o vocal de diferents époques i estils.
b. Controlar el propi cos de manera que afavorisca la relaxacié i el control adequat
de la respiracié.

(o Demostrar un coneixement de les possibilitats sonores de l'instrument, adaptant
un equilibri de la sonoritat 6ptim segons €poques i estils en el repertori amb pianista
acompanyant.

d. Mostrar un domini progressiu de tots aquells continguts relacionats amb les
assignatures de llenguatge musical, harmonia i andlisi, incloent-hi les dimensions
dindmiques, agogiques i de fraselg propies de les diferents époques i estils.

e. Manifestar un control de I'afinacié en relacié al piano dins de les exigéncies
propies del nivell densenyaments professionals.
f. Adquirir progressivament un grau de desenvolupament técnic que permeta

abordar tant estils d'escriptura polifonica com de melodia acompanyada o harmonica
en el repertori amb pianista acompanyant.

g. Demostrar un control dels tempos i del ritme en la interpretacié conjunta.

h. Dominar els gestos corporals necessaris de comunicacid6 amb el pianista
acompanyant per a aconseguir una interpretacié nitida quant al tempo es refereix.

i. Demostrar un coneixement del compositor de l'obra a interpretar, el periode
historic a la qual pertany, aixi com les caracteristiques d'estil.

j- Conéixer les formes i estructures propies del repertori amb pianista
acompanyant, especialment Ila forma sonata, la forma sonata sense
desenvolupament, la forma *lied bindria, terndria i desenvolupada, la forma va rondar
i totes aquelles estructures no inserides en una forma especifica com a fantasies,
romances, impromptus, etc.
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CONTINGUTS

a. Desenvolupament de la sensibilitat auditiva que permeta una afinacié
adequada respecte al piano acompanyant.

b. Domini de la percepcidé interna de la propia relaxacié, aixi com dels
indispensables esforgos musculars que possibiliten una optima adaptacié i equilibri
sonor amb el pianista acompanyant.

c. Precisi6 en l'aplicacié de la dinamica, en la realitzaci6é de les diverses indicacions
que a ella es refereixen i en l'equilibri dels nivells i qualitats de so resultants amb
lacompanyament.

d. Domini dels gestos corporals necessaris de comunicaci®6 amb el pianista
acompanyant per a aconseguir una interpretacié nitida quant al tempo es refereix.

e. Aplicacid correcta del fraseig i la seua adequacié als diferents estils, ateses les
convencions interpretatives de 'ornamentaci6, de les dindmiques i del tempo.

f. Comprensi6 de les estructures musicals fonamentals com sén la forma sonataq,
la forma sonata sense desenvolupament, la forma lied bindria, terndria i
desenvolupada, la forma rondé i totes aquelles estructures no inserides en una forma
especifica com a fantasies, romances, impromptus, etc.

g. Domini dels gestos corporals necessaris de comunicacid6 amb el pianista
acompanyant per a aconseguir una interpretacié nitida quant al tempo es refereix.
h. Coneixement de tots aquells aspectes relacionats amb l'obra musical que

s'interpreta amb piano, com sén els d'indole historica, d'estil i biografics respecte al
compositor.

METODOLOGIA

Activa, individualitzada, motivadora i integradora.

1. Adequar els continguts i la seua sequenciacié al moment i situacié del
desenvolupament evolutiu de l'alumne, de manera que laprenentatge siga
constructiu, progressiu i motivador.

2. Motivar a I'alumne per a l'estudi de la muasica mitjancant la seua activitat i
participacié en el progrés, donant-li el protagonisme.
3. Respectar les peculiaritats dels alumnes, individual i col-lectivament, facilitant

aixi la convivéncia en el si del grup i la collaboracié, de manera que s'eviten les
discriminacions de tota mena.

4. Utilitzar procediments i recursos variats que estimulen la capacitat critica i
creativa de 'alumne mitjangant 'acceptacid del didleg i les argumentacions raonades
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5. Procurar que l'assimilacié dels continguts conceptuals per part de I'alumne es
completa amb l'adquisicié de continguts procedimentals i actitudinals que propicien
la seua autonomia en el treball tant per al moment present com per al futur.

6. Facilitar als alumnes el coneixement i Us del codi convencional d'expressié alhora
que la correcci6 i I'exactitud en I'Gs del llenguatge, amb la finalitat que I'aprenentatge i
la comunicacid siguen efectius.

7. Exercitar la creativitat de lalumne, de manera que adquirisca estratégies propies
d'estudi i de realitzacions musicals amb la finalitat que puga superar les dificultats que
se'ls presenten.

AVALUACIO

El professorat pianista acompanyant sintegrard en el departament corresponent a
I'especialitat en la qual exercisca la seua funcié. En cas que s'exercisca en més d'un
departament, s'adscriurd al departament amb major nombre d'hores de docéncia.
Com a membre del departament corresponent participard activament en les reunions
i en la presa de decisions.

El pianista acompanyant formara part de 'equip docent de I'alumnat assignat. Com a
tal participard activament en totes les decisions de l'avaluacié del procés
d'ensenyament aprenentatge, tenint veu i vot en l'avaluacié, de manera que la seua
participacié suposard com a minim un 5% de la qualificaci6 de lassignatura
d'especialitat (instrument o veu) de cada alumne.

Criteris d'Avaluacid

1. Utilitzar I'esfor¢ muscular i la respiracié adequats a les exigéncies de I'execucio
instrumental o vocal en la interpretacié amb piano acompanyant.

Amb aquest criteri es pretén avaluar el domini de la coordinacié motriu i I'equilibri
entre els indispensables esforcos musculars que requereix l'execucié instrumental o
vocal i el grau de relaxacié necessaria per a evitar crispacions que conduisquen a una
pérdua de control en I'execucié.

2. Demostrar el domini en l'execucié d'obres amb piano acompanyant sense
deslligar els aspectes técnics i musicals.

Aquest criteri avalua la capacitat d'interrelacionar els coneixements técnics i tedrics
necessaris per a aconseguir una interpretacié conjunta adequada.

3. Mostrar sensibilitat auditiva en I'afinacié respecte al piano i també en I'is de les
possibilitats sonores de l'instrument o del cant.

Mitjancant aquest criteri es pretén avaluar el coneixement de les caracteristiques i del
funcionament mecdnic de l'instrument, aixi com del domini vocal.
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4. Interpretar obres de les diferents époques i estils amb el pianista acompanyant.
Es tracta davaluar el coneixement que l'alumne posseeix del repertori del seu
instrument o del cant i de les seues obres més representatives, aixi com del grau de
sensibilitat i imaginacié per a aplicar els criteris estétics corresponents.

5. Interpretar de memoria obres del repertori amb pianista acompanyant d'acord
amb els criteris de l'estil corresponent.

Mitjancant aquest criteri es valora el domini i la comprensié que Ialumne posseeix de
les obres, aixi com la capacitat de concentracié quan interpreta com a membre d'un
duo.

6. Demostrar lI'autonomia necessdria per a abordar la interpretacié dins dels
marges de flexibilitat que permeta el text musical i la part acompanyant.

Aquest criteri avalua el concepte personal estilistic i la llibertat d'interpretacié dins del
respecte al text i al piano acompanyant.

7. Mostrar autonomia progressivament major en la resolucié de problemes técnics
i interpretatius en I'execucié conjunta amb el piano.

Amb aquest criteri es vol comprovar el desenvolupament que I'alumne ha aconseguit
quant als habits d'estudi, la seua aplicacié en la interpretacié conjunta i la capacitat
d'autocritica.

8. Presentar en public programes amb el pianista acompanyant adequats al seu
nivell, demostrant capacitat comunicativa i qualitat artistica.

Mitjangcant aquest criteri es pretén avaluar la capacitat d'autocontrol i grau de
maduresa de la seua personalitat artistica en el repertori amb piano.

9. Descobrir i raonar els trets caracteristics de les obres treballades en classe amb
el pianista acompanyant

Aquest criteri pretén avaluar la capacitat de I'alumne per a analitzar obres i relacionar
les seues caracteristiques amb els coneixements instrumentals o vocals adquirits.

10. Demostrar seguretat i precisié en I'Gs de la terminologia adequada per a formular
judicis personals sobre les obres estudiades i aquelles que gaudeixen d'especial
significacié.

Aquest criteri avalua el fiancament en I'Gs dels termes i conceptes de les matéries de
I'area de llenguatge musical, 'harmonia o I'andlisi musical, aixi com la incorporacié
correcta dels termes derivats del treball conjunt al piano.

1. Prestesa i capacitat d'adaptacié de les obres treballades en les classes
d'instrument al treball conjunt amb el professor pianista acompanyant

Mitjancant aquest criteri es pretén avaluar el grau de desenvolupament en els
mecanismes de lectura i la seua coordinacié instrumental.

12.  Crear improvisacions en I'dmbit ritmic, tonal i d'estil que li assenyale el professor
pianista acompanyant.
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Aquest criteri d'avaluacié intenta esbrinar I'habilitat de l'estudiant per a improvisar
amb linstrument o amb la veu sobre els paradmetres ritmics i melodics daus, amb
autonomia i creativitat, mantenint I'afinacié, el tempo i el ritme amb el pianista
acompanyant.

Generals

1. Interés de I'alumne en l'assignatura

2. Actitud enfront de les orientacions pedagodgiques del professor pianista
acompanyant.

3. Regularitat en l'assisténcia a classe.

Especifics

Al llarg del curs els alumnes hauran de:

1. Interpretar obres amb el suficient nivell de qualitat en correspondéncia amb els
objectius i la seua maduracié psicoevolutiva.

2. L'aspecte anterior suposa, a més, un hadbit d'expressié musical cara al public,

activitat que es distribuird en frequents audicions al llarg del curs. El cardacter
diferenciador, quant a l'aplicacié dels conceptes, ve determinat per les corresponents
obres, peces i exercicis del programa de cada curs.

3. Coordinacié amb l'equip docent per a analitzar la consecuci6 i profunditat dels
objectius generals del grau.
4, Participar en audicions trimestrals a nivell d'aula. Els professors podran coordinar

i supervisar audicions trimestrals a nivell d'aula, en les quals participaran tots els
alumnes de cada professor i interpretaran un repertori comd segons cada curs
proposat pel professorat. Les audicions serviran per a avaluar a lalumne i el
percentatge de qualificacié d'aquestes audicions serd determinat per cada professor,
segons el treball desenvolupat per I'alumne en les classes lectives.

5. L'alumne haurd de desenvolupar una consciéncia de grup i del seu propi nivell a
partir de les audicions conjuntes amb el pianista acompanyant desenvolupades
durant el curs, la qual cosa contribuird en bon grau a la unificacié de nivells.

6. Coordinacié amb l'equip docent del departament corresponent per a analitzar la
consecuci6 i profunditat dels objectius generals del grau.

7. Analitzar els criteris d'avaluaci6, identificacié en cadascun les capacitats, els
continguts que inclou i els indicadors dels objectius de lI'assignatura.

8. La regularitat en I'estudi i la trajectoria en aquest.

CURS 2024-25



JP gonservotc')v:i Profe+ssionol
e Mdsica Mestre Tarrega
r L de Castellé 9 PROFESSOR PIANISTA ACOMPANYANT

Criteris de qualificacid

Els criteris de qualificacié sén uns indicadors de valoracié en relacié als quals
s'estableix la qualificacié de I'alumne. L'estudi diari a casa, I'actitud en els assajos amb
el pianista acompanyant, el seguiment d'aquests assajos a l'aulq, la participacidé en les
activitats i audicions programades, aixi com els indexs de superacié dels objectius
proposats en la programacié seran referéncies explicites de qualificacié. En aquest
sentit s'estableixen els seguents criteris de qualificacid, els quals seran ponderats per
cada professor pianista acompanyant atés el procés d'ensenyament- aprenentatge
de I'alumne i a I'atenci6 personalitzada d'aquest:

1. La comprovacié del grau de domini del llenguatge musical a través de la practica
instrumental i del cant.
2. Lobservacié i verificacié6 del desenvolupament i control de les destreses

necessdries per a una execucié musical equilibrada i optima en el repertori amb
acompanyant.

3. La valoracié técnica i estética de la interpretacié amb pianista acompanyant.

4, L'estimacié que manifesta de l'art en general i de la musica en particular, per
l'obstinacié posada en la seua execucio.

5. El sentit de la convivéncia i col-laboracié amb el professor pianista acompanyant,

demostrat a I'nora d'estudiar i dinterpretar conjuntament.

Si el comportament d'un alumne/a en la classe del professor pianista acompanyant
no ha sigut adequat, aquest haurd dinformar el professor tutor. A instancies del
professor pianista acompanyant, el professor tutor podrda baixar la qualificacidé
trimestral o final de I'alumne/a un 20% en cas de mal comportament.

Procediments d'avaluacié

1. Continua i establida segons el tipus i grau d'aprenentatge que s'espera hagen
aconseguit els alumnes en un moment determinat, respecte a les capacitats indicades
en els objectius de la programacié.

2. Flexible, tenint en compte el context de 'alumne, és a dir, el cicle educatiu en el
qual es troba, aixi com les seues propies caracteristiques i possibilitats.
3. Realitzar les audicions que es programen dins del seminari corresponent.

Utilitzarem els seguents recursos:

Prova inicial:

. Per a avaluar el nivell en qué es troba l'alumne en comencgar el periode
d'aprenentatge.

Continua:

. Per a anar supervisant a poc a poc el procés d'aprenentatge.
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Final:
. Per a veure quins alumnes han aconseguit els objectius proposats

Instruments d'avaluacié

1. Prova final

2. Fidel seguiment individual de 'alumne

3. Butlletins trimestrals d'informacié.

4, Audicions comentades en les quals cada alumne avalue la interpretacié dels
altres companys

5. Temporalitzacid, la qual ve especificada en la Resolucid del 31 de juliol de 2024

del DOGV del seglent mode:

Temporalitzacié
La carrega lectiva setmanal dels alumnes d'ensenyaments professionals amb pianista
acompanyant és la seguent:

. Primer i segon curs dEnsenyaments Professionals: Deu minuts setmanails.
. Tercer i quart curs dEnsenyament Elementals: Quinze minuts setmanals.
. Cinqué i sisé curs dEnsenyaments Professionals: Trenta minuts setmanals.

Criteris de promoci6

1. Els alumnes promocionaran de curs quan hagen superat la totalitat de les
assignatures de cada curs o tinguen avaluacié negativa com a maxim en dues
assignatures. En el suposit d'assignatures pendents referides a prdactica instrumental o
cant, la recuperacié haurd de realitzar-se en la classe del curs seguent si forma part
d'aquest.

2. La qualificacié negativa en tres o més assignatures d'un o diversos cursos
impedird la promocié d'un alumne al curs seguent.

3. Els alumnes que al final del 6a curs tingueren arracades d'avaluacid positiva tres
assignatures o més hauran de repetir el curs integrament. Quan la qualificacidé
negativa es produisca en una o dues assignatures, només serd preceptiu cursar les
assignatures pendents.

Procediment de recuperacio del curs anterior

Les assignatures pendents hauran de superar-se mitjangant un examen extraordinari
globalitzador proposat pel professor o el departament de professors encarregats de
l'avaluacid, al qual pertany el pianista acompanyant. Aquest examen es podra realitzar
durant qualsevol dels tres trimestres del curs seglent al qual consta lI'assignatura o
assignatures pendents. Aquestes assignatures es consideraran superades si l'alumne
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demostra haver adquirit les competéncies necessaries i aconseguits els objectius del
curs.

El programa a interpretar és el propi de I'assignatura de I'especialitat instrumental a la
qual esta assignat el professor pianista acompanyant.

Minims exigibles

L'alumne ha de demostrar un aprenentatge i evolucié adequats en la interpretacié amb
pianista acompanyant. Aquest aprenentatge i evolucié seran valorats partint del
domini de l'instrument i de la justa interpretacié amb el pianista acompanyant partint
dels indicadors d'afinacid, tempo, ritme i equilibri de la sonoritat respecte al piano,
sempre atesa l'etapa evolutiva de I'alumne.

Procediment de recuperacié durant el curs
En l'avaluacié continug, es recupera en el moment que es demostra el nivell adequat
en l'avaluacib6.

Pérdua d'avaluacié continua

Es considerard que un alumne ha perdut el dret a I'avaluacié continua quan falte sense
justificacid al 15% de les classes del curs, la qual cosa es tradueix en cinc o més faltes
d'assisténcia durant tot el curs.

Podra ser avaluat al juny, mitjangant un tribunal format per un minim de tres professors
del departament, que serd constituit mitjangant un procés intern del departament al
qual pertany el professor pianista acompanyant. El programa a presentar, acorde als
minims exigibles i dacord amb el nivell del curs del qual ha perdut el dret a 'avaluacié
continua, serd el propi de lI'especialitat instrumental al qual estd adscrit el pianista
acompanyant.

En el cas que un alumne vullga tornar a ser avaluat, al no estar d'acord amb la
qualificacié global obtinguda durant el curs, se li aplicard aquest mateix format
d'examen.

Recuperacio en les proves extraordindries

L'organitzaci6 i el programa de les proves extraordindries és el que esta definit en la
programacioé propia de l'especialitat instrumental a la qual pertany el professor
pianista acompanyant.

Limit de permanéncia
El limit de permanéncia en els ensenyaments professionals de musica serd de huit
anys. Lalumne no podrd romandre més de dos anys en el mateix curs, excepte en 6é

curs, fins a completar el limit de permanéncia
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ACTIVITATS

Propies

Realitzacié d'audicions-concert, a carrec de tots els alumnes de lassignatura
instrumental a la qual pertany el professor pianista acompanyant, mostrant el que han
treballat durant els diferents periodes del curs. Les dates coincidiran amb les diferents
avaluacions de cada trimestre.

Complementadries

Col-laboracid en les audicions-concert amb les diferents activitats del centre en les que
es requerisca la seua participacio.

MATERIALS

Material de I'alumne exigit per a realitzar I'assignatura
Es l'establit per l'assignatura instrumental corresponent per a la qual fa les seues
funcions el professor pianista acompanyant.

DISTRIBUCIO TEMPORAL DELS CONTINGUTS PER CURSOS | TRIMESTRES

La distribucié temporal dels continguts atenent cursos i trimestres és la que apareix en
la programacié de l'assignatura de l'especialitat. El professor pianista acompanyant
haurd d'adaptar la distribucié temporal dels continguts en la seua doble funcié de
docent i dacompanyant.
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ATENCIO A LA DIVERSITAT

En el cas que hi haguera algun alumne amb necessitats especifiques que requerisquen
una atencid a la diversitat, es realitzaran les pertinents adaptacions curriculars.

TIC | MESURES DE SENSIBILITZACIO

Segons caracteristiques, condicions i recursos disponibles, s'incorporaran mesures per
a difondre les bones practiques en l'Gs de les tecnologies de la informacié i
comunicacid, aixi com mesures dirigides a la sensibilitzacid, prevencié i erradicacié de
qualsevol tipus de violéncia i discriminacié per causa d'intolerancia, especialment
referida a condicions de discapacitat, génere, orientacié i identitat sexual, étnia o
creences religioses.

PLA DE CONVIVENCIA

Es respectaran i promouran els acords i continguts per a la convivéncia escolar
adoptats en el pla de convivéncia i que quedaran reflectits en el reglament de réegim
intern del centre
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ANEXO 1

ORGANITZACIO DE LES FUNCIONS

| COMPETENCIES
DEL PROFESSOR
PIANISTA ACOMPANYANT
EN EL CONSERVATORI PROFESSIONAL
DE MUSICA DE CASTELLO
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L'organitzacié de les funcions i competéncies del professor pianista acompanyant,
consensuades amb els diferents departaments instrumentals i vocals, en el cas del
cant, del Conservatori Professional Mestre Tarrega de Castelld, son els seguents:

1. Els professors pianistes hauran d'acompanyar durant cada trimestre a tots els
alumnes d'Ensenyaments Professionals i Elementals, sent 'lacompanyament a cada
alumne, en concret en les audicions, sempre consensuat entre el professor pianista
acompanyant i el tutor.

2. Es prendra tres com a referéncia del nombre d'obres a acompanyar per curs i
especialitat pels professors pianistes acompanyants, encara que aquest namero
augmentarad o disminuird depenent de la dificultat d'eixes obres o si es tracta o no de
repertori nou per al pianista. Aquest nombre dobres es consensuard entre tutor i
pianista acompanyant, sent entregades pel primer al segon en un termini minim de
dos mesos abans de les audicions corresponents. Les obres a acompanyar estaran
sempre incloses en la programacié de cada especialitat.

3. El nombre d'audicions amb piano seran tres per especialitat en un mateix curs
lectiu. Aquest niumero podrd incrementar-se en el cas d'alguna audicié necessdria
académicament, sempre que continga el repertori ja treballat, o en el cas que el
professor pianista acompanyant el considere oporta.

4, El dia en qué tinga lloc una audicibé els professors pianistes acompanyants
adequaran I'horari al propi de l'audicid, quedant d'aquesta manera exempts dimpartir
classe en horari anterior a l'activitat si és que n'hi haguera.

b. Els alumnes concertaran el dia i hora d'assaig amb una antelacié setmanal,
amb la finalitat que els professors pianistes acompanyants organitzen degudament el
seu calendari d'assajos.

6. Aquells alumnes que no realitzaren un minim de tres assajos amb el professor
pianista acompanyant poden perdre el dret a ser acompanyats en una audicié.

7. Els professors pianistes acompanyants seran informats de les dates i horaris
de les audicions amb una antelacié minima d'un mes, si no és aixi es reservarien el dret
a participar en elles.

8. Els tutors podran assistir als assajos previs a I'audicié amb la finalitat d'avaluar
i corregir si fora necessari la interpretacié dels seus alumnes.

9. En I'Glitima Comissié de coordinacié diddctica del curs s'assignaran les hores
dels professors pianistes acompanyants de cara al curs seglent. Partint d'un informe
de Direcci6 d'estudis on s'indicara el nombre total d'hores que el Departament de tecla
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dedicarad a la labor de pianistes acompanyants i la relacié numeérica entre eixes hores
i el total d'alumnes matriculats per especialitat, la Comissié aprovard el nombre
d'’hores de pianista acompanyant dedicades a cada instrument.

10. Aquest acord de la Comissié de coordinacié diddctica serd portat pel Cap de
departament a la primera reunié del Departament de tecla del nou curs, on es decidira
els qui seran els professors encarregats d'acompanyar cadascuna de les especialitats.

1. Amb la finalitat d'un 6ptim funcionament, el Departament de tecla prioritzara
la continuitat dels diferents pianistes acompanyants i especialitat que han
acompanyat en els anys anteriors amb suficient solvéncia, encara per damunt d'altres
criteris com el de l'antiguitat.

12. A partir de llavors, tal com indica en la Resolucié de 13 de maig de 2015, els
professors pianistes acompanyants s'integraran en els departaments didactics
corresponents a les especialitats en les quals exercisquen la seua labor, participant
activament en les reunions i decisions que l'equip docent convoque i I'avaluacié de
l'alumnat, aixi com en les activitats establides en la programacié general anual del
centre.

13. Els professors pianistes acompanyants es responsabilitzaran de crear i
mantenir un arxiu de partitures, i daquesta manera adquirir Gnicament les obres que
es canvien de curs en curs.

14. Les audicions tindran lloc Gnicament en els dies i franges hordries en els quals
el professor pianista acompanyant dispose dhorari dacompanyament, i seran
acordades préviament i amb una antelacié suficient amb el professor pianista.

15. El professor pianista acompanyant realitzard com a maxim una audicié al diq,
sent aquesta d'una duracié maxima d'hora i mitja.

16. Els professors tutors consensuaran juntament amb el professor pianista
acompanyant la seua assisténcia als assajos dels seus alumnes a l'aula del professor
pianista si tots dos ho consideren necessari.

17. En cap concepte utilitzaran els alumnes el teléfon personal del professor
pianista acompanyant com a mitjd de demanar cita, per la qual cosaq,
consequentment, cap tutor podra facilitar aquest teléfon als seus alumnes.

18. Cada alumne realitzard un maxim d'un assaig setmanal amb el professor
pianista acompanyant, independentment del proxima en el temps que es trobe
I'audicié en la qual participa.

CURS 2024-25 m



	ÍNDEX

