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1. INTRODUCCIO
A) JUSTIFICACIO DE LA PROGRAMACIO

La Programacié Didactica Historia del Mén Contemporani Vicens Vives per al Primer Curs de Batxillerat
esta fonamentada en alld establert en el reial decret 1105/2014 del Ministeri d'Educacid, Cultura i
Esport, de 26 de desembre, pel qual s'estableix el curriculum basic de I'Educacié Secundaria Obligatoria
i del Batxillerat, i en el decret 87/2015 de la Conselleria d'Educacid, Cultura i Esport de la Comunitat
Valenciana, pel qual s'estableix el Curriculum d'Educacié Secundaria Obligatoria i de Batxillerat per a
aquesta Comunitat.

El nostre Projecte educatiu concep el Batxillerat com una etapa fonamental en la vida de I'alumnat amb
una doble finalitat. D'una banda, pretén proporcionar a l'alumnat formacid, maduresa intel-lectual i
humana, coneixements i habilitats que els permetin desenvolupar funcions socials i incorporar-se a la
vida activa amb responsabilitat. D'altra banda, i de forma complementaria, aspira a capacitar I'alumnat
per accedir als diferents estudis superiors en funcié de les propies aspiracions i competéncies de
I'alumnat.

Per assolir aquestes finalitats proposem un model d'ensenyament-aprenentatge comprensiu que
s'emmarca dins del paradigma de I'educacié universal (global o integral), que entronca amb els models i
propostes educatives que Vicens Vives ha desenvolupat en les diferents etapes de I'Educacié
Obligatoria.

El nostre model pretén prosseguir i desenvolupar la tasca que vam iniciar en anteriors etapes
educatives. Aspirem que tots els ciutadans adquireixin les diferents competéncies necessaries per tenir
exit a la vida, mitjancant I'adquisicié i el desenvolupament de les competéncies clau. Aquest model
segueix les directrius dels diferents estudis promoguts per instancies nacionals i internacionals, entre els
quals destaca el projecte DeSeCo de I'OCDE, l'informe Eurydice, el programa PISA i, de manera
particular, el PIAAC o Programa per a I'Avaluacio Internacional de les Competéncies dels Adults.

Entenem que la funcio de I'ensenyament és facilitar I'aprenentatge dels alumnes i les alumnes, ajudant-
los a construir, adquirir i desenvolupar les competencies clau que els permetin integrar-se a la societat
del coneixement i afrontar els continus canvis que imposen en tots els ordres de la nostra vida els rapids
avencos cientifics i la nova economia global. Per competéncies s'entén, en un sentit ampli, la
concatenacio de sabers que articulen una concepcio del ser, del saber, saber fer i saber conviure, tal
com s'indica a l'informe de la Unesco de la Comissié Internacional sobre I'educacio per al segle XXI
(Delors, 1996).

La inclusio de les competéncies clau en el curriculum té com a finalitat que les alumnes i els alumnes a)
puguin fer possible el ple exercici de la ciutadania en el marc de la societat de referéncia; b) construeixin
un projecte de vida satisfactori; c¢) aconsegueixin un desenvolupament personal emocional i afectiu
equilibrat; i d) accedeixin a altres processos educatius i formatius posteriors amb garanties d'éxit.

En una societat en canvi constant les demandes que té un individu varien d'una situacié a una altra i
d'un moment a l'altre. Per aquest motiu defensem un model de competéncia holistic, dinamic i funcional
que sorgeix de la combinacié d'habilitats practiques, coneixements (incloent-hi el coneixement tacit),
motivacid, valors étics, actituds, emocions i altres components socials i de comportament que es
mobilitzen conjuntament per aconseguir una accio eficag.

Ser competent, des d'aquest enfocament, significa ser capag d'activar i utilitzar davant d’un problema el
coneixement que l'alumne o l'alumna té. Aquesta concepcidé esta alineada amb els principis de
I'aprenentatge significatiu i funcional de les teories constructivistes (p.e. Ausubel et al.,1978).
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Tan sols a partir d'aquestes premisses pensem que és possible l'aplicacié d'un dels eixos fonamentals
de la Programacioé Didactica Historia del Mén Contemporani Vicens Vives per al Primer Curs de
Batxillerat: la funcionalitat dels aprenentatges. Per aprenentatge funcional entenem que les
competéncies puguin ser aplicades i transferides a situacions i contextos diferents per aconseguir
diversos objectius, resoldre diferents tipus de problemes i portar a terme diferents tipus de feines.

Aquesta funcionalitat dels aprenentatges aspira, al seu torn, a preparar 'alumnat per a un mén académic i
laboral exigent i en constant canvi i transformacio. Es tracta no tan sols de transmetre coneixements, sind,
sobretot, de permetre que I'alumnat adquireixi competéencies per desenvolupar coneixements, capacitats i
habilitats que li permetin accedir a les diferents titulacions d'estudis superiors i el capacitin per
desenvolupar-se com a persona i professional en diferents contextos socials i laborals al llarg de la seva
vida adulta.

L'eficacia d'aquests principis quedaria incompleta si no féssim capacos de presentar els continguts de
les diferents matéries de forma articulada per facilitar el procés d'aprenentatge i el desenvolupament de
les competéncies clau mitjangant els estandards d’aprenentatge fixats per cada matéria.

Tenint en compte que cada una de les matéries contribueix al desenvolupament de diferents
competencies i, al seu torn, cada una de les competéncies s'assolira com a consequéncia del treball en
diverses materies, la Programacié Didactica Historia del Mén Contemporani Vicens Vives adopta una
perspectiva globalitzadora alhora que posa l'atencid en aquells aprenentatges que es consideren
imprescindibles des d'un plantejament integrador i orientat a I'aplicacié dels sabers adquirits.

Aixi, I'aprenentatge de les competéncies clau, encara que va lligat a les arees de coneixement i als
estandards d'aprenentatge fixats en aquestes, és global i s'adquirira a partir de la seva contextualitzacié
en situacions reals i proximes a l'alumne perqué pugui integrar diferents aprenentatges, tant els formals
com els informals i no formals, i utilitzar-los de manera efectiva quan li resultin necessaris en diferents
situacions i contextos.

En aquesta linia hem volgut incidir amb un émfasi especial en la relacidé dels continguts i materials
tractats al llarg de la nostra Programacio Didactica Historia del Mon Contemporani Vicens Vives per al
primer curs de Batxillerat amb les noves realitats tecnoldgiques, tan proximes i atractives per a
I'alumnat.

L'aplicacié o desenvolupament dels coneixements tractats en la matéria dins d’ambits com Internet, I'Us
de suports informatics o l'analisi de la informacié transmesa per mitjans audiovisuals... es constitueixen
com un element gratificant i motivador alhora que en un aprenentatge imprescindible per a l'adaptacio
de l'alumnat a futures incorporacions en diferents ambits académics o laborals.

Si a aix0 hi afegim la preséncia d'uns continguts que, com que tenen una importancia especial en la
nostra societat, han d'impregnar moltes de les activitats d'aprenentatge, aixi com l'interés per fomentar la
capacitat de I'alumnat per regular el seu propi procés d'aprenentatge i seguir aprenent al llarg de la vida,
tindrem els pilars sobre els quals hem elaborat la present Programacié Didactica Historia del Mon
Contemporani Vicens Vives per al primer curs de Batxillerat.

- Dins del marc legislatiu nacional, la Llei organica d'Educacié 2/2006, de 3 de maig, modificada per la
Llei organica 8/2013 (LOMQE), de 9 de desembre, per a la Millora de la Qualitat Educativa. El Reial
decret 1105/2014, de 26 de desembre, pel qual s'estableix el curriculum basic de I'Educacié Secundaria
Obligatoria i del Batxillerat.

Aixi mateix, a I'nora d'establir les competéncies es tindra en compte I'Ordre ECD/65/2015, de 21 de
gener, per la qual es descriuen les relacions entre les competéncies, els continguts i els criteris
d'avaluacio de I'Educacié Primaria, E.S.O. i el Batxillerat



- A nivell autondmic, a la Comunitat Valenciana el curriculum ha sigut desenvolupat pel Decret 87/2015,
de 5 de juny de 2015, pel qual s'estableix el curriculum i desenvolupa I'ordenacié general de E.S.O i del
Batxillerat a la Comunitat Valenciana. Cal tindre en compte el Decret 51/2018, de 27 d'abril, del Consell,
pel qual es modifica el Decret 87/2015 en els articles 2.4, 3, 17, 18, 35, 36 i I'apartat 2 de la disposicio
final primera, aixi com els annexos Ill, IV i V.

S'ha tingut en compte també el Document pont elaborat pel Servei de Formacio del Professorat de la
Secretaria Autondmica d'Educacio i Investigacid de la Conselleria d'Educacié, Cultura i Esport, que
relaciona els elements prescriptius del curriculum i on trobem una major concrecié d'aquests, facilitant el
pas d'aquest curriculum a la programacié que hem detallat, element indispensable del Pla Educatiu de
Centre.

D'altra banda, s'atendra el que es disposa en el Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es
desenvolupen els principis d'equitat i d'inclusio en el sistema educatiu valencia.

- El procés d'avaluacié esta regulat, a nivell estatal en l'article 30 del citat Reial decret 1105/2014. En
aquest sentit, també, es té en compte el Reial decret 310/2016, de 29 de juliol, pel qual es regulen les
avaluacions finals de E.S,O, i de Batxillerat, i que té per objecte establir les caracteristiques de les
proves de les avaluacions finals de E.S.O. i de Batxillerat, establides en la Llei organica 2/2006, de 3 de
maig, d'Educacidé, aixi com, a nivell autonomic, I'Ordre 38/2017 de 4 d'octubre per la qual es regula el
procés d'avaluacid en E.S.O., en Batxillerat i en els ensenyaments de I'Educacié de les Persones
Adultes en la Comunitat Valenciana.

La reclamacié de qualificacions esta recollida en I'Ordre 32/2011 de 20 de desembre, de la Conselleria
d'Educacio, Formacié i Ocupacio, per la qual es regula el dret de I'alumnat a I'objectivitat en I'avaluacio, i
s'estableix el procediment de reclamacié de qualificacions obtingudes i de les decisions de promocio, de
certificacié o d'obtencié del titol académic que corresponga. A hores d'ara les revalides només tindran
caracter informatiu i seran realitzades, solament, per un conjunt de Centres. No obstant aix0, esperem la
publicacié I'Orde que ho establisca per a indicar-ho.

RESOLUCIO de 24 de juliol de 2019, per la qual es dicten instruccions per a laplicacié dels
procediments per a la sol-licitud i desenvolupament de l'atencié educativa a I'alumnat hospitalitzat o
convalescent al seu domicili per malaltia.

Ordre 20/2019, de 30 d’abril, de la Conselleria d’Educacio, Investigacio, Cultura i Esport, per la qual es
regula l'organitzacid de la resposta educativa per a la inclusié de I'alumnat en els centres docents
sostinguts amb fons publics del sistema educatiu valencia.

Finalment, la Resolucié d’1 de juny de la Direccié General de Centres i Personal Docent, per la qual es
fixa el calendari escolar del curs académic 2021-2022.

Resolucio 27 de maig de 2021, de la Secretaria Autondomica d’Educacioé i Formacié Professional, per la
qual s’estableixen les directrius generals per a l'organitzacié curricular dels cursos primer i segon
d’Educacié Secundaria Obligatoria per al curs 2021-2022 (DOGV 9096, 31.05.20219.)

Resolucio 29/03/2021 , DOGV publicat en data 31/03/21 sobre la titulacié en 2on de batxillerat de 1 6 2
pendents sempre que la mitjana supere la nota de 5 i que I'equip docent que imparteix classe en aquest
grup estiga d’acord.



1. INTRODUCCIO
B) CONTEXTUALITZACIO

1.1 Objectius i ambits d’actuacio de la LOMQE

La Llei Organica per a la Millora de la Qualitat Educativa (LOMQE) sorgeix com a resposta a una série
de reptes educatius als quals es pretén donar resposta amb la consecucio dels seglents objectius:

PRINCIPALS REPTES EDUCATIUS OBJECTIUS DE LA LOMQE
—Elevades taxes d’abandonament a l'inici | -Canalitzar els estudiants cap a
de I'escolaritzacio. trajectories adequades a les seues

o . . potencialitats.
—Baix nivell formatiu en relacié amb els

estandards internacionals (PISA, -Millorar els resultats augmentant el
OCDE...). nombre de titulats de 'ESO.

— Reduit nombre d’alumnes que -Elevar els nivells d’educacié i augmentar
aconsegueix I'excel-léncia. el nombre d’alumnes excel-lents.

—Inadequacié del sistema educatiu davant | -Millorar les possibilitats de trobar faena i
estimular I'esperit emprenedor de

les noves demandes de formacio. Ialumnat

Per tal d’aconseguir aquests objectius la LOMQE centra la seua atenci6 en:

- La racionalitzacio de I'oferta educativa. El curriculum es reestructura prioritzant les matéries
troncals, les matéries especifiques i les matéries de lliure configuracié autonomica.

- La flexibilitzaci6 de les trajectories educatives. S’estableixen dos itineraris educatius diferents a 4t
curs d’'ESO, un que es dirigeix als Ensenyaments Académics i un altre als Ensenyaments Aplicats.

- L’autonomia dels centres educatius. Permetra prendre decisions per tal de millorar I'oferta educativa
i comportara retre comptes dels resultats obtinguts.

- El reforg de la capacitat de gestio en la direccié dels centres. Els directors assumiran el lideratge
pedagogic i de gestio.

- La implantacié d’avaluacions. Aquestes es duran a terme en acabar: 3r i 6é curs de Primaria, 4t curs
d’ESO i 2n curs de Batxillerat.

A més, la LOMQE defineix tres nous ambits d’actuacié que incidiran especialment en la transformacié
del nostre sistema educatiu:

- La incorporacio generalitzada de les Tecnologies de la Informacié i Comunicacié (TIC). A través
de les TIC es facilitara la personalitzacié de I'educacio.

- El foment del plurilingiiisme. Fixat per la Uni6 Europea, s’aconseguira per la incorporacioé en el
curriculum d’una segona llengua estrangera.

- La modernitzacié de la Formacio Professional. S’adaptara a les noves exigéncies dels sectors
productius i s'implicara les empreses en la formacié de I'alumnat.
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Seguint les recomanacions de les institucions europees, la LOMQE incorpora I'educacié civica i
constitucional com a contingut transversal en totes les assignatures de I'educacié basica.

L’'objectiu és transmetre i posar en practica valors com la llibertat individual, la responsabilitat, la
ciutadania democratica, la solidaritat, la tolerancia o la igualtat.

1.2 PRINCIPIS DEL SISTEMA EDUCATIU

Per dur a terme tots els ambits d’actuacio detallats en I'epigraf anterior, es concep la LOMQE com una
llei organica que només modifica parcialment la prévia Llei Organica d’Educacio (LOE) de I'any 2006.

En aquest sentit, i pel que fa als principis que inspiren el Sistema Educatiu, s’han incorporat els
seguents:

- L’equitat i la igualtat de drets i oportunitats que garanteixen el ple desenvolupament de la personalitat
de l'alumnat a través de 'educacio.

- El reconeixement dels progenitors i tutors com a primers responsables de I'educacié dels seus fills.

- L’educacié per a la prevencio i resolucio pacifica de conflictes, aixi com el foment de la no-violéncia i la
prevencié de I'assetjament escolar.

- El desenvolupament de valors que fomenten la igualtat efectiva entre homes i dones i que ajuden a
previndre la violéncia de génere.

- La llibertat d’ensenyament, que reconeix a les families I'eleccio del tipus d’educacio i la seleccié del
centre educatiu.

Per tal de garantir el desenvolupament d’aquests principis es defineix el Sistema Educatiu com el
conjunt d’Administracions educatives, professionals de I'educacio i altres agents, publics i privats, que
desenvolupen funcions de regulacio, de finangament o de prestacié de serveis per a I'exercici del dret a
'educacié.

A més s’estableixen els organs de participacid de la comunitat educativa en la programacio i
assessorament del govern.

1.3 Contextualitzacio del centre

Estem d'acord en qué l'accié educativa esta influida per variables del medi fisic i social en qué es
desenvolupa, és a dir, per la realitat i les necessitats plantejades en cada situacié escolar concreta. En
consequéncia, convindra conéixer des d'on anem a educar, és a dir, quin és el nostre context escolar.

L'IES Enric Valor de Pego (La Marina Alta), amb més de 45 anys d'histdoria com a institut
independent de I'lES Historiador Chabas de Dénia, és I'Unic centre public de secundaria de la localitat,
la qual compta amb una poblacié que supera lleugerament els 10.000 habitants.

El nostre institut s'individualitza, entre altres aspectes, pels segients trets que el caracteritzen:
1.3.1 L'oferta d’ensenyaments
El centre integra els estudis corresponents a I'Educacié Secundaria Obligatoria, els de Batxillerat

(en les modalitats de Ciéncies i Tecnologia, i d'Humanitats i Ciéncies Socials) i els de Formacié
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Professional, tant la Basica (d'Informatica d'Oficina) com el de Grau Mitja i Superior d'Informatica i un
Aula d’Educacio Especifica.

1,3,2 La poblacié escolar

Pel que fa a les localitats de procedéncia, el centre arreplega, en els ensenyaments d'ESO, a
més de I'alumnat de Pego, principalment, a I'alumnat de les Valls com La Vall d’Ebo, La Vall de Laguar
La Vall de Gallinera, Atzubia-Forna castells de Castells. En el cicle de Batxillerat, el centre també
compta, a més a més, amb alumnes de I'lES d’Orba i del Col-legi concertat Sant Antoni, de Pego.

Hi ha també alumnat procedent d'altres poblacions de les comarques de la Safor i la Marina Alta,
cursant estudis de Formacié Professional Basica, o post-obligatoris, al Batxillerat i al Cicle Formatiu de
Grau Mitja i Superior d’Informatica.

Encara que es tracta d'un alumnat majoritariament autocton, també des d'aquests llocs
esmentats hi arriba, perod cada vegada menys, alumnat immigrant, principalment europeu (d'Alemanya,
Noruega, Regne Unit, Rassia, Ucraina i Romania), perd també sud-america (de I'Equador, com a pais
més destacat), i del Magreb (fonamentalment del Marroc). En molts dels casos, sén alumnes que ja fa
molts anys que arribaren a la localitat i, per tant, estan ben adaptats a nivell lingUistic i cultural, encara
que sempre hi ariben alumnes amb un alt desconeiximent de les llengues oficials. En total el centre
disposa de 525 alumnes; dels quals 310 s6n homes i 215 sén fémines. En quant a I'equip docent esta
format per 69 docents, dels quals 35 sén homes i la resta 34 son dones.

Tot seguit pararem atencié a les caracteristiques especifiques del nivell. La seglent taula mostra la
quantitat de matriculats, un total de 82 alumnes distribuits en quatre grups pertanyents a 1er de
Batxillerat d’'Humanitats i Ciéncies Socials matricultas en I'assignatura d’Historia del Mén Contemporani
- HMC -.

1er de Batxiller B 10 alumnes 6 xiques i 4 xics
1er de Batxiller C 10 alumnes 7 xiques i 3 xics

El professor responsable de I'assignatura d’HMC per al curs 2021/2022 és Joan Ramon Morell
Gregori

A continuacid, farem una breu analisi sobre les caracteristiques evolutives de l'alumnat corresponent al
nivell educatiu de Batxillerat.

Es parla d’adolescéncia com de I'etapa de la vida que hi ha entre la infantesa i I'época adulta. Es un
procés d’aprenentatge que ajuda madurar individualment abans d’integrar-se en la comunitat adulta i
acceptar les responsabilitats subseglents. Des del punt de vista psicologic aquesta etapa passa per dos
moments. En primer lloc, la preadolescéncia (12-14 anys) i I'adolescéncia que perdura fins als 15 anys.
L’etapa es caracteritza pel coneixement i 'acceptacié del propi cos i del propi rol sexual, la consecucié
de la independéncia emocional en relacio als pares i altres adults, la formacié d’'una cosmovisio de la
vida, l'adquisicié d’'un sistema de valors propi, el descobriment i aprofundiment en I'amistat i 'amor,
I'establiment d’uns interessos professionals i 'orientacié cap a una autosuficiéncia economica.

Ateses les teories del filosof i psicoleg suis Jean Piaget l'alumnat d'ESO se situa en el periode
d'operacions formals caracteritzat pel pensament hipotétic- deductiu, I'adolescent té la capacitat
potencial d'imaginar tot allb que podria estar alli perd que no esta. Pot pensar més enlla de la realitat
concreta. Les seues operacions mentals es relacionen amb la logica i el raonament deductiu, és a dir,
que giren a l'entorn de construccions tedriques més que no sobre imatges concretes. Es capag d'un
pensament inferencial, és a dir, que I'adolescent pot pensar al voltant del pensament, les idees i no
solament sobre coses existents, com ocorria en el periode anterior (Operacions concretes), es tracta
d'un pensament proposicional (aixd és: pot aillar totes les variables individuals i les seues possibles
combinacions. Es capag d'entendre i valorar les abstraccions simboliques.

Amb frequéncia, s'involucra en discussions sobre Filosofia, Religié i la Moral en les que s'aborden
conceptes abstractes tals com la justicia i llibertat.



Amb I'is d'hipodtesi, I'adolescent pot adoptar el punt de vista del seu adversari (empatia) i tindre en
compte les consequéncies a les que pot conduir-li el seu argument.

Per aquesta argumentacid, l'alumnat de Batxiller és, en general, inquiet i xerrador a més d'impetuds,
enérgic i espontani en quasi tot el que fa. Es descontrolada amb facilitat i a vegades es resisteixen i
rebel-len contra l'autoritat com a fendmens que s6n manifestacions d'afirmacié personal propies de
I'edat perd que suposen un vertader maldecap a l'aula quan es presenten de forma accentuada havent
de prendre les mesures disciplinaries corresponents quan vagen en contra del bon funcionament del
curs, suposen una falta de respecte o vagen en contra del reglament de regim intern del centre.

HORARI

El centre organitza la seua activitat docent en un torn matuti que comenca a les 8.00 i finalitza a les
13.50 o0 a les 15.05 segons els dies. Aquest horari es divideix en 7 periodes lectius amb una duracié de
55 minuts de classe i dos esbarjos que comencen a les 10.45-11.05 i un altre a les 13.50-14.10 hores.

1.4 ELEMENTS DEL CURRICULUM A LA LOMQE

La LOMQE modifica els elements que componen el curriculum com a regulador dels processos
d’ensenyament i aprenentatge per a cada una de les etapes educatives.

Aquests elements passen a ser els seglents:
- Els objectius de cada matéria i etapa educativa.
- Les competéncies o capacitats per a aplicar els continguts de cada ensenyament i etapa educativa.

- Els continguts, o conjunts de coneixements, habilitats, i actituds que contribueixen a I'assoliment dels
objectius i a 'adquisicié de competéncies.

Els continguts s’ordenen en assignatures, que es classifiquen en matéries, ambits, arees i moduls en
funcio dels ensenyaments i les etapes educatives.

- Els estandards i resultats d’aprenentatge avaluables, que permeten mesurar els éxits dels resultats
d’aprenentatge en cada assignatura.

- Els criteris d’avaluacié del grau d’adquisicié de les competéncies i de I'assoliment dels objectius de
cada ensenyament i etapa educativa.

- La metodologia didactica, que comprén tant la descripcid de les practiques docents com I'organitzacio
del treball dels docents.



2. OBJECTIUS | FINS
A) OBJECTIUS DEL BATXILLERAT

OBJECTIUS

a) Exercir la ciutadania democratica des d'una
perspectiva global i adquirir una consciéncia civica
responsable, inspirada pels valors de la
Constitucié espanyola, aixi com pels drets
humans, que fomenti la coresponsabilitat en la
construccié d'una societat justa i equitativa.

b) Consolidar una maduresa personal i social que
els permeti actuar de forma responsable i
autobnoma i desenvolupar el seu esperit critic.
Preveure i resoldre pacificament els conflictes
personals, familiars i socials.

c) Fomentar la igualtat efectiva de drets i
oportunitats entre homes i dones, analitzar i
valorar criticament les desigualtats [
discriminacions existents, i en particular la
violéncia contra la dona, i impulsar la igualtat real i
la no-discriminacié de les persones per qualsevol
condicié o circumstancia personal o social, amb
una atencid especial a les persones amb
discapacitat.

d) Consolidar els habits de lectura, estudi i
disciplina com a condicions necessaries per a un
aprofitament efica¢ de I'aprenentatge i com a mitja
de desenvolupament personal.

e) Dominar, tant en I'expressio oral com escrita, el
castella i el valencia.

f) Expressar-se amb fluidesa i correccié en una o
mes llengles estrangeres.

g) Utilitzar amb solvéncia i responsabilitat les
tecnologies de la informacio i la comunicacié.

h) Conéixer i valorar criticament les realitats del
mon contem-porani, els seus antecedents historics
i els principals factors de la seva evolucié.
Participar de forma solidaria en el desen-
volupament i la millora del seu entorn social.

i) Accedir als coneixements cientifics i tecnologics
9

COMPETENCIES CLAU

Competéncies socials i civiques.

Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.

Competéncies socials i civiques.
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.

Competéncies socials i civiques.
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.

Consciéncia i expressions culturals.
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.

Comunicacio linguistica.

Comunicacio linguistica.

Consciéncia i expressions culturals.
Aprendre a aprendre.

Comunicacio linguistica.

Consciéncia i expressions culturals.
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.

Competéncia digital.
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.

Competéncies socials i civiques.

Competéncies socials i civiques.

Competéncia matematica i
basiques en ciéncia i tecnologia.

Consciéncia i expressions culturals.

Competéncia matematica i

competéncies

competéncies



fonamentals i dominar les habilitats basiques
propies de la modalitat escollida.

j) Comprendre els elements i procediments
fonamentals de la investigacio i dels meétodes
cientifics. Coneéixer i valorar de forma critica la
contribucio de la ciéncia i la tecnologia en el canvi
de les condicions de vida, aixi com afermar la
sensibilitat i el respecte pel medi ambient.

k) Consolidar l'esperit emprenedor amb actituds
de creati-vitat, flexibilitat, iniciativa, treball en
equip, confianga en un mateix i sentit critic.

I) Desenvolupar la sensibilitat artistica i literaria,
aixi com el criteri estétic, com a fonts de formacio i
enriquiment cultural.

m) Utilitzar I'educacié fisica i I'esport per afavorir el
desenvolupament personal i social.

n) Afermar actituds de respecte i prevencié en
I'ambit de la seguretat viaria.
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basiques en ciéncia i tecnologia.

Aprendre a aprendre.

Competéncia matematica i competéncies
basiques en ciéncia i tecnologia.

Aprendre a aprendre.

Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.

Competéncies socials i civiques.

Consciéncia i expressions culturals.
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.

Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.

Competéncies socials i civiques.



2. OBJECTIUS | FINS
B) FINS DEL BATXILLERAT

FINS
a) Aprofundir en lacci6 educativa, per a
proporcionar a l'alumnat formacié, maduresa

intellectual i humana, coneixements i habilitats
que els permeten desenrotllar funcions socials i
incorporar-se a la vida activa amb responsabilitat i
competencia.

b) Capacitar I'alumnat per a accedir a I'educacio
superior.

c) Dotar Tlalumnat duna formacid i uns
coneixements generals en relaci®6 amb les
competencies de caracter més transversal; junt
amb una preparacio especialitzada, en el marc de
la modalitat, i si és el cas via, de Batxillerat triada.

d) Consolidar bones practiques que afavorisquen
un bon clima de treball i la resolucié pacifica de
conflictes, aixi com les actituds responsables i de
respecte pels altres.

e) Consolidar una escala de valors que incloga el
respecte, la tolerancia, la cultura de l'esforg, la
superacié personal i la responsabilitat en la presa
de decisions per part de l'alumnat,la igualtat, la
solidaritat, la resolucié pacifica de conflictes i la
prevencié de la violéncia de génere.

f) Potenciar la participacio activa i democratica de
lalumnat en l'aula i en el centre, aixi com en
I'exercici de drets i obligacions.

g) Desenrotllar metodologies didactiques actives i
innovadores que incloguen I'is de meétodes i
técniques d’investigacié per part de I'alumnat per a
aprendre per si mateix, el treball autonom i en
equip, l'aplicacié dels aprenentatges en contextos
reals, i I'is sistematic de les tecnologies de la
informacié i la comunicacio.

h) Basar la practica docent en la formacio
permanent del professorat, en la innovacio
educativa i en l'avaluacid de la propia practica
docent.

orientats a
basats en

i) Elaborar materials didactics
'ensenyanga i [l'aprenentatge
I'adquisicié de competéncies.

j) Utilitzar el valencia, el castella i les llengles
estrangeres com a llengues vehiculars
d’ensenyament, valorant les possibilitats
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COMPETENCIES CLAU

Consciéncia i expressions culturals.
Competéncies socials i civiques.
Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.

Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.

Aprendre a aprendre.

Competéncia matematica i
basiques en ciencia i tecnologia.

competencies

Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.

Competéncies socials i civiques.
Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.

Competéncies socials i civiques.
Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.
Comunicacio linguistica.

Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.
Competéncies socials i civiques.

Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.
Aprendre a aprendre.

Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.
Competéncies socials i civiques.

Aprendre a aprendre.
Competéncies socials i civiques.

Comunicacio linguistica.
Consciéncia i expressions culturals.



comunicatives de totes estes.
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2. OBJECTIUS GENERALS DE L'AREA

C) HISTORIA DEL MON CONTEMPORANI

OBJECTIUS

Conéixer i analitzar, situant-los adequadament
en el temps i lI'espai, fets i esdeveniments
rellevants de la historia del mén contemporani,
valorant la seua significacié historica i les
seues repercussions en el present.

Comprendre i interrelacionar els principals
processos economics, socials, politics,
tecnologics i culturals que configuren la
historia recent, identificant els seus trets més
significatius i analitzant els factors que els han
conformat.

Conéixer les coordenades internacionals a
escala europea i mundial en els segles XIX i
XX per a entendre les relacions entre els
estats durant eixa época i les implicacions que
van comportar.

Adquirir una visié global del mén contemporani
que, conjugant la dimensié interna i
internacional en I'explicacido dels processos,
facilite [lanalisi de les situacions i els
problemes del present, considerant-hi tant els
seus antecedents historics com les seues
relacions d’interdependéncia.

Emprar amb propietat els conceptes basics i
especifics de la historia contemporania i
realitzar activitats d’'indagacio i sintesi en qué
s’analitzen, contrasten i integren informacions
diverses, valorant el paper de les fonts i el
treball de I'historiador.

Planificar i elaborar breus treballs d'indagacio,
sintesi o iniciaci6 a la investigacio historica, en
grup o individualment, en els quals s’analitzen,
contrasten i integren informacions diverses,
valorant el paper de les fonts i els distints
enfocaments  utilitzats pels historiadors,
comunicant el coneixement historic adquirit de
manera raonada, adquirint amb aixd habits de
rigor intel-lectual.

Desenrotllar la sensibilitat i el sentit de la
responsabilitat davant dels problemes socials,
en especial els que afecten els drets humans i
la pau, adoptant actituds democratiques i
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COMPETENCIES CLAU

Competéncies socials i civiques.
Aprendre a aprendre.

Competéncia matematica i
basiques en ciéncia i tecnologia.

competéncies

Consciéncia i expressions culturals.

Competéncia matematica i
basiques en ciéncia i tecnologia.

competéncies

Competéncies socials i civiques.
Aprendre a aprendre
Consciéncia i expressions culturals

Competéncia matematica i
basiques en ciéncia i tecnologia.

competéncies

Competéncies socials i civiques.
Aprendre a aprendre

Competéncies socials i civiques
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.

Competéncia matematica i
basiques en ciéncia i tecnologia.

competéncies

Comunicacio linguistica.
Aprendre a aprendre

Competéncia digital.
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Comunicacio linguistica.

Competéncia digital

Competéncia matematica i
basiques en ciéncia i tecnologia.

competéncies

Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Comunicacio linguistica.

Competéncies socials i civiques
Comunicacio linguistica.
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.



10.

adquirint independéncia de criteri i habits de
rigor intel-lectual.

Buscar, seleccionar, interpretar i relacionar
informacié procedent de fonts diverses,
realitat, fonts historiques, mitjans de
comunicaci6 o proporcionada per les
tecnologies de la informacié—, tractar- la de
manera convenient segons els instruments
propis de la Histdria, obtenint hipotesis
explicatives dels processos historics estudiats i
comunicar-la amb un llenguatge correcte que
utilitze la terminologia historica adequada.

Defendre raonadament les propies idees sobre
la societat i revisar-les de forma critica tenint

en compte noves informacions, corregint
estereotips i prejuis i entenent [analisi
historica com un procés en constant

reconstruccio.
Comprendre la Historia com una ciéncia

oberta a la informacio i als canvis que brinden
les noves tecnologies.
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Aprendre a aprendre.

Competencia digital

Competéncia matematica i
basiques en ciéncia i tecnologia.

competéncies

Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.

Comunicacio linguistica.

Competéncies socials i civiques

Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.
Comunicacio linguistica.

Aprendre a aprendre

Competéncies socials i civiques
Sentit d'iniciativa i esperit emprenedor.

Competéncia matematica i
basiques en ciéncia i tecnologia.

competéncies

Comunicacio linguistica.
Aprendre a aprendre



2. OBJECTIUS PER TEMES
D) HISTORIA DEL MON CONTEMPORANI

TEMA 1. L'EUROPA DE L'ANTIC REGIM

— Congéixer les transformacions socioeconomiques de I'Europa de I'Antic Régim.

- Localitzar en un eix cronologic els personatges i els fets historics més destacats de la historia
d'Europa als segles XVII i XVIII.

— Conéixer els problemes derivats de I'estancament agricola i del repartiment desigual de les terres
a la societat de I'Antic Régim.

— Reconéixer els diferents tipus d'explotacions agricoles i els drets senyorials als quals estaven
sotmesos els llauradors.

— Explicar les caracteristiques de la industria i de les manufactures tradicionals.

— Valorar el paper del comer¢ maritim al segle XVIII i les politiques mercantilistes que van aplicar les
monarquies absolutes per afavorir les exportacions.

— Analitzar la jerarquitzacié de la societat estamental, i identificar els drets i deures dels grups
privilegiats i no privilegiats.

— Conéixer I'evolucié demografica de la poblacié de I'Antic Régim.

— Explicar la manera d'exercir el poder de les monarquies absolutes.

— Conéixer la importancia historica, en relacié amb la limitacié del poder real, de la divisié de poders i
la Declaracié de Drets de I'Anglaterra del segle XVII.

— Sintetitzar les causes que van desencadenar la caiguda de I'Antic Régim.

— ldentificar les bases teodriques i els principals pensadors de la ll-lustracio.

— Reconéixer els intents reformistes del despotisme il-lustrat.

— Analitzar i interpretar esquemes, grafics, quadres estadistics, textos i mapes.
— Fer treballs en grup i participar en debats amb una actitud constructiva.

TEMA 2. LA NOVA ERA INDUSTRIAL

— Conéixer les principals transformacions que es van produir a la Gran Bretanya com a
consequeéncia del procés d'industrialitzacio.

— Reconéixer les consequéncies economiques i socials de la industrialitzacio.

— ldentificar els factors impulsors de la industrialitzacio.

— Entendre els canvis que va experimentar el sector agrari com a consequéncia de les
transformacions dels sistemes de cultiu i la nova estructura de la propietat.

- Entendre les conseqliéncies del sistema de camps tancats (enclosure).

— Reconéixer els factors que van estimular la mecanitzacié de la industria téxtil i els seus efectes en
l'increment de la produccio.

— Caracteritzar els nous tipus d'industria que van sorgir.

— Identificar el capitalisme com el nou sistema econdmic sorgit de la industrialitzacio i de la doctrina
del liberalisme econdmic.

— Entendre les caracteristiques del capitalisme i raonar per qué respon a les necessitats de
I'organitzacié industrial de la produccié de béns.

— Establir una relacié entre el procés d'urbanitzacio i les caracteristiques de la societat industrial.
— Reflexionar sobre les condicions sociolaborals de la classe obrera.
— Analitzar el paper de la dona en la nova societat industrial.
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TEMA 3. ELS MOVIMENTS LIBERALS | NACIONALS (1789-1871)
— Descriure les causes sociopolitiques i econdmiques que van afavorir la Revolucié Francesa i la
situacio de la societat francesa en la vigilia d'aquest esdeveniment.

— Identificar cronoldgicament les diferents fases de la Revolucid i valorar-ne les repercussions a llarg
termini.

— Identificar el procés de sorgiment del bonapartisme.

— Analitzar el desenvolupament de I'Imperi napolednic i descriure adequadament les campanyes
napoleodniques.

— Analitzar I'época de la Restauracio i comprendre el contingut ideologicopolitic.

— Descriure les diferents fases de la revolucié liberal i entendre les consequiéncies que va tenir en els
diferents paisos europeus.

— Comparar el mapa d'Europa del Congrés de Viena amb el posterior al 1848.
— Comprendre les diverses nocions de naci6 a la primeria del segle XIX segons la tradicié cultural.
— Entendre els processos d'unificacié politica d'ltalia i Alemanya.

— Formular hipotesis explicatives a les preguntes plantejades sobre la realitat historica i formar-se
aixi una opinié fonamentada en les fonts consultades.

— Utilitzar correctament el vocabulari historic d'aquest periode.
— Participar en discussions i debats amb una actitud critica i constructiva.

TEMA 4. ELS ORIGENS DEL MOVIMENT OBRER (1800-1914)
— Analitzar les condicions de vida del proletariat al segle XIX i comparar-les amb l'estil de vida de la
burgesia industrial i de les noves classes dirigents.

— Reconéixer les causes de la conflictivitat laboral del moviment obrer i el sorgiment de les primeres
formes d'associacionisme i de sindicalisme.

— Explicar les caracteristiques de moviments com el ludisme i el cartisme, i saber contextualitzar-los
en l'espai i el temps.
— Entendre els postulats tedrics del socialisme utopic.

— Descriure les relacions entre la burgesia liberal i el moviment obrer sorgits de les revolucions de
1848.

— Coneixer les bases de la teoria marxista, les seves obres i els seus principals defensors.

— Valorar els elements de critica social de l'anarquisme i la linia d'actuacié dels moviments
anarquistes al llarg del segle XIX.

— Explicar les causes que van provocar la creacio de la Primera Internacional.

— Analitzar les causes que van portar al naixement del sindicalisme de masses i a la formacio dels
partits socialistes durant I'tltim terg del segle XIX.

— Saber com va evolucionar l'anarquisme al final del segle XIX i prestar una atencié especial al
procés de configuracié de l'anarcosindicalisme.

— Comparar els postulats defensats pels diferents corrents ideologics socialistes de finals de segle
mitjangant I'analisi i el comentari de textos historics.

— Entendre el paper de la Segona Internacional en I'evolucié del socialisme.
— Fer treballs de grup i participar en discussions i debats amb una actitud constructiva, critica i

tolerant.
TEMA 5. LA DOMINACIO EUROPEA DEL MON (1870-1914)

— Reconéixer les innovacions técniques de la Segona Revolucié Industrial.
— Descriure els nous models empresarials i els nous sistemes de produccid.
— Valorar les conseqiiéncies econdomiques de la Segona Revolucié Industrial.
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— Descriure l'estructura demografica de la societat europea en I'Gltim ter¢ del segle XIX i els canvis
economics i socials de la primera década del segle XX.

— Analitzar les causes i les consequéncies de I'expansié imperialista europea de l'Ultim quart del
segle XIX.

— Comparar els arguments utilitzats per les poténcies colonials per justificar el colonialisme.
— Analitzar el repartiment de I'Africa i I'ocupacié de I'Asia a partir de mapes historics.
— Establir les particularitats de l'imperialisme nord-america i japonés.

— Descriure les formes d'organitzacio i explotacio dels territoris colonials i valorar-ne les repercussions en
I'actual situacié econdmica i social d'aquests paisos.

— Explicar les conseqguéncies de l'imperialisme per a les metropolis.
— Llegir i comentar alguns discursos colonials del segle XIX.

— Formular hipotesis explicatives a les preguntes plantejades sobre la realitat historica i formar-se
una opinié fonamentada en les fonts consultades.

— Entendre l'analisi historica com un procés en reelaboracié constant i defugir les interpretacions
simplistes en I'analisi dels fets historics.

— Fer treballs de grup i participar en debats amb una actitud constructiva.

TEMA 6. LES GRANS POTENCIES (1870-1914)

— Comprendre els nous estats liberals i democratics europeus.

— Explicar les caracteristiques de I'Anglaterra victoriana.

— Distingir el Segon Imperi de la Tercera Republica francesa i explicar-ne les caracteristiques.
— Aclarir la transformacié d'Alemanya en una gran poténcia.

— Valorar les caracteristiques d'Austria-Hongria.

— Entendre el régim autocratic de la Russia tsarista.

— Descobrir els Estats Units i el Japé com a grans poténcies extraeuropees.

— Explicar I'enfrontament entre el nord i el sud dels EUA.

— Conéixer els estats dominants de I'escena internacional entre el 1870 i el 1914.

— Debatre sobre el progrés de final del segle XIX.

TEMA 7. LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL (1914-1918)

— Coneixer les causes que van desencadenar la Primera Guerra Mundial.

— Descriure les relacions internacionals prévies a la guerra, els interessos de les grans poténcies i
els conflictes que van afavorir I'esclat de la guerra.

— Reconéixer les aliances establertes entre els paisos dels dos blocs enfrontats.
— Explicar les causes immediates de I'esclat de la Gran Guerra.

— Descriure el potencial militar dels paisos que van participar en el conflicte, les estratégies militars i
I'evolucio dels moviments de les forces enfrontades.

— Analitzar les causes de I'extensid i mundialitzacioé del conflicte.

— Comprendre i explicar els canvis que el desenvolupament de la guerra va suposar en les formes
de vida, I'economia i la politica.

— Explicar el resultat dels tractats de pau i valorar la funcié de les organitzacions nascudes després
de la guerra per garantir la pau.

— Analitzar les repercussions economiques, politiques i territorials de la Gran Guerra, i centrar-se en
el nou mapa d'Europa després del conflicte.

— Valorar fins a quin punt la guerra va contribuir a I'emancipacio de la dona.

— Reflexionar sobre els desastres i les pérdues humanes de la guerra, i desenvolupar una actitud de
rebuig cap a les solucions bél-liques dels conflictes.
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— Formular hipotesis explicatives a les preguntes plantejades sobre la realitat historica i formar-se
una opinié fonamentada en les fonts consultades.

— Fer treballs en grup i participar en discussions i debats amb una actitud constructiva, critica i
tolerant.

TEMA 8. LA REVOLUCIO RUSSA | EL NAIXEMENT DE L'ESTAT SOVIETIC (1917-1927)

— Conéixer les caracteristiques de I'lmperi tsarista a principi del segle XX.

— ldentificar les causes que van desencadenar la revolucié del 1905.

— Reconéixer la ideologia dels partits politics que es van oposar al régim.

— Explicar com es va produir la revolucié de febrer del 1917 i la caiguda del tsarisme.
— Reconéixer el paper de les idees de Lenin en el desenvolupament de la revolucio.

— Descriure com es va produir la presa del poder en la jornada revolucionaria d'octubre i com es va
concretar la construccio del primer Estat socialista.

— Explicar la funcié dels diferents drgans del nou Estat soviétic.
— Conéixer els principals conflictes de la guerra civil i analitzar-ne les conseqiéncies.
— Descriure els canvis que va comportar I'aplicacié de la Nova Politica Econdmica.

— Analitzar I'impacte que la Revolucié Russa va tenir a la resta d'Europa i valorar les mesures
adoptades per difondre les idees comunistes.

— Explicar les mesures politiques i economiques adoptades per I'estalinisme.
— Conéixer la repressié exercida per Stalin durant els anys trenta.

— Analitzar com es va dur a terme la col-lectivitzacio forgosa de I'agricultura.
— Fer treballs de grup i participar en debats amb una actitud constructiva.

TEMA 9. PROSPERITAT, CRISI | DEPRESSIO (1918-1939)
— Identificar les consequéncies economiques i els grans desequilibris financers internacionals sorgits
de la Primera Guerra Mundial.

— Entendre les causes que expliquen el gran creixement economic i la supremacia dels Estats Units
durant els anys 20.

— Analitzar les causes que van provocar el crac borsari del 1929 i el desencadenament de la
depressio econdmica generalitzada.

— Valorar les consequéncies de la Gran Depressio en les economies doméstiques, les condicions
laborals i la vida quotidiana de la poblacié; explicar com s'estén per tot el mén i com afecta
I'economia europea.

— Analitzar les causes de I'enfonsament del comerg internacional a partir d'una crisi econdmica local,
tenint en compte els problemes derivats de la mundialitzacio.

— Comparar les mesures preses per diferents governs per tractar de recuperar ['estabilitat
economica.

— Entendre els elements clau de la doctrina econdmica proposada per Keynes.
— Comparar el ritme de recuperacié de la crisi experimentada pels diferents paisos.

— Formular hipotesis explicatives a les preguntes plantejades sobre la realitat historica i formar-se
aixi una opinié fonamentada en les fonts consultades.

— Entendre Il'analisi historica com un procés en reelaboracidé constant i defugir les interpretacions
simplistes en I'analisi dels fets historics.

— Utilitzar correctament el vocabulari especific d'aquest periode.
— Fer treballs en grup i participar en debats amb una actitud constructiva.

TEMA 10. ELS REGIMS TOTALITARIS EN L'EUROPA D'ENTREGUERRES (1939-1945)
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— Relacionar la situacié de crisi econdmica dels anys 30 i els antecedents historics d'ltalia i
Alemanya amb l'aparicié del feixisme italia i el nazisme.

— Descriure els factors que van afavorir I'ascens dels feixismes al poder.
— Conéixer la ideologia i el programa politic dels regims feixistes.

— Entendre el context politic i econdomic de la Italia de la postguerra en qué es va produir I'ascens de
Mussolini al poder.

— Reconéixer les caracteristiques principals de la dictadura feixista italiana en matéria politica,
economica i social.

— Analitzar els factors que van provocar la crisi de la Republica de Weimar i que, al seu torn, van
contribuir a I'éxit electoral del nazisme.

— Descriure la gestio sociopolitica i econdmica de la dictadura nazi.

— Identificar els trets principals de la ideologia nazi: fanatisme, puresa racial, persecucié de les
minories, antisemitisme, etc.

— Reconéixer els objectius econdomics del nazisme i relacionar-los amb la seva politica territorial
expansionista.

— Comparar les caracteristiques dels totalitarismes italia i alemany.

- Rebutjar qualsevol classe de totalitarisme politic i defensar la tolerancia, el pluralisme i els valors
democratics en les relacions personals i de grup.

— Utilitzar correctament el vocabulari especific d'aquest periode.

— Fer treballs en grup i participar en discussions i debats amb una actitud constructiva, critica i
tolerant.

TEMA 11. LA SEGONA GUERRA MUNDIAL (1939-1945)

— Coneéixer les causes que van desencadenar la Segona Guerra Mundial.
— Relacionar la Guerra Civil Espanyola amb la conjuntura internacional prévia a la guerra.

— Analitzar les caracteristiques de l'imperialisme japonés i descriure la seva politica expansionista al
continent asiatic.

— Coneixer les aliances establertes per formar els blocs enfrontats en el conflicte.

— ldentificar les ofensives més importants de la Segona Guerra Mundial i explicar I'evolucié del
conflicte mitjangant I'observacié de mapes historics.

— Descriure les ofensives aliades que van provocar la caiguda de les poténcies de I'Eix.

— Valorar les dimensions econdmiques i socials del conflicte i la transcendéncia historica del
bombardeig atdbmic sobre Hiroshima i Nagasaki.

— Entendre el paper de la Resisténcia i dels aliats en I'alliberament d'ltalia.

— Conéixer les consequéncies immediates de la guerra i I'evolucié del procés de pau.
— Reflexionar sobre la tragédia de I'Holocaust jueu.

— Coneéixer les principals conferéncies de pau celebrades després del conflicte.

— Valorar la importancia de la creacio de 'ONU i descriure’n la composicio.

— Analitzar els canvis territorials del mapa europeu després de la || Guerra Mundial.

— Rebutjar qualsevol classe de totalitarisme politic i defensar la tolerancia, el pluralisme i els valors
democratics en les relacions personals i de grup.

— Entendre I'analisi historica com un procés en reelaboracié constant.
— Analitzar i interpretar esquemes, grafics, quadres estadistics, textos i mapes.

— Desenvolupar treballs de grup i participar en discussions i debats amb una actitud constructiva,
critica i tolerant.
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TEMA 12. UN MON BIPOLAR (1945-1991)

— Conéixer les causes de la polaritzacié del mén en dos blocs antagonics.
— Comprendre l'evolucio dels EUA i 'URSS després de la Il Guerra Mundial.

— Analitzar la situacié d'Alemanya com a eix principal de diversos esdeveniments de la Guerra freda:
del bloqueig de Berlin a la caiguda del mur.

— Identificar les guerres de Corea i Vietham com a conflictes emmarcats en el periode de la Guerra
freda, i constatar I'aparicio de la Xina com una poténcia mundial.

— Analitzar les causes i les consequéncies de la “crisi dels missils”.

— Explicar les raons que van conduir al periode de “coexisténcia pacifica” dels anys 50 i 60, i
destacar els esforcos per limitar la cursa armamentista.

— Enumerar els conflictes dels anys 70 que van provocar el retorn a la bipolaritzacié.

— Conéixer les tensions internes que es van produir en el bloc soviétic: ruptura a lugoslavia,
Revolucio xinesa, Revolucié d'Hongria i Primavera de Praga.

— Analitzar les causes de la intervencié dels EUA a Llatinoamérica i, en especial, el suport donat als
régims dictatorials; i identificar alguns dels protagonistes principals de moviments revolucionaris
centreamericans.

— Conéixer les dissidéncies que es van produir en el bloc occidental.

— Formular hipotesis explicatives a les preguntes plantejades sobre la realitat historica i formar-se
una opinié fonamentada en les fonts consultades.

— Entendre l'analisi historica com un procés en reelaboracié constant i defugir les interpretacions
simplistes, dogmatiques i personalistes.

TEMA 13. EL FINAL DELS IMPERIS COLONIALS
— Conéixer els factors que van permetre el procés de descolonitzacio a partir de la Segona Guerra
Mundial, i identificar-ne les etapes principals.
- Valorar el paper dels moviments nacionalistes i reconeixer-ne els liders més carismatics.

— Analitzar el procés descolonitzador del continent asiatic a través dels exemples de la lluita per la
independéncia d'Indonésia, Indoxina i I'India.

— Distingir el procés d'independéncia de la Xina, diferent del d'altres processos asiatics.

— Conéixer els conflictes principals que van tenir lloc al Proxim Orient, i prestar una atenci6 especial
als conflictes entre arabs i israelians.

- Valorar la importancia de la conferéncia de Bandung en el procés descolonitzador.
— Analitzar la descolonitzacié del continent africa.

— Comprendre les consequéncies de la descolonitzacié: el sorgiment del Tercer Mundo i els
problemes econdmics i socials dels paisos que I'engloben.

— Entendre el concepte de neocolonialisme i analitzar els problemes derivats del nou ordre econdmic
internacional.

- Formular hipdtesis explicatives a les preguntes plantejades sobre la realitat historica, i formar-se
una opinié fonamentada en les fonts consultades.

— Evitar les interpretacions simplistes, dogmatiques i personalistes en l'analisi de les situacions
historiques, i comprendre la gravetat dels problemes socials.

— Utilitzar correctament el vocabulari especific d'aquest periode historic.
— Participar en discussions i debats amb una actitud critica i constructiva.
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TEMA 14. EL BLOC COMUNISTA (1947-1991)
— Conéixer el procés de formacié dels diferents régims comunistes a I'Europa oriental sota la
influéncia de 'URSS i establir les diferéncies entre els uns i els altres.

— Analitzar les transformacions socials que es van produir als paisos comunistes al final dels anys
quaranta (col-lectivitzacio de la terra, plans quinquennals, etc.).

— Conéixer el cas de la Revolucié xinesa.

— ldentificar els canvis experimentats a 'URSS després de la mort de Stalin, aixi com els principals
liders politics que es van succeir en el poder.

— Comprendre les reformes politiques i econdmiques iniciades per Mihail Gorbatxov a la Unié
Soviética en la década dels vuitanta.

— Analitzar el procés d'expansié del comunisme als paisos de I'Europa de l'est durant la década dels
seixanta i la seva crisi posterior després de la perestroika .

— Conéixer les reformes de Gorbatxov.

— Explicar la particié de lugoslavia.

— Explicar les causes que van conduir a la desintegracio territorial, politica i econdmica de ITURSS i a
I'ascens de Boris leltsin al poder.

TEMA 15. EL BLOC CAPITALISTA (1945-1991)
— Conéixer el paper hegemonic dels EUA a partir del final de la Segona Guerra Mundial i I'evolucio
de la seva economia cap a la societat de consum.
— ldentificar les caracteristiques del sistema politic nord-america.
— Entendre el maccarthisme i la caga de bruixes.
— Analitzar I'evolucié economica i demografica de I'Europa Occidental en la postguerra.

— Identificar els canvis que es produeixen a Europa amb la democracia parlamentaria i social i I'estat del
benestar.

— Explicar el somni revolucionari de la decada del 1960, la crisi de la década del 1970 i el neoliberalisme
de la década del 1980.

- Entendre el concepte d'estat del benestar i valorar les millores socials aconseguides amb la
intervencio de I'Estat en I'economia.

— Explicar el procés de consolidacié dels sistemes democratics en I'Europa de postguerra i conéixer
els partits politics que es van alternar en el poder.

— Coneixer el procés de construccid d'Europa a partir del tractat constitutiu de la CEE, les
institucions de la UE i el seu finangament.

— Analitzar els factors que van conduir a la crisi econdmica del 1973 i valorar les mesures adoptades
pels paisos industrialitzats per sortir-ne.

— Entendre la reconversio del sistema als EUA i la implementacio del neoliberalisme a la década del
1990.
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TEMA 16. EL MON ACTUAL
— Entendre en qué consisteix el nou ordre internacional i quin és el paper que hi desenvolupen els
Estats Units, especialment després de la Guerra del Golf.

— Conéixer qué és el fonamentalisme islamic i quins sén els principals paisos que n’han afavorit el
sorgiment.

— Comprendre que les guerres contra el terrorisme impulsades pels Estats Units han dividit el suport
dels seus aliats europeus tradicionals.

— Identificar els principals conflictes bél-lics de final del segle XX a Europa, I'Asia i I'Africa (la guerra
a Bosnia i a Kosovo, la guerra de Txetxénia, els conflictes étnics a Ruanda i Burundi, etc.)

— Analitzar les causes i les consequéncies del nou tipus de terrorisme internacional sorgit després
dels atemptats de I'11 de setembre als Estats Units.

— Reconeéixer les diferéncies entre sistemes parlamentaris i sistemes bipartidistes i sistemes
multipartidistes; i estats unitaris i federals.

— Conéixer els sistemes d'escrutini electoral que es practiquen al mon.
— Analitzar els principals problemes dels sistemes politics democratics.

— Advertir I'existéncia de dictadures actuals i la violacié dels drets humans que es porta a terme als
paisos que ostenten aquests régims politics.

— Prendre consciéncia que a molts paisos del Tercer Mén no estan assegurats els drets principals de
la Declaracioé Universal dels Drets Humans.

— Utilitzar correctament el vocabulari especific d'aquest periode.
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3. COMPETENCIES
LES COMPETENCIES CLAU EN EL CURRicULUM DE LA LOMQE

L’adquisicié de competéncies és un llarg procés que inclou tota la vida de cada ésser huma. S’inicia
en I'etapa académica i continua en la vida adulta. Ara bé, els anys de formacié escolar son fonamentals
per al desenvolupament personal, social i professional posterior.

Precisament per afavorir al maxim aquest desenvolupament, s’han identificat un grup de set
competéncies, que, pel seu rol vertebrador, s’han anomenat Competéncies Clau:

— Comunicaci6 lingulistica

— Competéncia matematica i competéncies basiques en ciéncia i tecnologia
— Competéncia digital

— Aprendre a aprendre

— Competéncies socials i civiques

— Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor

— Consciéncia i expressions culturals

COMUNICACIO LINGUISTICA

La competéncia en comunicacié linguistica és el resultat de I'accidé comunicativa en un context
social i cultural determinat.

Es una competéncia complexa que inclou tant aspectes propiament lingiiistics com socials, culturals
i practics.

El seu desenvolupament s’articula al voltant de cinc components relacionats amb els seus ambits
d’aplicacié o dimensions:

— El component lingiiistic se centra, principalment, en les dimensions léxica, gramatical,
semantica, fonologica, ortografica i ortoepica.

— El component pragmaticodiscursiu contempla les dimensions relacionades amb l'aplicacié del
llenguatge i els discursos en contextos comunicatius concrets.

— EI component sociocultural inclou les dimensions centrades en el coneixement del mén i la
dimensio intercultural.

— ElI component estratégic se centra en el desenvolupament de destreses i estratégies
comunicatives per a la lectura, I'escriptura, la parla, I'escolta i la conversa.

— ElI component personal poténcia I'actitud, la motivacio i els trets de la personalitat a través de
la interaccié comunicativa.

COMPETENCIA MATEMATICA | COMPETENCIES BASIQUES EN CIENCIA | TECNOLOGIA

a) La competéncia matematica.

La competéncia matematica implica la capacitat d’aplicar el raonament matematic i les seues eines
per a descriure, interpretar i predir diferents fendmens en el seu context. Aquesta competéncia exigeix
coneixements sobre:

— Els nombres, les mesures i les estructures.
— Les operacions i les representacions matematiques.
— La comprensi6 dels termes i els conceptes matematics.

La competéncia matematica comporta, al seu torn, el desenvolupament d’'un seguit de destreses
que se centren en:
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L’aplicacio de les eines i els coneixements matematics a diferents contextos personals, socials,
professionals i cientifics.

La realitzacié de judicis fundats i de cadenes argumentals en la realitzacié de calculs.

L’analisi de grafics i representacions matematiques i la manipulacid d’expressions
algebraiques.

Aquests coneixements i destreses s’articulen en quatre arees interrelacionades entre si i
relacionades amb els nombres, I'algebra, la geometria i I'estadistica:

La quantitat se centra en la quantificacié dels atributs dels objectes, les relacions, les situacions
i les entitats del mon.

L’'espai i la forma inclouen fendmens del nostre entorn visual i fisic com ara propietats i
posicions d’objectes o descodificacié d’informacié visual.

El canvi i les relacions se centren en les relacions entre els objectes i les circumstancies en
qué aquests objectes s’interrelacionen.

La incertesa i les dades sén un element central de I'analisi matematica present en diferents
moments del procés de resolucio de problemes.

b) Les competéncies basiques en ciéncia i tecnhologia

Les competéncies basiques en ciéncia i tecnologia proporcionen un acostament al mén fisic, tot
propiciant:

La interacci6 responsable amb el medi natural a través d’accions que afavoreixen la
conservacié del medi natural.

El desenvolupament del pensament cientific amb I'aplicacid dels métodes propis de la
racionalitat cientifica i les destreses tecnologiques.

Els ambits que cal abordar per a adquirir les competéncies en ciéncies i tecnologia soén:

Sistemes fisics, que estan associats al comportament de les substancies en I'ambit
fisicoquimic.

Sistemes biologics propis dels éssers vius dotats d’'una complexitat organica que cal conéixer
per preservar-los i per evitar-ne el deteriorament.

Sistemes de la Terra i de I'espai des de la perspectiva geologica i cosmogonica, centrada en
I'origen de l'univers i de la Terra.

Sistemes tecnologics derivats, basicament, de I'aplicacié dels coneixements cientifics als usos
quotidians d’instruments, maquines i eines.

COMPETENCIA DIGITAL

La competéncia digital implica I'is creatiu, critic i segur de les tecnologies de la informacié i la
comunicacio per afavorir-ne I'is en I'entorn laboral, potenciar 'aprenentatge, gestionar el temps lliure i
contribuir a la participacié en la societat.

Per a assolir aquests objectius, el desenvolupament de la competéncia s’articula al voltant dels
ambits seglents:

La informacié, particularment la gestié de la informacid, el coneixement dels suports a través
dels quals es difon i I'is de motors de recerca.

La comunicacid, desenvolupant el coneixement dels mitjans de comunicacio digital i la
utilitzacié de paquets de programari de comunicacio.

La creacio de continguts, centrant-se en I'is de diversos formats (text, audio, video, imatges) i
programes/aplicacions per a crear continguts.

La seguretat, que implica conéixer els riscos associats a I'iUs de les tecnologies o de recursos
en linia i les estratégies o actituds adequades per a evitar-los.

La resolucié de problemes, centrada en I'is de dispositius digitals per a resoldre problemes i la
identificacio de fonts per a buscar ajuda tedrica o practica.
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APRENDRE A APRENDRE

La competéncia per aprendre a aprendre es caracteritza per [I'habilitat a I'hora d’iniciar
'aprenentatge, organitzar-lo i persistir-hi.

Es una competéncia fonamental per facilitar 'aprenentatge al llarg de la vida i s’articula al voltant de:

— La capacitat per motivar-se a aprendre, que depén de la curiositat i la consciéncia de la
necessitat d’aprendre de I'alumnat.

— L’organitzacio i la gestid de l'aprenentatge, que demana conéixer i controlar els processos
d’aprenentatge propis en la realitzacio de les tasques d’aprenentatge.

Al seu torn, l'organitzacio i la gestio de I'aprenentatge es desenvolupa a través de dos aspectes clau
de la competéncia per aprendre a aprendre:

— La comprensié de processos mentals implicats en [I'aprenentatge: qué se saben i qué
desconeixen, i el coneixement de disciplines i estratégies per dur a terme una tasca.

— L’adquisici6 de destreses d’autoregulacié i control fonamentats en el desenvolupament
d’estratégies de planificacio, revisio i avaluacio.
COMPETENCIES SOCIALS | CIVIQUES

a) La competéncia social

La competéncia social es relaciona amb el benestar personal i col-lectiu pel que fa a la salut, tant
fisica com mental, i a I'estil de vida saludable que I'afavoreix.

Aquesta competéncia esta estretament lligada als entorns socials immediats de I'alumnat i s’articula
a través de:

— Els coneixements que permeten comprendre i analitzar de manera critica els codis de conducta
i els usos de diferents societats i entorns.

— La comprensié de conceptes basics relatius a l'individu, al grup, a I'organitzacié del treball, a la
igualtat i a la no-discriminacio.

— El reconeixement de les dimensions intercultural i socioeconomica de les societats europees.

La competéncia civica

La competéncia civica es basa en el coneixement dels conceptes de democracia, justicia, igualtat,
ciutadania i drets civils. Aquest coneixement comporta al seu torn:

— La comprensi6é de com es formulen aquests conceptes en la Constitucio, la Carta dels Drets
Fonamentals de la UE i altres declaracions internacionals.

— L’aplicacié d’aquests conceptes en diverses institucions a escala local, regional, nacional,
europea i internacional.

— La identificacid dels esdeveniments contemporanis més destacats i la comprensié de
processos socials i culturals de la societat actual.

La competéncia civica comporta, al seu torn, el desenvolupament d’un seguit de destreses que se
centren en:

— L’habilitat per interactuar eficagment en 'ambit public i per manifestar solidaritat i interés per a
resoldre els problemes que afecten la comunitat.

— La reflexié critica i creativa i la participacié constructiva en les activitats de la comunitat o de
I'ambit mediat i immediat.

— La presa de decisions en els contextos local, nacional i europeu i, en particular, per mitja de
I'exercici del vot i de I'activitat social i civica.
SENTIT D’INICIATIVA | ESPERIT EMPRENEDOR

La competéncia sentit d’iniciativa i esperit emprenedor implica la capacitat de transformar les idees
en accions, per a la qual cosa es requereix:

— Adquirir consciéncia de la situacio en la qual s’ha d’intervindre o que s’ha de resoldre.
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— Planificar i gestionar els coneixements, destreses o habilitats i actituds necessaris amb criteri
propi, amb la finalitat d’assolir I'objectiu previst.

Aquests objectius s’assoleixen, en la competéncia sentit d’iniciativa i esperit emprenedor, a través
dels ambits seguents:

— La capacitat creadora i d’innovacié centrada en el desenvolupament de la creativitat,
I'autoconeixement, I'autonomia, I'esforg i la iniciativa.

— La capacitat proactiva de gestionar projectes, que implica destreses com la planificacio, la
gestié i la presa de decisions o la resolucioé de problemes.

— La capacitat de gestionar el risc i manejar la incertesa en diferents contextos i situacions.
— Les qualitats de lideratge i de treball, tant individual com formant part d’'un equip o liderant-lo.
— EI sentit critic i de la responsabilitat, en especial pel que fa a assumir les propies
responsabilitats.
CONSCIENCIA | EXPRESSIONS CULTURALS
La competéncia en Consciéncia i expressions culturals s’articula al voltant dels aspectes seguents:

— Conéixer les manifestacions culturals i artistiques i valorar-les com una font d’enriquiment
personal i com a part del patrimoni dels pobles.

— Desenvolupar la propia capacitat estética i creadora vinculada al domini de les capacitats
relacionades amb diferents codis artistics i culturals.

Aquests aspectes de la competéncia en Consciéncia i expressions culturals es desenvolupen a
traveés de:

— El coneixement de géneres, estils, técniques i llenguatges artistics.

— El desenvolupament de la capacitat i I'interés per expressar-se i per comunicar idees.
— La potenciacié de la iniciativa, la creativitat i la imaginacié.

— L’interés per les obres artistiques i la participacio en la vida cultural de I'entorn.

— La capacitat d’esforg i la disciplina necessaries per a la produccio artistica.
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4. UNITATS DIDACTIQUES
A. ORGANITZACIO DE LES UNITATS DIDACTIQUES

Vegeu el document Proposta Curricular adjunt.
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4. UNITATS DIDACTIQUES
B. DISTRIBUCIO TEMPORAL DE LES UNITATS DIDACTIQUES

HISTORIA DEL MON CONTEMPORANI

TEMA 1. L'EUROPA DE L'ANTIC REGIM

0 N O O A WODN -~

. Les bases de I'Antic Régim

. Poder politic i relacions internacionals a I'Europa del segle XVIII

. Estudi d'un cas. La monarquia de poder limitat: el parlamentarisme anglés

. Transformacions economiques i socials al segle XVIII

. Resol la questié.. Quin paper va fer el comerg colonial en els canvis econdmics d'Europa?
. La ll-lustracié: idees noves davant I'Antic Régim

. Investiga. El naixement d'una nacio: els Estats Units d'/América

. Sintesi. Qué es va transformar a I'Europa de I'Antic Régim?

Técniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TEMA 2. LA NOVA ERA INDUSTRIAL

N OO bk~ W N -

. Factors impulsors de la industrialitzacio

. Resol la questio.. Per qué es van tancar les terres de cultiu?

. Els nous tipus d'industria

. Resol la questid.. Per qué la industrialitzacié va necessitar un sistema econémic nou?
. La societat urbana: burgesos i obrers

. Investiga. Les dones en la nova societat industrial

. Sintesi. Com va canviar les formes de produccio de béns, la industrialitzacié?

Técniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TEMA 3. ELS MOVIMENTS LIBERALS | NACIONALS (1789-1871)

0 N O O~ WODN -

. La Revolucioé Francesa. L'etapa liberal burgesa (1789-1792)

. Resol la quiestié.. Com es van convertir els subdits del rei en ciutadans amb drets?
. La radicalitzacio. L'etapa republicana (1792-1799)

. Estudi d'un cas. Napole6 Bonaparte, I'emperador hereu de la Revolucio

. Europa entre 'ordre i la llibertat (1815-1830)

. La revolucio del 1848: "la primavera dels pobles"

. Resol la quiestié.. Com es van portar a terme les unificacions d'ltalia i d'Alemanya?

. Sintesi. Com es van aconseguir els drets politics i socials que van posar fi a I'Antic Régim?

Técniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web
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TEMA 4. ELS ORIGENS DEL MOVIMENT OBRER (1800-1914)

. El naixement d'una nova societat de classes

. Investiga. La condicio dels obrers al segle XIX

. Les alternatives socialista i anarquista

. Les primeres organitzacions obreres (1830-1875)

. Resol la questié.. Per qué va fracassar la Primera Internacional?
. L'evolucié del moviment obrer (1875-1914)

. Resol la questié.. Per qué es va produir una ruptura dels partits socialistes a la primeria del segle XX?

0 N OO O b~ WON -

. Sintesi. Calia que es crearen organitzacions obreres?
Técniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TEMA 5. LA DOMINACIO EUROPEA DEL MON (1870-1914)

. Un marc econdmic nou

. Estudi d'un cas. Els nous métodes de produccio: el taylorisme i el fordisme
. La formacio d'imperis colonials

. Investiga. El repartiment colonial

. L'organitzacié dels imperis colonials

. Resol la questié.. Imperialisme: civilitzar o dominar?

N OO O A WON -~

. Sintesi. El colonialisme: comencament d'una globalitzaci6?
Tecniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TEMA 6. LES GRANS POTENCIES (1870-1914)

. Els Estats liberaldemocratics europeus

. Estudi d'un cas. L'Anglaterra victoriana

. Investiga. Franca: el model de republica democratica

. Resol la questié.. Com es va convertir Alemanya en una gran poténcia?

. Austria-Hongria, un imperi autoritari

. La Russia tsarista

. Les poténcies extraeuropees: els Estats Units i el Japé

. Resol la questid.. Per qué es van enfrontar el sud i el nord dels Estats Units?

© 00 N O O ~h WO DN -

. Sintesi. Quins Estats dominaven 'escena internacional entre el 1870 i el 19147
Téecniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web
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TEMA7. LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL (1914-1918)

N O o WON

. Las causes de la guerra

. Resol la questio.. Qui van ser els responsables de l'esclat de la guerra?
. Las fases del conflicte bél-lic

. Estudi d'un cas. La mobilitzacié de les dones

. La pau dels vencedors

. Investiga. 1919: construir una nova Europa?

. Sintesi. Per qué va ser la "Gran Guerra"?

Técniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TEMA 8. LA REVOLUCIO RUSSA | L'ORIGEN DE L'ESTAT SOVIETIC (1917-1927)

N OO O A WON -~

. Un gegant amb peus de fang

. La revoluci6 de febrer del 1917

. Resol la questié.. Per qué hi va haver una nova revolucié a l'octubre?
. La guerra civil i el comunisme de guerra

. Investiga. La creacidé de 'URSS i I'expansio revolucionaria

. De Lenin a Stalin

. Sintesi. Com van aconseguir els bolxevics instaurar el poder obrer dels soviets?

Tecniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TEMA 9. PROSPERITAT, CRISI | DEPRESSIO

0 N O OO AN W N =

. El llegat de la Primera Guerra Mundial

. Els feligos anys vint als Estats Units

. Resol la qliesti6. Com es genera una bombolla especulativa?

. La Gran Depressio

. Resol la qliesti6. Com es va estendre la crisi a la resta del mén?
. Les propostes de recuperacié de la crisi

. Investiga. La vida quotidiana durant la Gran Depressio

. Sintesi. Com es va forjar la crisi econdmica de la década del 1930?

Técniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web
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TEMA 10. ELS REGIMS TOTALITARIS A L'EUROPA D'ENTREGUERRES

. L'Europa de entreguerres: totalitarisme i democracia

. Resol la qlestio. Quins elements defineixen el feixisme?

. El feixisme italia (1922-1945)

. Resol la qliestié. Com va aconseguir el partit nazi arribar al poder a Alemanya?
. La nazificacié d'Alemanya

. Resol la qliestio. Qué pretenia el projecte racial del partit nazi?

. El totalitarisme sovieétic

. Estudi d'un cas. La repressio estalinista

© 0O N O O XN W N =

. Sintesi. Per que van triomfar els totalitarismes?
Tecniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TEMA 11. LA SEGONA GUERRA MUNDIAL (1939-1945)

. Les causes de la Segona Guerra Mundial

. Estudi d'un cas. L'imperialisme japones

. Les ofensives i les victories de I'Eix (1939-1942)

. Investiga. Que va significar I'ocupacié nazi d'Europa?

. Les contraofensives aliades i la fi de la guerra

. Resol la qliestié. Quin paper va tenir la resistencia davant del nazisme?
. Les conseqliencies de la guerra

. Investiga. De Nuremberg a I'Haia:cap a una justicia internacional?

© 0 N O O AN W N =

. Sintesi. Quines van ser les fases de la Segona Guerra Mundial?
Técniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TEMA 12. UN MON BIPOLAR

1. La formacié de blocs antagonics

2. Resol la qliestié. Per que els antics aliats es van convertir en enemics?

3. Crisis i conflictes armats durant la Guerra Freda

4. Resol la quiestid. Per que els Estats Units van perdre la guerra del Vietnam?
5. La coexistencia pacifica

6. Investiga. L'equilibri del terror en l'era atomica

7. Sintesi. En qué va consistir la bipolaritzacié del mén?

Tecniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web
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TEMA 13. LA FI DELS IMPERIS COLONIALS

1. Causes i vies del procés descolonitzador

2. Fases del procés descolonitzador

3. Investiga. Els conflictes del procés descolonitzador

4. Resol la qiiesti6.. Per qué no va ser possible mantindre la unitat de I'india després de la
independéncia?

5. Estudi d'un cas. La creacio de I'Estat d'Israel i la questio palestina
6. Investiga. Sud-africa i I'Apartheid

7. El moviment de paisos no alineats i el neocolonialisme

8. Sintesi. En qué va consistir el procés de descolonitzacié?
Tecniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TEMA 14. EL BLOC COMUNISTA (1947-1991)

. L'hegemonia sovietica

. Estudi d'un cas. La Revoluci6 Xinesa

. La influéncia soviética al mén

. Resol la questio.. Quins conflictes i revoltes hi va haver a I'Europa de I'Est?
. De I'immobilisme a las reformes de Gorbatxov

. L'esfondrament de l'imperi soviétic

. Investiga. La particié de lugoslavia

0 N OO a0k WON -

. Sintesi. Com va passar de gran poténcia a desintegrar-se, IlURSS?
Téecniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web

TeEMA 15. EL BLOC CAPITALISTA (1945-1991)

. El lideratge dels Estats Units en el moén capitalista

. Investiga. El maccarthisme: la cacera de bruixes

. L'evolucié de I'Europa occidental

. Estudi d'un cas. Cap a la construccié d'Europa

. Resol la questio.. Quin va ser el somni revolucionari de la década del 19607?
. La crisi de la década del 1970 i el neoliberalisme de la decada del 1980

. Estudi d'un cas. El Japé i els nous paisos industrialitzats

0 N O a0 b WON -

. Sintesi. Com van evolucionar els paisos capitalistes sota el lideratge economic dels EUA?
Tecniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web
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TEMA 16. EL MON ACTUAL

0 N OO O b~ WON -

. Un nou (des)ordre mundial

. L'Europa de I'Est després de la desaparicié de 'TURSS

. Investiga. Els reptes de la Unié Europea

. EI mén islamic

. Investiga. Africa, un continent exclds i en conflicte permanent

. Resol la quiestié.. Com es construeix la pau a les zones en conflicte?

. La situacio actual a I'América Llatina

. Resol la questio.. Els BRICS, una alternativa al lideratge nord-america?
9.

Un mon globalitzat i intercomunicat

10. Cap a un nou ordre mundial multipolar?

Técniques d'estudi - Metodes de treball historic

Aplica el que has aprés - Espai web
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5. METODOLOGIA. ORIENTACIONS DIDACTIQUES
5.A. 1. METODOLOGIA GENERAL | ESPECIFICA

En el marc de la seva programacié didactica, els centres han de precisar en cada curs els objectius que
garanteixen les competéncies clau, segons el curriculum, assumir-los com a objectius de centre i
determinar la participacid6 de cada una de les arees del curriculum en la consecucié de les
competéncies.

El caracter multidisciplinari de moltes de les competéncies s'allunya de la concepcié del curriculum com
un conjunt de compartiments estancs entre les diverses matéries, i per aixd requereix una coordinacio
d'actuacions docents en qué la feina en equip ha de ser una constant.

Aixi, el desenvolupament de la programaci6 didactica de centre requereix tant processos de formacio i
elaboracio reflexiva i intel-lectual per part de I'equip docent, com diverses formes de treball cooperatiu.
Aquestes formes han de ser respectuoses amb la diversitat dels professors i professores, perd
generadores d'il-lusié per col-laborar en un projecte comu al qual cadascu aporta el seu millor saber fer
professional i aprén i comparteix el saber fer amb altres companys i companyes.

El curriculum de cada centre no es limitara a les competéncies clau, encara que les inclogui. En el
curriculum hi haura competéncies clau fonamentals i altres que no ho seran tant perqué cada alumne
pugui desenvolupar al maxim les seves potencialitats a partir dels estandards d'aprenentatge propis de
cada matéria. A més, en l'ambit del Batxillerat haurem de prestar una atencié especial a les
competéncies i capacitats més rellevants per al posterior desenvolupament académic i, en el seu cas,
laboral de I'alumnat.

El desenvolupament de competéncies va acompanyat d'una practica pedagogica exigent tant per a
I'alumnat com per al professorat. Per a 'alumnat, perqué s'ha d'implicar en I'aprenentatge i ha d'adquirir
les habilitats que li permetin construir els seus propis esquemes explicatius per comprendre el mén on viu,
construir la seva identitat personal, interactuar en situacions variades i continuar aprenent.

Per al docent, perqué haura de desplegar els recursos didactics necessaris que permetin desenvolupar els
estandards d'aprenentatge propis de la matéria incloent-hi el desenvolupament de les competéncies clau, i
poder assolir aixi els objectius del curriculum. No obstant aixd, malgrat que les competéncies tenen un
caracter transversal i interdisciplinari respecte a les disciplines académiques, aixd no ha d'impedir que des
de cada matéria es determinin aprenentatges especifics que resultin rellevants en la consecucié de
competencies concretes.

El docent haura de buscar situacions proximes als alumnes perqué aquests puguin aplicar en diferents
contextos els continguts dels quatre sabers que conformin cada una de les competéncies (saber, saber
fer, saber ser i saber estar). Aixi mateix, creara contextos i situacions que representin reptes per als
alumnes; que els convidin a questidonar-se els seus sabers actuals; que els obliguin a ampliar la seva
perspectiva i a contrastar la seva opinié amb la dels seus companys, a justificar i a interpretar amb rigor,
etc.

Per treballar les competéncies clau relacionades amb el domini emocional i les habilitats socials tindran
un protagonisme especial les activitats de planificacié i execucié de feines en grup que afavoreixin el
dialeg, I'escolta, la cooperacio i la confrontacié d'opinions.

La forma d'avaluar el nivell de competéncia assolit sera mitjangant I'aplicacié dels coneixements i les
habilitats treballades. Ara bé, les competéncies suposen un domini complet de I'activitat en questiéd; no
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s6n només habilitats, encara que aquestes sempre estiguin presents. Per tant, a més de les habilitats, es
tindran en compte també les actituds i els elements cognitius.

En el marc de la seva programacié didactica, els centres han de precisar cada curs els objectius que
garanteixen les competéncies clau, segons el curriculum, assumir-los com a objectius de centre i
determinar la participacid6 de cada una de les arees del curriculum en la consecucié de les

competéncies.
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5. METODOLOGIA. ORIENTACIONS DIDACTIQUES
5.A. 2. RECURSOS DIDACTICS | ORGANITZATIUS

Recursos didactics

Per a cada tema, els recursos didactics de qué es disposa son els seglients:

1. Llibre de I'alumne i de I'alumna

El Llibre de l'alumne i de I'alumna consta de 16 temes per al primer curs de Batxillerat de la matéria
d'Historia del Mén Contemporani.

2. Recursos didactics

Adreces d'Internet. Cada tema té adreces d'Internet que serveixen per a reforgar i complementar els
continguts, habilitats i competéncies treballades en el tema.

Activitats d'Avaluacié Inicial. Una pagina d'activitats dissenyades per avaluar els coneixements previs de
I'alumnat abans de comencar I'estudi de cada un dels temes.

Activitats de Refor¢ i Ampliacié. Una pagina d'activitats de refor¢ i una altra d'ampliacié permeten
consolidar els coneixements dels continguts del tema i ampliar alguns aspectes importants.

Activitats d'Avaluacié Final. Deu preguntes seguint el model de les avaluacions de diagnostic pel
Batxillerat permeten avaluar el nivell d'assoliment de cada un dels estandards d'aprenentatge assolit
pels alumnes.

Recursos Organitzatius

L'organitzacié dels recursos materials i personals és un element basic per fer possible el
desenvolupament del procés d'aprenentatge-ensenyament. Algunes de les decisions més rellevants en
I'is dels recursos didactics i organitzatius seran:

— Establir els mecanismes de coordinacié de responsabilitats educatives (els instruments, els espais i
el temps d’aquesta coordinacié). S'establiran les responsabilitats de la comissié de coordinacio
pedagogica, dels departaments didactics i dels equips docents en totes les mesures d'atencié a la
diversitat.

— Definicié dels principis generals sobre metodologia i didactica (tal com hem vist a la seccié anterior).

— Definicié dels criteris per a I'assignacié dels espais i per a la distribucié dels temps en I'organitzacié
de les mesures d'atencio a la diversitat.

En relacié amb I'organitzaci6 dels espais: s'atendran tant els processos educatius que afavoreixen la
individualitzacié de l'aprenentatge com aquells que s6n més socialitzadors. Primer, en relacié amb
els espais comuns (passadissos, patis, lavabos, biblioteca, aules d'usos multiples, laboratoris...), es
procurara que siguin accessibles per a tots els alumnes que presentin deficiéncies de qualsevol
tipus. Segon, l'interior de I'aula habitual haura de facilitar la realitzacié d'una diversitat d'activitats. El
mobiliari sera adaptat, lleuger i funcional.

En relacié amb la distribucié dels temps: pel que fa a I'horari dels alumnes: tot i respectar les normes
imposades des de l'administracié educativa, l'atencié a la diversitat exigeix certa flexibilitat per
agrupar hores de classe diferents de les ordinaries. D'aquesta manera es facilita la realitzacio
d'activitats interdisciplinaries, d’agrupaments flexibles de reforg, aprofundiment, etc. En relacié amb
I'horari dels professors, s’han establir uns temps per a la coordinacié entre professors d'arees
diferents, i entre professors de cursos diferents.

Establir els criteris per a l'organitzacié i la seleccié dels materials curriculars i altres recursos

didactics. En relacié amb I'organitzacié dels materials curriculars per a I'alumnat (llibres cartografies,

material de laboratori, instruments musicals, material per a educacié fisica...) s’han de tenir en
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compte alguns criteris com ara: us compartit per tots els alumnes, que no siguin discriminatoris, que
no siguin perjudicials per al medi ambient...

En relacié amb els materials curriculars per al professorat: han de ser recursos Utils i practics per a
I'elaboracio i el desenvolupament del projecte curricular, i per a I'elaboracié de les programacions

d'aula. S'ha de tenir en compte que aquests materials respectin la pluralitat d'opcions didactiques
que pot seguir el professorat.
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5. METODOLOGIA. ORIENTACIONS DIDACTIQUES
5. B. 1. ACTIVITATS | ESTRATEGIES D'ENSENYAMENT | APRENENTATGE

PRIMER CURS:

TEMA 1. L'EUROPA DE L'ANTIC REGIM

Estudiarem en aquest tema les caracteristiques de I'Europa del segle XVIII. Caracteritzarem aquest
periode com una época de canvi, de crisi profunda, tant en I'ambit de la politica i I'organitzacié social
com en l'economia. Analitzarem amb molt detall els factors que van afavorir les transformacions
economiques i socials de I'Antic Régim, la consolidacié del parlamentarisme anglés i el naixement
dels Estats Units.

També prestarem molta atencié als valors de la ll-lustracio, a la seva vigéncia i, sobretot, a com
aquests valors van ajudar a transformar la societat del segle XVIII.

TEMA 2. LA NOVA ERA INDUSTRIAL

Al llarg del present tema estudiarem les caracteristiques de la Revolucié industrial. Entre altres
questions, analitzarem els factors que van afavorir la industrialitzacio, la revolucié agraria i els nous
tipus d'industria que van apareixer en aquest periode. També ens aproximarem a la nova societat
que va sorgir del procés d'industrialitzacio.

Per assimilar els continguts del tema sera fonamental I'analisi de diferents grafics i dades quantitatives
que aclariran les bases econdmiques i socials de la Revolucié industrial. També podrem comprendre el
funcionament de les factories industrials i la vida quotidiana en aquest periode mitjancant I'analisi
guiada de diferents il-lustracions.

TEMA 3. ELS MOVIMENTS LIBERALS | NACIONALS (1789-1871)

En aquest tema estudiarem els moviments liberals i nacionals que van sorgir entre el 1789 i el 1871.
Analitzarem amb especial detall I'esclat de la Revolucié Francesa i les seves diferents etapes,
incloent-hi el periode napoleonic.

També ens aproximarem a la Revolucié de 1848, la "primavera dels pobles", analitzant els seus ideals
liberals i democratics. Per acabar estudiarem els processos d'unificacié d'ltalia i Alemanya.

TEMA 4. ELS ORIGENS DEL MOVIMENT OBRER (1800-1914)

El punt d'inici d'aquest tema és la caracteritzacié de la nova societat de classes que sorgeix despres
de la industrialitzacié d'Europa. Es particularment rellevant conéixer en aquest punt les condicions de
vida i treball dels obrers del segle XIX per relacionar-les amb l'aparicid dels primers moviments
obrers.

Tot seguit analitzarem les ideologies del moviment obrer, particularment el socialisme i I'anarquisme.
Igualment ens aproximarem a la | Internacional i esbossarem breument I'evolucié del moviment obrer
entre el 1875 i el 1914.

TEMA 5. LA DOMINACIO EUROPEA DEL MON (1870-1914)

Estudiarem en aquest tema els dos eixos que van afavorir la dominacié europea del moén entre el
1870 i el 1914: la Segona Revolucio industrial i el colonialisme de les poténcies europees.

En relaci6 amb la primera questi6 descriurem breument els factors que van afavorir el
desenvolupament d'una Segona Revolucié Industrial i n’assenyalarem les repercussions
econdmiques i demografiques. Analitzarem, a més a més, els nous métodes de treball: taylorisme i
fordisme. En relacié amb la segona questio, analitzarem amb una atencié especial el repartiment
colonial del mon per les poténcies europees i I'organitzacio dels imperis colonials.
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TEMA 6. LES GRANS POTENCIES (1870-1914)

En aquest tema es descriuran breument les principals poténcies mundials que dominaven el moén
entre el 1870 i el 1914: Anglaterra, Franga, l'imperi austrohongarés, la Russia tsarista, els Estats
Units i el Japé.

Insistirem en la identificacido de les poténcies democratiques i no democratiques d'aquest periode.
També comentarem breument que conéixer aquestes poténcies i les relacions entre elles és un factor
clau per entendre el posterior esclat de la | Guerra Mundial, que analitzarem en el tema seguent.

TEMA 7. LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL (1914-1918)

Al llarg del tema es treballara la | Guerra Mundial, i es prestara una atencié especial als factors que
van provocar el conflicte i a les fases de la guerra. També analitzarem com va ser I'Europa que va
sorgir després del final de la contesa, un aspecte clau per entendre els conflictes europeus del
periode d'entreguerres i el posterior esclat de la Il Guerra Mundial.

Aprofitarem aquest tema per insistir en la importancia d'establir relacions pacifiques entre paisos que
resultin productives i evitin confrontacions bel-liques.

TEMA 8. LA REVOLUCIO RUSSA | EL NAIXEMENT DE L'ESTAT SOVIETIC (1917-1927)

Iniciarem el tema analitzant els problemes, desigualtats i conflictes socials i politics que van tenir lloc
en l'etapa final de la Russia tsarista. Aprofitarem aquest coneixement per, a continuacio, caracteritzar
la revolucié de febrer del 1917, la revolucié d'octubre i I'esclat de la guerra civil.

Després prosseguirem amb la descripcioé del procés de creaci6 de 'URSS, I'expansié de I'URSS i els
régims de Lenin i Stalin.

TEMA 9. PROSPERITAT, CRISI | DEPRESSIO (1918-1939)

Iniciarem el tema analitzant les consequiéncies econdmiques i els grans desequilibris financers
internacionals sorgits de la Primera Guerra Mundial. Després prosseguirem el tema amb una breu
recreacio dels anomenats felicos anys vint als Estats Units.

Tot seguit analitzarem amb gran detall les causes i les repercussions de la Gran Depressio.
Insistirem tant en la pobresa que va causar com en la importancia que va tenir aquesta crisi en l'auge
dels totalitarismes a Europa i el posterior esclat de la || Guerra Mundial.

TEMA 10. ELS REGIMS TOTALITARIS EN L'EUROPA D'ENTREGUERRES (1939-1945)

En el present tema s'analitzara el context historic que va afavorir I'auge dels totalitarismes a lItalia,
Alemanya i la Unié Soviética. Analitzarem els processos d'instauracié dels totalitarismes en els tres
paisos esmentats i analitzarem amb detall els principals trets del feixisme, el nazisme i I'estalinisme.

Aprofitarem aquest tema perqué I'alumnat prengui consciéncia dels perills i les consequéncies de les
ideologies totalitaries. També insistirem en la necessitat de respectar els drets individuals i preservar
I'existéncia de régims democratics per assolir aquest objectiu.

TEMA 11. LA SEGONA GUERRA MUNDIAL (1939-1945)

El present tema s'iniciara amb una caracteritzacioé de la Segona Guerra Mundial, de les seves causes
i del desenvolupament del propi conflicte. Prosseguirem amb la descripcié de les conseqiéncies i la
devastacié que va produir el conflicte.

Tot seguit, ens aturarem en el desenvolupament dels judicis de Nuremberg i n’establirem la
importancia com a punt d'origen de I'actual justicia internacional.
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TEMA 12. UN MON BIPOLAR (1945-1991)

En aquest tema treballarem la divisié del mén en dos blocs a partir dels continguts que s'indiquen a
continuacié: els conflictes entre antics aliats contra I'Alemanya nazi i el procés de formacié de blocs
antagonics, les crisis i els conflictes armats durant la Guerra freda i la consolidacié de la coexisténcia
pacifica entre blocs del 1945 al 1991.

També prestarem una atencié especial a I'equilibri de terror en l'era atdbmica i als riscos que va
comportar aquest equilibri durant el periode estudiat.

TEMA 13. EL FINAL DELS IMPERIS COLONIALS

Iniciarem aquest tema analitzant breument les causes del procés descolonitzador que es va iniciar en
concloure la Il Guerra Mundial i la seva evolucio entre el 1945 i el 1991.

A continuaci6 prosseguirem estudiant amb detall una serie de conflictes i processos de
descolonitzacié desenvolupats durant aquest periode: la independéncia de l'India, la creacié de
I'Estat d'Israel i la questiod palestina, l'apartheid a Sud-africa. També descriurem breument el
moviment de paisos no alineats i 'anomenat neocolonialisme.

TEMA 14. EL BLOC COMUNISTA (1947-1991)

Aquest tema analitza la historia de I'anomenat bloc comunista des del 1947 fins a la desintegracio del
1991. S'inicia el tema amb la descripcid de I'hegemonia soviética en aquest bloc, la seva influéncia
en el mén i l'auge del comunisme a la Xina.

Es prossegueix amb la descripcié dels diferents conflictes, revoltes i moviments oberturistes que van
tenir lloc a I'Europa de l'est en contra de I'hegemonia soviética. Finalment, s'analitzen les propostes
reformistes de Gorbatxov, la fallida de I'imperi soviétic i la particié de lugoslavia.

TEMA 15. EL BLOC CAPITALISTA (1945-1991)

El tema analitza I'evolucid del bloc capitalista entre el 1945 i el 1991 i se centra en tres eixos de
treball: els Estats Units, Europa i el Japd. En relacid amb els Estats Units, analitza el seu lideratge
com a principal poténcia del bloc capitalista després de la Il Guerra Mundial. També s'analitza
breument 'anomenada cacga de bruixes del macartisme.

En relaci6 amb Europa, es tracta I'evolucid de I'Europa occidental i 'anomenada construccio
d'Europa: la Unidén Europea. Finalment, s'analitza el progrés econdmic del Japén i els nous paisos
industrialitzats.

TEMA 16. EL MON ACTUAL

En aquest tema es treballaran els continguts que s'indiquen a continuacid: el nou ordre internacional,
I'Europa de l'est després de la desaparicié de 'URSS, els reptes de la Unié Europea, el mén islamic,
els problemes de subdesenvolupament del continent africa i la globalitzacié del mén actual.

El principal objectiu d'aquest tema és comprendre la realitat mundial en qué vivim. Per aconseguir-
ho, es proposen diferents activitats d'interpretacio i comentari reflexiu de dades, grafics i mapes en
els quals l'alumnat haura d’aportar la seva opinié personal sobre problemes o realitats del mén
actual.
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5. METODOLOGIA. ORIENTACIONS DIDACTIQUES
5. B. 2. ACTIVITATS COMPLEMENTARIES

Podem definir les activitats complementaries i extraescolars com aquelles que contribueixen de manera
important al desenvolupament integral de la personalitat de I'alumne i constitueixen un camp especific
per a la iniciativa i la capacitat d'organitzacié del centre.

Les activitats complementaries i extraescolars s’han de considerar com a accions complementaries que
tenen com a finalitat primordial propiciar el ple desenvolupament de la personalitat de I'alumne. Amb
aquesta finalitat és imprescindible que transcendeixin I'ambit purament académic i estenguin I'accio
formativa dels alumnes fins al medi en qué el centre educatiu es trobi inserit i incideixin en els seus
aspectes econdomics, culturals, sociolaborals, etc., motiu pel qual no s’han d’enfocar com a activitats
imprescindibles per a la consecucid dels objectius especifics assignats a les determinades matéries,
sind com un complement de I'accié instructiva i formativa d'aquestes.

En I'ambit del Batxillerat les activitats extraescolars seran, a més, una eina de gran utilitat per aproximar
l'alumnat a diferents ambits de la vida social, académica i laboral. Constituiran, en aquest sentit, un
ambit ideal perqué I'alumnat anticipi, s'aproximi o reflexioni sobre alguns dels seus projectes de vida o
possibles vocacions.

Prestarem, per aix0d, una atencid especial a les activitats complementaries que puguin aproximar
I'alumnat a nous ambits académics o laborals. També potenciarem I'is de les activitats complementaries
com a mitja per afavorir la socialitzacié de I'alumnat i la cohesié del grup-classe.

Els objectius a aconseguir amb la realitzacié d'activitats complementaries i extraescolars son:

— Afavorir el desenvolupament personal dels alumnes i el seu accés al patrimoni cultural, sense cap
discriminacio per raons de sexe, raga, capacitat o origen social.

— Adaptar-se a les peculiaritats i els interessos individuals dels alumnes.
— Respondre a les exigéncies d'una societat democratica, complexa i tecnificada.

— Compensar les desigualtats socials, culturals o per rad de sexe, sense incorrer en el favoritisme, perd
tenint en compte les diverses capacitats dels alumnes.

— Familiaritzar I'alumnat amb diferents ambits relatius a la vida académica, social o laboral.
— Preparar la insercidé en la vida activa, per al desenvolupament de les responsabilitats socials i
professionals propies de l'existéncia adulta.

Es consideren activitats extraescolars als centres publics d'ensenyament i s’assenyalen alguns aspectes
que les caracteritzen:

— Completen la formacié minima que han de rebre tots els ciutadans i ciutadanes.

— Son activitats que no poden formar part de I'norari lectiu, és a dir, de I'horari que comprén la jornada
escolar, inclosos els periodes de descans que s'estableixen entre dues classes consecutives.

— Tenen caracter voluntari, motiu pel qual cap alumne pot ser obligat a assistir a aquestes activitats.

— No formen part del procés d'avaluacié individual pel qual passa l'alumnat per a la superacid dels
diferents ensenyaments que integren els plans d'estudis, encara que el projecte ha de ser avaluat
com a part del pla anual d'actuacié del centre educatiu.

— No poden constituir motiu ni mitja de cap discriminacié per cap membre de la comunitat educativa.

— No poden tenir caracter lucratiu.
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Coma a activitats complementaries per als cursos de 1er de Batxiller B/C en I'assignatura d’HMC
enguany es plantegen:

1.
2.

Visita a I'Alcoi industrial, revolucionari, modernista, burgés i obrer durant la 12 avaluacié

Durant la 22 avaluacié visitarem la ciutat de Valéncia per a entendre I'evolucié de les ciutats
gotiques i medievals cap a les ciutats modernes i postmodernes.

Ens plantegem de nou, després de dos cursos sense practicament activitats de la Xarxa Mai
Més la realitzacioé d’'un seguit d’activitats que convoquen tant alumnes de 4rt ’'ESO com de 1er
de Batxiller de I'assignatura d’'HMC. La finalitat ultima sera escollir un grup de 5 alumnes per
realitzar el viatge a Mauthausen previst per a final d’abril i principis de maig.

Pretenem reprendre la visita a I’Arxiu Municipal de Pego, i en la mesura que siga possible
reprendre la investigacio sobre la preséncia i I'atencié a Pego de la poblacio refugiada durant la
Guerra Civil. Aquesta activitat la plantejarem de forma voluntaria ja que s’haura de realitzar fora
de I'horari escolar.

Aixi mateix proposarem a I'alumnat qualsevol tipus d’activitat cultural difosa per qualsevol medi
de comunicacio, sempre que estiga relacionada i siga d’interés per a I'estudi i la comprensio del
curriculum de l'assignatura. Ens referim, per exemple a la invitacio els i les alumnes al cicle de
conferéncies sobre Memoria Historica que es realitzaran a Pego durant el mes d’octubre de
2021.
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6. AVALUACIO DE L'ALUMNAT
6. A. INSTRUMENTS D'AVALUACIO

PRIMER CURS

Vegeu el document adjunt Estandards d'aprenentatge: Avaluacio Inicial i Final.
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6. AVALUACIO DE L'ALUMNAT
6. B. CRITERIS DE QUALIFICACIO

Avaluaci6 Inicial: Valorarem els coneixements previs que es tenen sobre cadascun dels aspectes
avaluats i establirem si:

— Son suficients.
— S’han de millorar.
— Es desconeixen.

Avaluacié Continua: El docent avaluara les activitats proposades al llibre de text i als fotocopiables
d’'Activitats de Reforc i d’Ampliacio a través dels estandards d’aprenentatge especificats al document
Estandards d’Aprenentatge adjunt.

L’avaluacié de cadascun dels estandards es portara a terme a partir d’'un seguit de Subestandards
d’Aprenentatge, concrecions dels Estandards d’Aprenentatge que s’avaluaran a través dels Indicadors
d’assoliment. Aquests indicadors avaluaran I'adquisicié de coneixements i competéncies en cinc nivells.

Avaluacié Final: Es fara una Avaluacio Final dels continguts a través dels documents d’ Avaluacié Final,
Proposta Curricular i Estandards d’Aprenentatge annexos.

L’Avaluacio es fara també mitjancant els Estandards d’Aprenentatge i els Indicadors d’assoliment. El
docent disposara d’'una taula en qué es reuneixen els Estandards d’Aprenentatge més rellevants per
avaluar a cada tema en les taules Avaluacié dels Estandards d’Avaluacié del document annex
Estandards d’Avaluacié.

6.B.1 Criteris de qualificacié per a primer de Batxillerat ’HMC 2021/22

L'avaluacié es realitzara seguint un procés d'avaluacié continua.

1a avaluacié:
40% s'extraura dels continguts procedimentals i actitudinals el qual és sumara el
60% dels continguts conceptuals extrets de proves escrites

2a avaluacio:
35% s'extraura dels continguts procedimentals i actitudinals el qual és sumara el
65% dels continguts conceptuals extrets de proves escrites.

3a avaluacio: Nota final
30% s'extraura dels continguts procedimentals i actitudinals el qual és sumara el
70% dels continguts conceptuals extrets de proves escrites

e Per acord del Departament els alumnes que no hagen realitzat el 50% del continguts
procedimentals en cada avaluacio i en el curs complet, no podran optar a la realitzacié de
les proves escrites de continguts conceptuals, i, per tant, seran avaluats negativament en
cada avaluacio i/o en I'avaluacio final. Igualment les proves escrites de continguts conceptuals
han de superar un minim del 3’5 (sobre 10) per a poder sumar a la nota de continguts
procedimentals i actitudinals, en cada avaluacio i en I'avaluacio final.

o La realitzacié de treballs voluntaris (2 per avaluacié) podra sumar un 10%, com a maxim,
sobre la nota en la primera i/o en la segona avaluacio. Els treballs es centraran en I'elaboracié
de comentaris (novel-les, pel-licules..) o treballs d'investigacié.. En la tercera i ultima no es
demanaran treballs voluntaris.

o Per acord del Departament els alumnes que superen en una avaluacié, o durant el curs, un 20%
de faltes d'assisténcia no justificades o amb justificacions no admeses (arribar tard,
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dormir-se, perdre I’autobus, problemes mecanics...), no seran avaluats positivament.

¢ La nota final del curs sera la nota final de I’Gltima avaluacié sempre que aquesta nota siga la
més alta de les tres avaluacions. En cas de ser una nota inferior a qualsevol de les
avaluacions anteriors la nota final es traura de la mitjana de les tres avaluacions. Per a
poder extraure la nota final es requerira que al menys dos de les tres avaluacions estiguen
aprovades. Amb dues avaluacions suspeses no serien aplicables els criteris anteriors.

o Els alumnes que no superen l'assignatura en I’avaluacié final poden presentar-se a la
prova extraordinaria després d'haver realitzat i presentat el dia de I'examen els continguts
procedimentals minims marcats en l'avaluacio final de juny.

L’'alumnat i el professor es podran comunicar per email (joanmorell366@gmai.com) La utilitzacio
d'aquesta adreca electronica per a altres aspectes que no siguen els de comunicacio
académica/informativa suposara el seu tancament.
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7. ATENCIO A LA DIVERSITAT
ACTIVITATS DE REFOR(; | AMPLIACIO

PRIMER CURS

Vegeu el document Activitats de Refor¢ i Ampliacié adjunt.
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8. MESURES D'ATENCIO A L'ALUMNAT AMB NECESSITAT ESPECIFICA DE
SUPORT EDUCATIU

En l'organitzacio dels estudis de Batxillerat es prestara una atencié especial als alumnes i les alumnes
amb necessitat especifica de suport educatiu.

En aquest sentit, es proporcionaran les condicions d'accessibilitat als centres educatius i als
ensenyaments. Es facilitaran els recursos de suport que afavoreixin I'accés al curriculum de I'alumnat
amb necessitats educatives especials, i s'adaptaran els instruments i en el seu cas els temps i suports
que assegurin una avaluacié correcta d'aquest alumnat.

Els centres escolars, en col-laboraci6 amb els diferents departaments del centre, avaluaran les
necessitats dels alumnes amb NEE i procuraran els recursos adaptats perqué desenvolupin les
competéncies treballades en cada matéria i aconsegueixin un nivell formatiu adequat que els permeti
accedir a altres titulacions superiors i adaptar-se a les exigéncies del mén laboral i social del seu entorn.

També es prestara una atencid especial i personalitzada a l'alumnat amb altes capacitats intel-lectuals,
i es proveira aquests alumnes dels recursos i les propostes adequades per desenvolupar al maxim les
seves potencialitats.

Tenint en compte les premisses que acabem d'establir, concebrem I'orientacié escolar com una activitat
educativa amb diferents ambits o dimensions. Per un costat, es dirigeix a la millora dels processos
d'ensenyament, i en particular a I'adaptacié de la resposta escolar a la diversitat de necessitats de
l'alumnat; per un altre, es dirigeix a garantir el desenvolupament de les capacitats que faciliten la
maduresa dels alumnes i les alumnes, i que els permetin adquirir una progressiva autonomia cognitiva,
personal i social al llarg del Batxillerat.

En els instruments de planificacié desenvolupats pels centres escolars, el claustre de docents i els
departaments de cada matéria, s’hauran d’establir els mecanismes necessaris per facilitar una resposta
adequada a les necessitats educatives de I'alumnat. Aquestes respostes poden ser de dos tipus:

— Les respostes de tipus curricular, que es concreten en l'elaboracio, el desenvolupament i 'avaluacio
de les adaptacions curriculars amb diferents graus de significativitat.

— Les respostes organitzatives, que tenen a veure amb l'organitzacié dels recursos humans i materials
del centre per atendre aquest alumnat i amb la planificacid6 de les mesures educatives més
adequades.

L'orientacié educativa, tant des d’un punt de vista general com en el cas de I'alumnat amb NEE, se
centrara en la personalitzacié de I'educaci6 i la contribucié al desenvolupament dels objectius establerts
en aquesta etapa educativa. Els principis que regeixen l'orientacio i l'accié tutorial es concreten en els
objectius seglents:

a) Facilitar la integracio dels alumnes en el seu grup i en el conjunt de la dinamica de 'escola.

b) Potenciar I'esforg individual i la feina en equip.

c) Afavorir els processos de maduresa personal, de desenvolupament de la propia identitat i sistema
de valors, i la progressiva presa de decisions.

d) Proporcionar als alumnes una orientacié educativa adequada, conforme a les seves aptituds,
necessitats i interessos, mitjangant una actuacio tutorial individualitzada i planificada.

e) Efectuar un seguiment global de I'aprenentatge dels alumnes per detectar dificultats i necessitats
especials i recorrer als suports o les activitats adequades.

47



f) Promoure el desenvolupament d'habilitats socials basiques, fomentant activitats de cooperacio i
solidaritat amb els altres i aprenent a resoldre pacificament els conflictes entre iguals.

g) Informar, aconsellar i, en el seu cas, orientar I'alumnat en la comprensio de les seves capacitats i les
seves possibles "vocacions" académiques o laborals.
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9. ELEMENTS TRANSVERSALS
9. A. FOMENT DE LA LECTURA. COMPRENSIO LECTORA. EXPRESSIO ORAL | ESCRITA

Foment de la Lectura. Comprensioé lectora

Els objectius del nostre projecte de lectura per al Batxillerat sén:

— Consolidar I'nabit de lectura i potenciar el gust per la lectura i les habilitats de lectoescritura des de la
certesa que son el pilar de qualsevol aprenentatge significatiu.

— Sumar i coordinar els esforcos de les diferents arees curriculars i de les families per fer possible
I'esmentat proposit.

— Fer lectures critiques de textos diversos i complexos.

— Crear ambients que afavoreixin el desig de llegir i ajudin a concebre la lectura com una activitat
agradable.

— Reconéixer els trets centrals (comunicatius, léxics, d'estil) de diversos tipus de text, aixi com la seva
intencié comunicativa principal (convéncer, explicar, argumentar...).

— Comprendre i valorar criticament textos complexos dels ambits cientific, técnic, académic, legal,
humanistic, etc.

— Estimular I'elaboracié propia de textos mitjangant la lectura comprensiva de models, aixi com l'interés
per compartir i comentar aquestes creacions individuals.

— Promoure la sensibilitat, la imaginacio, la creativitat i les habilitats critiques i interpretatives des
d'enfocaments individuals que parteixin d'un dialeg obert amb les obres i amb els altres lectors.

1. El foment de la lectura en el Batxillerat

Partim de la base que al llarg de I'Educacié Secundaria Obligatoria s'ha anat transmetent el gust per
llegir i que els alumnes i les alumnes comencen la nova etapa amb un nivell de lectura comprensiva
adequat. Partint d'aquest punt d'inici, el nostre objectiu fonamental se centrara a promoure el gust per la
lectura i a utilitzar la lectura com un recurs de desenvolupament personal i de progrés académic.

Un desenvolupament optim del foment de la lectura exigeix que els docents, particularment els de les
matéries relacionades amb I'ambit linglistic, o en el seu cas un mediador de lectura escollit dins del
claustre docent, promogui la lectura tenint en compte els seguents eixos d'actuacio:

— VOLER LLEGIR — Incentivar la motivacié per afavorir habits constants i autdbnoms de lectura.
— SABER LLEGIR — Desenvolupar aptituds lectores, especialment el vessant critic i interpretatiu.

— PODER LLEGIR—Generar ambients propicis a la lectura que permetin interioritzar els dos punts
anteriors.

Per desenvolupar aquests tres eixos d'actuacio, articularem les activitats seguents al llarg de l'etapa de
Batxillerat:

a) En l'inici de cada curs, i especialment en el primer curs de Batxillerat, provarem de descobrir les
habilitats de lectura que dominen els estudiants i la relacié que mantenen amb els llibres per poder
incidir en les seves possibles caréncies.

b) Després, orientarem l'eleccié de les obres segons les seves preferéncies, necessitats formatives i
capacitats. Aixi establirem diversos nivells per atendre diversos ritmes d'aprenentatge i no descuidar
els qui es mostrin reticents a obrir un llibre o tinguin més dificultats lectores. Evidentment, en aquest
punt tindrem en compte les aficions, els gustos literaris, els interessos académics, etc., del nostre
alumnat.

c) Tot seguit, treballarem I'autonomia i el pensament critic. El nostre afany sera que I'alumnat conclogui
el Batxillerat sent capag¢ d'aprofundir les obres des d'una comprensié global que no se sustenti
només en l'argument, i que dominin les técniques que els permetin la deteccid i el processament
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d'informacions concretes dels textos, distingint les rellevants de les secundaries, i també les altres
fonts accessibles, com les biblioteques existents en el propi entorn o Internet.

d) Enllagant-ho en aquest ultim punt, tractarem d'insistir en I'is de la lectura com un instrument que
I'alumnat pot emprar per afavorir I'autoconeixement, la reflexié sobre el seu entorn social i, de
manera molt especial, com una eina imprescindible a I'hora de desenvolupar les seves inclinacions
académiques o laborals. Aixi mateix, incidirem en la dimensidé ludica que té la lectura.

2. Obres de Vicens Vives proposades per al foment de la lectura

Vicens Vives presta una atencié especial a la lectura literaria, la comprensié i I'analisi d’aquesta, durant
I'etapa de Batxillerat. Per aix0, proposem una série d'amplies col-leccions centrades en la lectura i
I'analisi d'obres corresponents a diferents géneres literaris i moments de la historia de la literatura, entre
les quals destaquem: Aula de Literatura, Clasicos Hispanicos i Classics Universals.

2.1 Aula de Literatura.

Aquesta col-leccié reuneix una seérie de llibres que captivaran l'interés de I' estudiant, tant pels seus
temes com pel seu valor literari. Al costat d'autors d'obligada preséncia (Poe, London, Stevenson,
Baroja...), Aula de Literatura ofereix opcions innovadores com ara seleccions de relats policiacs,
d'humor o de narracions fantastiques. Aquesta col-leccio aspira aixi mateix a familiaritzar I'alumne amb
tots els géneres literaris, i aixd no tan sols en el terreny de la literatura estrangera (en cuidades
traduccions), sind també en el de les lletres espanyoles.

A més de ponderades introduccions, cada edicio incorpora una util doble anotacio (Iéxica i explicativa) i,
sobretot, un ampli ventall de propostes de treball en qué el text s'analitza no només des del punt de
vista literari, sind6 amb altres enfocaments que el contingut de cada llibre exigeix: historic, étic, etc.

2.2 Clasicos Hispanicos i Classics Universals.

La col-lecci6 «Clasicos Hispanicos» acull els textos fonamentals de la tradicio literaria espanyola i
hispanoamericana, mentre que en la série paral-lela de «Classics Universals» aniran apareixent aquells
autors i titols de la literatura mundial el coneixement dels quals resulta indispensable per a un estudiant
de literatura.

Hereves de principis didactics desenvolupats en la col-leccié «Aula de Literatura», aquestes dues séries
de classics publiquen els textos més fiables o autoritzats (o, en el seu cas, acurades traduccions), i
I'edicié esta encomanada a destacats especialistes. L'anotacié aporta les dades necessaries que
aclareixen complidament el sentit del text, sense perdre's en detalls que poguessin obstaculitzar en
excés la lectura.

Conjugant rigor i amenitat, la introduccio presenta un actualitzat “estat de la qliestiod” que no exclou la
visio personal del mateix especialista. El detallat "Estudi de I'obra", en fi, valora el llibre des d'un punt de
vista estrictament literari, i incorpora, quan I'obra ho permet, una analisi socioldgica i un repas succint de
la seva tradicid literaria.

Expressié Oral i Escrita

El desenvolupament de les capacitats d'expressidé oral i escrita és un aspecte fonamental per al
desenvolupament tant cognitiu com competencial i social de l'alumnat. Més enlla del seu tractament
especific en algunes de les assignatures de cada etapa, I'expressié oral i escrita, el desenvolupament
de [I'habilitat per comunicar coneixements de forma escrites o orals, és un eix clau per al
desenvolupament personal de l'alumnat.

Al llarg dels dos cursos de Batxillerat i en les diferents matéries, I'alumnat aprendra a elaborar diferents
tipus de text oral o escrit amb la finalitat de poder aplicar els coneixements que adquireix i poder
transmetre'ls de forma correcta.

El desenvolupament de les capacitats d'expressio oral i escriba ha d’aportar-li també les eines i els
coneixements necessaris per desenvolupar-se satisfactoriament en qualsevol situacié comunicativa de
la vida familiar, social i professional. Aquests coneixements son els que articulen els processos de
comprensié i expressio oral, per un costat, i de comprensié i expressio escrita, per un altre.
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L'estructuracié del pensament de I'ésser huma es fa mitjangant el llenguatge, i és per aix6 que aquesta
capacitat de comprendre i d'expressar-se sigui el millor i el més eficag instrument d'aprenentatge.

El desenvolupament de I'expressio oral i escrita, com a eix transversal educatiu, t¢ com a finalitat el
desenvolupament de les destreses basiques en I'Us de la llengua: escoltar, parlar, llegir i escriure, de
forma integrada. L'adquisicioé d'aquestes destreses comunicatives només es pot aconseguir a través de
la lectura i audicié de diferents classes de textos, de la comprensié i la reflexié sobre aquests, tenint
present que la lectura no ha dorganitzar-se al voltant de sabers disciplinaris estancs i
descontextualitzats que prolonguen la separacio entre la reflexio linglistica i I'is de la llengua.

El desenvolupament de I'expressio oral no pot, en aquest sentit, circumscriure's a les arees o matéries
linglistiques. Ha d'estar estretament vinculat a les diferents arees o matéries del curriculum educatiu.
D'aquesta manera es potencia el desenvolupament competencial de l'alumnat, implicant-lo en la
utilitzacio, aplicacié i transmissié dels coneixements i habilitats que va adquirint al llarg del seu
ensenyament.

La feina dels diferents continguts i competéncies treballats en les diferents matéries incorporara en
aquest sentit I'ensenyament de pautes, indicacions i estratégies per aprendre a escriure, explicar
oralment, aplicar en I'elaboracié de diferents tipus de treballs escrits o d'exposicions orals...

Aixi mateix, els estandards d'avaluacié i els indicadors de progrés que avaluen l'aprenentatge de
l'alumnat avaluaran o valoraran també elements de l'expressio oral i escrita de l'alumnat com a part
integrant de I'aprenentatge de I'alumnat.

A més a més, és fonamental ensenyar I'alumnat a fer un Us social de la llengua oral i escrita adequat en
diferents ambits: privats i publics, familiars i escolars. La manera de parlar i d'escoltar d'una persona
determina la percepcié que els altres tenen de cada persona. Es per tant imprescindible dotar I'alumnat
d'estrategies que afavoreixin un aprenentatge correcte d'aquesta dimensidé oral de la competéncia
comunicativa i que li assegurin un maneig efectiu de les situacions de comunicacié en els ambits
personal, social, académic i professional al llarg de la seva vida.

Per acabar, és fonamental personalitzar, en la mesura del que és possible, la feina de comprensié i
expressio oral i escrita en funcidé dels projectes vitals i académics de cada alumne o alumna i de les
seves competéncies, capacitats i habilitats. Es fonamental que I'alumnat sigui capag d'expressar-se per
escrit i de forma oral davant eventuals situacions que amb tota problabilitat afrontara en un futur proxim.

En aquest sentit, la realitzaci6 de debats, exposicions o dialegs sera clau per al posterior
desenvolupament académic, laboral i personal de l'alumnat. També ens haurem d’assegurar que
l'alumnat ha assimilat les principals tipologies textuals d'us comu i que sap emprar-les eficagment en
diferents contextos académics, laborals i socials.
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9. ELEMENTS TRANSVERSALS
9. B. TECNOLOGIES DE LA INFORMACIO | LA COMUNICACIO. COMUNICACIO AUDIOVISUAL.

Actualment la introduccio i generalitzacio de I'is de les tecnologies de la informacio i la comunicacio,
tant en I'entorn social de I'alumnat com, especificament, en I'ambit académic, fan necessari que els
educands es familiaritzin amb aquesta nova realitat com a element essencial de la seva formacié en
practicament tots els nivells i totes les arees académiques.

En el cas del Batxillerat, el domini de les TIC adquireix una especial rellevancia, en constituir un
instrument que l'alumnat haura de fer anar sense por en els diferents contextos académics, laborals i
socials propis de la vida adulta.

Per tot plegat, per estructurar adequadament la feina educativa de les TIC en el Batxillerat, afrontarem
aquest nou repte educatiu a partir d'aquests tres objectius:

a) Treballar l'adquisicié de les habilitats i destreses primaries relacionades amb les eines
informatiques.

b) Potenciar I's social, académic i laboral d’aquestes eines en diferents contextos i amb diferents fins
0 objectius.

c) Desenvolupar la propia tasca educativa i ampliar coneixements de forma autdbnoma a través de I'is
dels nous mitjans i eines que aporten les TIC.

El primer d'aquests tres objectius seria de caracter instrumental. L'alumnat aprendra a fer anar els
entorns informatics i, molt especialment, les eines i els sistemes informatics més habituals:
processadors de text, sistemes operatius, fulls de calcul, bases de dades, programes de
presentacions...

El segon objectiu se centrara en I'Us académic, laboral i social que podem donar a les diferents eines i
entorns informatics que hem aprés a utilitzar en el punt anterior. Aquesta tasca englobaria feines
diverses: fer una presentacié oral emprant Powerpoint o altres programes de presentacions, elaborar
treballs académics utilitzant processadors de text, fer grafics amb un full de calcul Excel amb un fi
préviament establert, etc.

Un tercer objectiu, i no menys ambicids, se centraria en la transformacié dels processos d'aprenentatge
a partir de I'is de les noves eines i realitats tecnoldgiques. No es tractaria, per tant, Unicament d'introduir
canvis menors o puntuals en les activitats formatives, siné d'iniciar la capacitacié de I'alumnat en
I'aplicacio dels coneixements i les competéncies basiques que vagi adquirint a I'entorn de les TIC.

La finalitat que perseguiriem amb aquest Ultim objectiu se centraria a desenvolupar la capacitat de
I'alumnat per dur a terme investigacions, analitzar els seus coneixements i adquirir nous sabers al llarg
de la seva vida adulta a través de I'is de les TIC.

Igualment, ja en I'ambit de la comunicacié audiovisual, també aspirarem que l'alumnat s'aproximi als
mitjans de comunicacié de forma critica, analitzant la informacié que constantment li arriba des dels
mass media de forma autdonoma i possibilitant amb aixd el seu desenvolupament com a ciutada i
consumidor responsable.
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9. ELEMENTS TRANSVERSALS
9. C. EMPRENEDORIA

La Programaci6 Didactica Geografia i Historia -VICENS VIVES- per al Primer Curs de Batxillerat aborda
també 'Emprenedoria, el desenvolupament de la capacitat emprenedora de I'alumnat tenint present el
model d’Emprenedoria suggerit per Martha STONE-WISKE a Vinculacién entre la investigacion y la
practica (Buenos Aires - Paidds, 2003). Una adaptacioé i una proposta d’aquest model s’han publicat
recentment a La evaluacion de las competencias basicas de Carmen PELLICER i Maria ORTEGA
(Madrid - PPC, 2009), d'on també hem recollit alguns suggeriments i bones idees sobre avaluaci6 de
competéncies educatives.

Les bases tedriques del projecte de 'Ensenyament per a la Comprensio, compilat per Martha STONE,
es fonamenten en décades de treball dirigit per David PERKINS, Howard GARDNER i Vito PERRONE.
Entre 1988 i 1995, un grup d’investigadors de I'Escola de Graduats d’Educacié de Harvard va
col-laborar amb uns 50 docents de 10 escoles dels Estats Units.

Tal com expressa Marta STONE “els alumnes que van a 'escola han de desenvolupar la comprensio,
no tan sols memoritzar fets i xifres. Els liders empresaris adopten aquestes metes perqué la majoria
dels treballadors han de saber com aprendre i com pensar per tindre éxit en aquesta época de canvi
constant i de desenvolupament tecnologic... En les ultimes décades, els tedrics de I'aprenentatge han
demostrat que els alumnes no recorden ni comprenen gran part del que se’ls ensenya” (STONE, M.,
2003, pag. 23). La comprensié consisteix en un tipus de coneixement flexible en el qual I'alumne/a
relaciona el que sap amb experiéncies, valors i actituds, produeix alguna cosa nova a partir del que sap,
és a dir, utilitza la informacié de manera innovadora, i aquesta flexibilitat mental és una condicié que
esta molt relacionada amb la competéncia emprenedora.

No s’ha de confondre la comprensio tal com I'entenen aquests autors, amb la comprensié lectora o
altres tipus de comprensié com I'han emprat els educadors de manera habitual. EI concepte de
comprensié que manejarem es refereix a processos més amplis que simple memoritzacié i enteniment.
Draltra banda, no es refereix tan sols a conceptes i teories, sin6 també a marcs conceptuals, actituds i
valors. Es dificil portar a la practica un valor i adquirir-lo si no se’n comprén bé el significat en un camp
ampli de situacions i experiéncies.

L’emprenedoria, la competéncia per emprendre, es pot definir com un conjunt de subcompeténcies,
categories o dimensions basiques, les especificitats de les quals serien determinades pels valors i les
actituds que impregnen el projecte educatiu de Vicens Vives. Seguint els autors citats abans, el
desenvolupament de I'Emprenedoria se centra en el treball de cinc dimensions o capacitats de
lalumnat:

1. Dimensié de la interaccid social. Som éssers en relacid, en comunicacié amb els altres. Cap
projecte d’emprenedoria té sentit en solitari; la xarxa de persones i contactes amb clients, proveidors i
altres professionals és essencial. La cooperacié amb altres persones en projectes de talent compartit en
multiplica els resultats.

2. Dimensié de la motivacié i la forga interior. La motivacié d’assoliment, les emocions proactives,
les creences positives, la realitzacid personal, el desenvolupament dels talents propis i 'autonomia
personal sén essencials per a 'emprenedoria, per eixir de la zona de confort i afrontar els reptes amb
il-lusio i valentia.

3. Dimensié de la millora-innovacio. La creativitat és una eina basica en I'emprenedor, la capacitat
de satisfer noves necessitats, millorar processos i aportar valor. Aixd implica obertura i curiositat,
perseveranga, imaginacié i també rigor.

4. Dimensié eticohumanista. Els bons negocis els fan les bones persones. Un negoci dolent, des
del punt de vista étic, acaba sent un mal negoci. Per desgracia cada dia veiem noticies i exemples de
mals negocis. L’'emprenedor/a necessita una ética com a principi personal i també com a estratégia a
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llarg termini de la sostenibilitat del seu negoci, amb la construccié de relacions de confianga amb els
seus clients.

5. Dimensié simbolicocomunicativa. La capacitat d’expressar les idees en diversos formats
comunicatius, com dibuixos, mapes, narracions, maneres de parlar tant verbals com no verbals, és
fonamental per a I'emprenedoria, perqué no serveix de res tindre bones idees i projectes si no els
sabem vendre, si no en convencem la societat, si no persuadim.
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9. ELEMENTS TRANSVERSALS
9. D. EDUCACIO CiVICA | CONSTITUCIONAL

En l'educacioé actual és cada vegada més necessari tenir un curriculum en el qual valors, sabers,
practiques i comportaments tinguin com a finalitat comuna aconseguir que en el futur les alumnes i els
alumnes participin plenament en una societat tolerant, solidaria, responsable i dialogant. L'educacio
civica i constitucional contribueix a desenvolupar aquest nou repte educatiu propiciant I'adquisicié
d'habilitats i virtuts civiques per exercir la ciutadania democratica, desenvolupant el coneixement de les
nostres institucions i del nostre ordenament juridic basic i afavorint la convivéncia en societat.

Aixi, aquest element educatiu transversal pretén el desenvolupament de les alumnes i els alumnes com
a persones dignes i integres, la qual cosa exigeix reforcar l'autonomia, l'autoestima i I'afany de
superacio, i afavorir I'esperit critic per ajudar a la construccié de projectes personals de vida. També es
contribueix a millorar les relacions interpersonals en la mesura que l'educacié civica i constitucional
afavoreix la utilitzacié sistematica del dialeg. Per fer-ho, proposem activitats que afavoreixen la
convivencia, la participacié, el coneixement de la diversitat i de les situacions de discriminaci6 i
injusticia, que han de permetre consolidar les virtuts civiques necessaries per a una societat
democratica.

Aixi mateix, es contribueix a adquirir el coneixement dels fonaments i les formes d'organitzacié de les
societats democratiques, a valorar positivament la conquesta dels drets humans i a rebutjar els
conflictes entre els grups humans i les situacions d'injusticia.

La identificacié dels deures ciutadans i I'assumpcio i exercici d'habits i virtuts civigues adequades a la
seva edat en l'entorn escolar i social, permetra que els futurs ciutadans s'iniciin en la construccié de
societats més cohesionades, lliures, prosperes, equitatives i justes.

L'educacio civica i constitucional proposa, a més, I'estimul de les virtuts i habilitats socials, I'impuls del
treball en equip, la participacio i I'is sistematic de I'argumentacid, que requereix el desenvolupament
d'un pensament propi. La sintesi de les idees propies i alienes, la presentacié raonada del propi criteri i
la confrontacié ordenada i critica de coneixement, informacié i opinié afavoreixen també els
aprenentatges posteriors.

Des de l'educacio civica i constitucional es desenvolupen, aixi mateix, iniciatives de planificacid, presa
de decisions, participacio, organitzacio i assumpcié de responsabilitats. L'educacié civica i constitucional
entrena en el dialeg i el debat, en la participacio, en I'aproximacio respectuosa a les diferéncies socials,
culturals i econdmiques i en la valoracio critica d'aquestes diferéncies, aixi com de les idees. El
curriculum atén a la construccié d'un pensament propi, i a la presa de postura sobre problemes i les
possibles solucions d’aquests. Amb aix0, s'enforteix I'autonomia de les alumnes i dels alumnes per
analitzar, valorar i decidir, des de la confianga en si mateixos i el respecte a les altres persones.

S'afavoreix, aixi mateix, el coneixement i I'is de termes i conceptes relacionats amb la societat i la vida
democratica. A més, I'Us sistematic del debat contribueix especificament a aquesta competéncia,
perqué exigeix exercitar-se en l'escolta, I'exposicio i I'argumentacio.

Per acabar, des de I'educaci6 civica i constitucional, en I'ambit dels ensenyaments del Batxillerat, es
prestara una atencid especial a les diferents situacions de conflicte, dilemes étics, problemes morals,
etc., que previsiblement I'alumnat haura d’afrontar en la seva ja proxima vida adulta. Desenvoluparem
aquesta tasca mitjancant simulacions o jocs de rol, analitzant situacions de la vida real extretes dels
mitjans de comunicacio, reflexionant sobre dilemes morals propis de I'ambit de la vida laboral,
empresarial o social...

Amb aix0, pretenem tant proveir I'alumnat de les eines per encarar de forma satisfactoria la seva futura

vida personal i académica o laboral, com desenvolupar el seu esperit civic i la seva capacitat per
comportar-se com un adult responsable en una societat democratica.
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10. AVALUACIO DE LA PRACTICA DOCENT | INDICADORS DE PROGRES

Els docents avaluen tant els aprenentatges de I'alumnat com els processos d’ensenyament i la seua
mateixa practica docent, a través dels indicadors d’assoliment incorporats a la programacié docent.

Els Estandards d’Aprenentatge, considerats concrecions dels Criteris d’Avaluacié del Curriculum de
cada materia, ens permeten definir els resultats d’aprenentatge i concretar tot alldo que 'alumnat ha de
saber, comprendre i saber fer a cada assignatura. Els indicadors de I'assoliment ens permeten avaluar
en cinc nivells els aprenentatges que l'alumnat ha consolidat respecte als objectius marcats a cada
Estandard.

Aixd permet que el docent, al seu torn, avalue els resultats de les estratégies i les mesures educatives
que ha adoptat al llarg de la seua practica educativa per facilitar que I'alumnat aconseguisca els
objectius establerts a cada Estandard d’aprenentatge.

L’avaluacio tant dels processos d’aprenentatge de I'alumnat com de la practica docent sera continua. Al
seu torn, 'avaluacié docent tindra I'objectiu d’adaptar les estratégies educatives adoptades al llarg del
curs a les necessitats especifiques d’alumnat.

Els indicadors d’assoliment permeten, en aquest sentit, identificar els coneixements, les capacitats, les
competéncies... que cal consolidar en relaci6 amb un alumne individual o amb el conjunt del grup-
classe, la qual cosa permet adaptar la practica educativa a les necessitats especifiques dels alumnes
perqué puguen assolir els ensenyaments establerts en els estandards d’aprenentatge corresponents.

En relacié amb la practica docent, els indicadors d’assoliment permeten valorar:

— Si s’esta complint la planificacié: activitats, temps, responsabilitats...

— Si hi ha una desviacio entre I'objectiu definit i 'accié o les accions dissenyades per assolir-lo.
— Si s’estan aconseguint altres coses diferents a les que s’han planificat intencionalment.

— Si es progressa en la linia definida a 'objectiu.

— Si els resultats obtinguts generen satisfaccio en els implicats.

Dins del procés d’ensenyament i aprenentatge, I'equip docent de cada grup d’alumnes fara sessions
d’avaluacioé per valorar tant els aprenentatges de I'alumnat com els processos d’ensenyament i la seua
propia practica docent.

L’equip docent haura d’adoptar les mesures ordinaries o extraordinaries més adequades. Aquestes
mesures es fixaran en plans de millora de resultats col-lectius o individuals que permeten solucionar les
dificultats, en col-laboracié amb les families i per mitja de recursos de suport educatiu.

Pego a 30 de setembre de 2021
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